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Uvod

Jako téma své diplomové prace jsem si vybrala ,, Zavadéni NJ na 1. stupni ZS ”. Toto
téma jsem zvolila, protoZe se mi zda velmi aktudlni. U&im na pithraniéni zékladni $kole ZS a
MS Lazné Kynzvart, ktera se nachazi ve vzdalenosti 30 km od statnich hranic se SRN.
Znalost a ovladani fecovych dovednosti v NJ povazuji za prioritu pro budoucnost mych zaku
vzhledem K lokalité, ve které se Ziji.

V dnesni dobé dochazi na vétsiné skol k vytlaovani némeckého jazyka jazykem
anglickym a na tento problém jsem zaméfila svlj vyzkum. Zminéné téma bylo pfedminuly
rok Casto diskutovano u nas na Skole. A tato diskuse byla vyvolana zejména tlakem ze strany
rodi¢t na zavadéni anglického jazyka jako prvniho ciziho jazyka. Po prizkumu provedeném
formou dotazniki sméfovanych K rodi¢im nasi Skoly opét ,,vyhral“ némecky jazyk jako
hlavni vyucovaci cizi jazyk. Z dotaznikd vyplynulo, ze rodice jsou presvédceni, ze uclit se
némeckému jazyku je dobrym piedpokladem pro budouci studium a profesni kariéru jejich
deéti.

Ve skolnim roce 2012/2013 byl anglicky jazyk na nasi skole vyucovan jako druhy cizi
jazyk formou voliteIného predmétu na 2. stupni. Od 1. zaii 2013 doslo k upravam ve
vzdélavacim oboru ,,Cizi jazyk a dal$i cizi jazyk* vychazejicim ze Spole¢ného evropského
referenéniho ramce pro jazyky. Od zacatku $kolniho roku 2013/2014 byl vymezen dalsi cizi
jazyk jako soucést vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Kazda Skola musela
zatradit dalsi cizi jazyk podle svych moznosti do vyuky a to nejpozdéji od 8. ro¢niku
vV minimalni ¢asové dotaci 6 hodin, které by mély slouZzit k upevnéni a rozvijeni ciziho jazyka.
Diraz je kladen zejména na ustni komunikaci a vytvareni zakladu (zejména ve fonetice a
syntaxi) pro dal$i osvojovani jazyka.

Cilem je rozvoj jazykového povédomi ve vztahu k matefskému a piipadné dalSim
jazykim. K témto Upravam doSlo na zékladé¢ pozadavki danych Evropskou unii, kterd
pozaduje pro vSechny ob¢any a obCanky, aby vedle svého mateiského jazyka ziskali i znalosti
dalsich jazyku, které by pfispély k usnadnéni vzajemného porozumeéni a k zachovani jazykové
a kulturni rozmanitosti v Evropé.

Svou praci bych rada ptispéla vSem zacinajicim kantortim, kteti zacinaji s vyukou
ciziho jazyka na 1. stupni. Bylo by vhodné volit metody jazykové vyuky takové, aby v Zacich
probudily zajem o cizi jazyk a podnécovaly je ke komunikaci v tomto jazyce. Je tieba volit

spravny obsah odpovidajici véku a individualnim zajmum ditéte.



Samoziejmé nesmime opomenout emocionalni vztah k predmétu uceni a identifikaci
s osobou ucitele. Je tieba zajistit prostiedi, ve kterém se dit¢ bude citit dobie, nebude citit
zadny strach ani natlak, a tak se bude aktivnéji podilet na u¢ebnim déni, a hravym zptisobem
svym zakum zprostifedkovat vécny obsah.

Cel4d ma diplomova prace ma tii ¢asti. V prvni teoretické ¢asti se budeme zabyvat cili,
obsahem rané vyuky cizich jazykd, metodami a formami zavadéni némeckého jazyka do
vyuky na 1. stupni.

V druhé praktické casti prace, ktera se tyka vyzkumu, budou stanoveny mé hypotézy,
které budou porovnavany s postojem rodi¢t na raznych Skolach k vyuce némeckého a
anglického jazyka, jejich dilezitosti pro rozvoj a profesionalni kariéru jejich déti. Na zaveér
shrnu vysledky priazkumu, ke kterym jsem dospéla béhem mého zkoumani.

Ve tieti Casti prace bych chtéla ptedstavit partnerskou $kolou v Mantelu, se kterou
Skola, na niz piisobim, uzaviela partnerskou smlouvu o spolupréci, tykajici se vyménnych

pobyt a projektti mezi obéma skolami.

V praci byly stanoveny dva zakladni cile:
- spravné zavadéni ciziho (némeckého) jazyka na 1. stupni ZS

- odpovéd na otazku, co vede rodice k vybéru hlavni ciziho jazyka na 1. stupni ZS



TEORETICKA CAST



1 SPOLECNY EVROPSKY REFERENCNI RAMEC,
JEHO CILE, UKOLY A KRITERIA

Vzhledem k tomu, Ze na naSem trhu a ve vét§ing $kol neni mnoho metodického ani
didaktického materialu, ktery by se tykal vyuky NJ a jeho zavadéni na 1. stupni, je vhodné
pouzit jako odrazovy miistek Spole¢ny evropsky referencni ramec, ve kterém je tento problém
do detailii rozpracovan na zéklad¢ studii a zkuSenosti pedagogti z praxe. M¢l by jej znat kazdy
pedagog a vychazet z vysledkt jeho studii. Ukolem Ramce je nastinit specifikaci uZivani
jazyka a aspektl jazykovych kompetenci. Jeho snahou je usnadnit konkretizaci nejriznéjsich
cilt. Popisuje zvladnuti u¢iva podle toho, jak se li§i potieby, vlastnosti a moznosti uzivatell
jazyka/studentd.

Spole¢ny evropsky referenni ramec slouzi jako obecny zdklad pro vypracovani
jazykovych sylabu, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek a ucebnic v celé Evrop¢. Udava, co se
studenti musi naucit, aby dokazali komunikovat v daném jazyce, uzivat ziskanych znalosti,
rozvijet dovednosti a umét ucinné€ jednat. K tomu, aby si uzivatelé jazyka mohli zméfit svij
pokrok v kazdém stadiu uceni, definuje trovné ovladani jazyka. Dale poskytuje objektivni
kritéria pro popis jazykové zpusobilosti, a tim usnadiiuje ziskat kvalifikacni osvédceni
(napomahé mobilité v Evrop¢).

Hlavni cil jazykového vzdélavani je zaméfen na podporu ptiznivého rozvoje celé
studentovy osobnosti a jeho obohaceni 0 zkuSenosti S riiznymi jazyky a odliSnymi kulturami.
Ukolem a cilem jazykové politiky Rady Evropy bylo zajistit pro vechny vrstvy populace
ucinné prostredky k ziskani znalosti jazyka ostatnich ¢lenskych stat, umét se vyporadat a
poradit si s potiebami kazdodenniho Zivota v cizi zemi, zvladat vyménu informaci a nazord se
svymi vrstevniky 1 dospélymi, umét vyjadfit své myslenky a pocity a hlavné porozumét
zpuisobu zivota, mysleni jinych lidi a jejich kulturnimu dédictvi. Velky dtraz klade na to, aby
ucitelé svou vyuku stavéli prevazné na motivaci, na jazykovych potfebach a moznostech
zakl. Podporuje a propaguje vyucovani modernich jazykil za Gcelem posileni nezavislého

mysleni, isudku a spolecenské odpovédnosti.

Rozviji jazykovy repertoar na zakladé jazykovych schopnosti kazdého uZivatele
jazyka. DuleZitou roli hraje samoziejmé rtiznorodost nabidky jazykd vzdélavacich instituci.
Vsichni Evropané by méli byt vybaveni tak, aby zvladli naroky rostouci mezinarodni mobility

a nebali se komunikovat mezi sebou navzdory jazykovym a kulturnim bariéram.
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Student by mél pochopit, Ze ueni se jazyku je celozivotni tkol. Neméla by byt
opomenuta ani motivace a odhodlanost studenta fesit nové jazykové situace mimo S$kolu.
Odpovédnost ucitelti se nemiize jednoduse omezovat na dosazeni dané urovné jazykové
zpusobilosti v uritém jazyce a v urCitém casovém okamziku. K tomuto ucelu Spolecny
evropsky referen¢ni rdmec poskytuje stupnice urovni celkového ovladani daného jazyka.

Spoleény evropsky referencni ramec spliluje nasledujici kritéria: tUplnost,
srozumitelnost a logickou usporadanost. Logicky uspofadany znamenda, Ze se v popisu
nevyskytuji vnitini protiklady a mezi slozkami vzdélavacich systémi funguji harmonické

vztahy. (SERR, 2001)

,, Jde o tyto slozky:

identifikace potreb;

- urceni cilii;

- definice obsahu;

- vwbeér nebo tvorba materialii;

- zavddeni programii uceni a vyucovani;
- vyukové a ucebni metody;

- evaluace, testovani a hodnoceni.“ (SERR, 2001, s. 7)

Spole¢ny evropsky referencni rdamec musi byt viceucelovy, pruzny (adaptovatelny pro
pouzivani v rozdilnych situacich, otevieny pro rozsifeni a zlepSeni, dynamicky se vyvijejici

podle zkusenosti, snadno pouzitelny a prezentovany v ptistupné podobg).

2 ZVOLENY PRISTUP

2.1 Ak¢né zaméreny pristup a jednotlivé kompetence studenta

Ptistup musi byt akéné orientovany v tom smyslu, ze chape uZivatele a studenty jazyka
jako spoleCenské Cinitele, tj. ¢leny spolecnosti, ktefi maji své ulohy, a ty musi za danych
okolnosti ve specifickém prostfedi a v ur¢itém poli plisobnosti splnit. Za ulohy oznacujeme
ukony vykonané jedincem ¢i vice lidmi, ktetfi strategicky vyuzivaji své specifické

kompetence k dosazeni vysledki.
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Uceni a uzZivani jazyka lze popsat jako ukony provadéné uzivateli jazyka, ktefi si
rozvijeji rejstiik kompetenci obecnych a komunikativnich jazykovych kompetenci. Svych
kompetenci uzivaji za riznych podminek a omezeni, aby se zapojili do jazykovych ¢innosti
obsahujicich jazykové procesy, jejichz cilem je vytvaret ¢i pfijimat texty vztazené k tématiim
v urcitych oblastech uzivani jazyka a pfitom aktivovat strategie, které se zdaji nejptihodné;jsi
pfi uspésném provedeni tloh.

Obecné kompetence studenta chapeme jako jeho znalosti plynouci ze zkuSenosti
okolniho svéta a kazdodenniho Zivota, které jsou z hlediska zvladdani jazykovych ¢innosti
V cizim jazyce stejné podstatné. Jsou podminény povahou, bohatosti a strukturou dfivéjsSich
znalosti a slouzi k restrukturalizaci znalosti dfivéjsich dovednosti a existencialni kompetenci a
schopnosti se ucit.

Existencialni kompetenci chapeme souhrn vlastnosti, povahovych rysu a predstavy
¢lovéka o sobé samém a jeho pohled na ostatni. Souvisi s tim i Gi¢ast na spoleenské interakci
s ostatnimi lidmi. ExXistencialni kompetence souvisi s kulturou, ktera zapada do oblasti
interkulturalniho vnimani a vztahi. Toto lze chapat jako zpusob vyjadfovani pratelstvi a
zdjmu Clena urcitého spolecenstvi, V jiné kultufe mize byt jeho zpisob vnimén jako agresivni
nebo urazlivy.

Schopnost ucit se mtizeme vnimat jako schopnost ,,umet objevovat jinakost, nebo pro
to mit prirozené predpoklady . (SERR, 2001, s. 12) Je dulezita pii uceni se jinému jazyku a
zahrnujeme existencialni kompetenci v komunikaci ,, z o¢i do o¢i“ tak, aby si ¢loveék zajistil
prilezitost promluvit, naznacil, Ze potifebuje pomoc okoli. Patfi sem dovednosti spojené
S poslechem a rizikem, Ze miiZze ve vztahu k ostatnim lidem dochézet k nedorozumeéni, kter¢ je
zpiisobeno kulturnim rozdily.

Dekorativni znalosti zahrnuji uvédoméni si, ze morfologicko-syntaktické vztahy
odpovidaji danym vzorim sklonovani v ur€itém jazyce, naptf. né€které sexualni nebo
stravovaci zvyklosti mohou vazat urcita tabu v urcité kultute.

Dovednosti a praktické znalosti zahrnuji obratnost zaméfenou na praci se slovnikem,
schopnosti zachazet s audiovizualni ¢i pocitacovou technikou jako s prostfedky ¢i zdroji
uceni. Nabyti dovednosti mize byt usnadnéno osvojenim znalosti, které 1ze zapomenout.

Jazykova komunikativni kompetence propojuje nékolik komponent: lingvistické,
sociolingvistické a pragmaticke.

Lingvistické kompetence zahrnuji syntaktické znalosti, fonologické a lexikalni,

dovednosti, napt. z hlediska rozlisovani fonetickych kvalitativnich rozdila ¢i Site a pfesnost
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pouzivani slovni zdsoby. Daéle pak pamétné vybaveni a pohotové pouziti — zplsob
zptistupnéni a ulozeni znalosti.

Sociolingvistické kompetence s¢ vztahuji ke spole¢enskym konvencim, jako jsou
napi. zdvofilostni pravidla, vztahy mezi generacemi.

Pragmatické kompetence se tykaji funkéniho vyuziti jazykovych prostiedkd.

Zahrnuji rozpoznavani riznych typa textl, akti promluv, parodie a ironie. (SERR, 2001)

2.2 JAZYKOVE CINNOSTI V RUZNYCH OBLASTECH UZIiVANI
JAZYKA, JEDLOTLIVE ULOHY, STRATEGIE, TEXTY

Komunikativni jazykové kompetence uzivatele jazyka se aktivuji pfi provadéni
jazykovych ¢innosti, které zahrnuji:
a) recepci (tiché ¢teni), je dulezita pti vyhledavani v uéebnicich, priruckach,
b) produkci (Gstni prezentace)
c) interakci — komunikace dvou tGcastniki jazyka, ktera se muze i prekryvat, je dulezité

se naucit pravidlim chovani pfi interakci, interakei ptipisujeme velkou dilezitost

Oblasti uzivani jazyka rozdélujeme do Ctyf typi: oblast vefejnou, osobni (rodinné

vztahy), vzdélavaci a pracovni.

Pti komunikaci vznikaji tlohy, které vyuzivaji jednotlivé strategie 1 se svymi
kompetencemi, ptevazné v pfipadech, kdy ulohy nejsou zautomatizované. Tak napt. ¢lovek,
ktery potiebuje ptesté¢hovat skiini (tloha), ji mize rozebrat, zavolat si femeslniky nebo ji
prenést (strategie) nebo si preCist navod na demontaz, uskute¢nit telefonicky hovor. Nekteré
ulohy lze realizovat i bez pouziti jazyka. Skupina lidi vi, co dé€la, a mlze naptiklad postavit
stan, aniz by promluvila. Uziti jazyka zafind byt nutné, kdyz jeden ze skupiny nevi, jak

postupovat dal, obvykly postup nefunguje. (SERR, 2001)
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2.3 SPOLECNE REFERENCNI UROVNE OVLADANI JAZYKA

Evropsky referen¢ni ramec obsahuje Spoleéné referencni urovng, které slouzi ucitelim
jako orientaéni body. Pro 1. stupen ZS je uréena Groveii Al, oznatena jako uZivatel zékladi

jazyka.

Uroveni Al:

., Uzivatel rozumi Kazdodennim vyrazim a zcela zdkladnim frazim, jejichz cilem je
vyhovet konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a
ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobni rdazu, napr. o misteé, kde Zije, o
lidech, které znd, a vécech, které viastni, a na podobné otazky umi odpovidat. DokdzZe se
Jjednoduchym zpiisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji
pomoci.”“ (SERR, 2001, s. 24)

K tomu, aby si student mohl ohodnotit Groven ovladani jazyka je nutné podrobnéjsi
rozpracovani:

(tabulka srovnavd pozadavky na ovladani jazyka podle Evropského

referen¢niho ramce a podle RVP):

Tabulka €. 1

OVLADANI JAZYKA PODLE RVP
(RAMCOVE VZDELAVACIHO
PROGRAMU)

OVLADANI JAZYKA PODLE
EVROPSKEHO REFERENCNIHO
RAMCE

Porozuméni - poslech - arovein Al Poslech s porozuménim — o¢ekavané

vystupy

., UZivatel rozumi znamym slovum a zcela
zakladnim frazim tykajicim se jeho osoby,
rodiny, bezprostredniho konkrétniho okoll,

pokud lidé hovori pomalu a zretelné.

(SERR, 2001, s. 26)

LZdk  rozumi  jednoduchym pokynim a
otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti, rozumi sloviim a
jednoduchym vetam, pokud jsou prondseny
pomalu a zretelné a tykaji se osvojovanych
téemat, zejména pokud ma k dispozici vizualni
oporu, rozumi jednoduchému poslechovému
textu pronasenému pomalu a zretelne,
k dispozici ma vizualni oporu.

(RVP, 2004, s. 24)
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Porozumeéni - ¢teni — aroven Al

Cteni S porozuménim

wUZivatel rozumi znamym jménum, sloviim,
velmi jednoduchym veétam, napriklad na
vyveskach, plakatech nebo v katalozich. “

(SERR, 2001, s. 26)

wZdk  vyhlediva  potiebnou  informaci
Vjednoduchém textu, ktery se vztahuje

Kk osvojovanym téematum, rozumi

jednoduchym  kratkym textim z bézného

Zivota, zejména, pokud ma k dispozici

vizualni oporu. “ (RVP, 2004, s. 24)

Mluveni — astni interakce — aroven Al

Mluveni

wUzivatel se umi jednoduchym zpiisobem
domluvit, je-li partner ochoten zopakovat
ji

preformulovat a pomoci mu formulovat, co

pomalu  svoji ~ vypoveéd, anebo

se snazi uzivatel Fici. UZivatel umi klast
jednoduché otdazky a na podobné otazky
odpovidat, pokud se tykaji zakladnich potreb
nebo jde-ii o veci, jez jsou mu divéerné

znamé.” (SERR, 2001, s. 26)

., Zak se zapoji do jednoduchych rozhovorii,

sdeli  jednoduchym  zpiisobem  zakladni
informace tykajici se jeho samotného, rodiny,
Skoly, volného casu a dalsich osvojovanych
témat, odpovida na jednoduché otazky
tkajici se jeho samotného, rodiny, skoly,
volného casu a dalsich osvojenych témat a

podobné otazky poklada. “ (RVP, 2004, s. 25)

Mluveni — samostatny ustni projev — Al

, Uzivatel umi  jednoduchymi frazemi a
vétami popsat misto, kde Zije, lidi, které

znd. " (SERR, 2001, s. 26)

Psani — pisemny projev — troven Al

Psani

nwUZivatel umi napsat strucny jednoduchy text
na pohlednici, napriklad pozdrav z dovolené.
Umi vyplnit formuldare obsahujici osobni
udaje, napriklad své jméno, narodnost a
adresu, pri prihlasovani v hotelu.” (SERR,
2001, s. 26)

LZdk  napise  kratky  text S pouzitim

jednoduchych vét a slovnich spojeni o sobé,
rodiné, cinnostech a uddlostech z oblasti
svych zajmii a kazZdodenniho Zivota, vyplni

osobni udaje do formulare. "

(RVP, 2004, s. 25)
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2.4 UCIVO, KTERE BY SI MEL ZAK OSVOJIT NA 1.STUPNI ZS

Uroven Al — ,, je povaZovina za nejnizsi iiroveii generativniho uzivani jazyka - virover, na
ktere se studenti dokazou jednoduchym zpusobem zapojit do interakce, umi klast otdzky
tkajici se jich samotnych, toho, kde bydli, lidi, které znaji, véci, které maji, a na podobné
otazky odpovidat; dokazou iniciovat jednoduché vyroky v oblastech nejnaléhavejsich potreb
nebo tykajici se velmi znamych témat a reagovat na né. Nespoléhaji se jen na velmi omezeny
repertoar predem nacvicenych a lexikalné usporadanych frazi vztahujicich se k urcité

situaci. “ (SERR, 2001, s. 34)

Zvukova a graficka podoba jazyka — vztah mezi grafickou a zvukovou podobou slov,

zakladni vyslovnostni navyky, fonetické znaky (pasivn¢).

Slovni zasobu si uzivatelé jazyka osvoji vV komunika¢nich situacich pro dané tematické
okruhy a dokazi vyuzit zakladni slovni zasobu, ktera zahrnuje i Cinnost zaméfenou na

vyhledavani ve slovniku.

Tematické okruhy — skola, rodina, domov, lidské t€lo, volny cas, povolani, jidlo, oblékani,
nakupy, bydlisté, dopravni prostiedky, kalendaini rok (svatky, rocni obdobi, mésice, dny

Vv tydnu, hodiny), svatky, zvyky, zvifata, pfiroda, pocasi, dilezité zemépisné udaje.

Mluvnice — pfi pouzivani zakladnich gramatickych struktur a typi vét jsou tolerovany

elementarni chyby pouze v piipadé, jestlize nenarusuji smysl sdéleni.

3 STUPNICE UROVNI OVLADANI JAZYKA

A JEDNOTLIVE OBLASTI UZIVANI JAZYKA

Z hlediska funkce rozliSujeme 3 typy stupnic Grovni ovladani jazyka:
a) Zamérena na uzivatele slouzi k popisu pravdépodobného chovani studenta na dané
urovni, nékdy mohou byt popsana i nedorozuméni, kterd mohou pii komunikaci
vV neobvyklych situacich nastat.
b) Zaméfena na hodnotitele slouzi jako pfiru¢ka k souhrnnému hodnoceni. Soustiedi se

pfedevsim na vykon studenta, jeho vyslovnost, obsahovost, rozsah a spravnost.
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C) Zaméfena na tvurce testi pomaha pii tvorbé testi. Stupnice se zamétuje na to, co

student dokaze udélat.

Clovek, ktery se uéi jazyku, je povazovan za jeho uZivatele. Kazdy uZivatel postupné pii
svém komunikovani ziskava vicejazyCnost a dochazi u né& krozvoji interkulturdlniho
vnimani. Jeho jazykové a kulturni kompetence se obohacuji pod vlivem novych znalosti a
snimi souvisejicimi praktickymi znalostmi a dovednostmi. Dochazi k rozvoji osobnosti
uzivatele jazyka.

Kazda komunikace s uzitim jazyka je soucasti konkrétni situace, proto neni mozné
pfesny pocet moznych oblasti urcit. Z obecného hlediska lze rozliSovat alespoii nasledujici

oblasti uzivani jazyka:

osobni — oblast soustfedéna na domaci zivot, ptatele, rodinu, ¢loveék je chapan jako soukroma
osoba, ktera ma své zajmy, konicky atd.;

vefejna — oblast, ve které je ¢lovek ¢lenem n&jaké organizace, vystupuje na vefejnosti, je
ucastnikem rtiznych jednéni k riznym ucellim;

pracovni — souc¢ast jeho zaméstnani nebo profese;

vzdélavaci - tyka se prevazné vzdélavacich instituci.

Uzivatelé by neméli opomenout motiva¢ni ucinky vybéru oblasti dalezité pro jejich
budouci vyuziti. Motivace u déti vzrista, kdyz je jejich pozornost soustiedéna na jejich
z4ymy. Muze dojit k tomu, Ze pozdé&ji zjisti, Zze nejsou dokonale pfipraveny na komunikaci
v prostfedi dospélych. 1. stupeni ZS je zaméfen spise v osobni oblasti na koni¢ky zaki, rodinu,
ptatele, ve vzdélavaci oblasti je to pfevazné Skola, ve vefejné kino, obchody a v pracovni

hotely, letigts. (SERR, 2001)

Tabulka ¢ 2 - vnéjsi kontext uZivdni jazyka

OBLAST MISTO INSTITUCE OSOBY

Osobni Cizi domov Sit’ spolecenskych Sourozenci, déti,
Domov rodiny vztahti stryci, tety, bratranci
Vlastni domov Rodina a sestfenice, blizci
Domov: lidé, ptatelé,
dum, pokoje, zahrada prarodice
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Domov pratel

Vzdélavaci Skola, tiida, Skola Studenti, spoluzaci,

ucitelé

Vetejna Vetejné prostory: Zdravotnictvi Policie, obsluha
nemocnice, obchody, v obchodech
divadlo, kino,
restaurace

Pracovni Hotely, obchody Zaméstnanci

3.1 JEDNOTLIVE SITUACE, PODMINKY A OMEZENI

V kazdé oblasti mohou nastat situace, které muzeme popsat z nasledujicich hledisek:

- Casu a mista (kdy a kde k nim dochazi);

- organizaci a instituci, jednotlivych postupii, které se zde mohou odehréavat;

- 0s0b a jejich spolecenskych roli, se kterymi muze uzivatel jazyka/student piijit do
styku;

- zivych 1 nezivych pfedmétt v blizkém okoli;

- ruznych udalosti, které se odehravaji;

- ukont vykonavanych danymi osobami;

- textq, které jsou dané k urcité situaci.

Komunikace probiha vzdy za urcitych vnéjSich podminek, které omezuji uZivatele

jazyka a jeho partnery v komunikaci, napf.

Fyzické podminky:
a) pro fec (rusivé vlivy, hluk v blizkosti, zfetelna vyslovnost, povétrnosti podminky)
b) pro psani (necitelné pismo, Spatna reprodukce tisku, Spatné osvétleni)
3 spolecenské podminky (znalost partnerii v komunikaci, blizkost publika, chténych ¢i

nechténych posluchac¢t, mira pratelstvi, nepratelstvi, spoluprace atd.)
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4  ¢asové naroky (rozdilny Cas na piipravu proslovu, zpravy, naroki na mluvciho,

posluchace);

5 jiné faktory (stres, nedostatek financi, zkousky...).

U uzivatell jazyka, ktefi se jazyku teprve uci, se odrazi jejich vykon do jisté miry od

fyzickych podminek komunikace a nasledné jejich schopnosti uplatnit jazykovou kompetenci

Vv praxi.

S jednotlivymi podminkami a jejich omezenimi by méli ucitelé pocitat pii tvorbé

svych vyukovych materiald. M¢li by byt schopni zodpovédét nasledujici otdzky a smérovat

vyuku na jejich odpovédi (nesmime opomenout motivaci).

Mohu piedvidat oblasti, které mohou nastat u mych studentti, a budou je muset fesit?
Jaké role budou zastavat?

S kym budou muset béhem svého zivota jednat?

S jakymi tématy se budou muset ,,poprat*?

Nastanou situace, pii kterych se budou muset sami vyjadiovat, nebo budou pouze ¢ist
S porozuménim ¢i poslouchat?

Co je nutné znat pii setkani s cizi kulturou?

Jaké dovednosti si musi osvojit? (SERR, 2001)

3.2 DUSEVNI OBZOR UZIVATELE/STUDENTA A PARTNERU

V KOMUNIKACI

Nesmime opomenout, ze dusevni obzor jako jeden z faktorti ovliviiuje ucast na

komunikativni udalosti. To, co se déje kolem uzivatele jazyka, je ptefiltrovano a uplatiiuje se

jeho:

ustroji smyslového vnimani;

jazykova kategorizace;

mechanismy fidici soustfedéni, pozornost;

dlouhodobé zkusenosti ovliviyjici konotaci, pamét’ a asociaci;

prakticky zamé&fena kategorizace véci, predméth a udalosti atd.;
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Vnimani uzivatele mohou dale ovlivnit nasledujici skute¢nosti:

- diavody, pro¢ se zapojit do komunikace;

- mySlenkové pochody: tok dojmi, vjemu, myslenek, napadi, pocitd, atd., které si
uvédomuje;

- ocekavani na zakladé predchozich zkuSenosti;

- reflexe: ze zkuSenosti vychazejici operace mysSlenkovych pochodt (napf. indukce,
dedukce);

- potieby, cile, zajmy, pohnutky, které vedou uzivatele k jednani;

- omezeni a podminky vymezujici volbu jednani;

- stav mysli (zdravi, tnava, vzruseni atd.).

Pfi komunikaci neni dilezity pouze duSevni obzoru uzivatele, ale i jeho partnerti
vV komunikaci. Vyplyva to z rozdilu mezi tim, co partnefi v komunikaci védi. Rozdil 1ze
ptreklenout diky casteéné shod¢ mezi dusevnim obzorem uzivatele a dusevnim obzorem
uzivatele ¢i uzivateld jazyka v komunikaci. Partnery v komunikaci ovliviiuji samoziejmé
jiz zminéné podminky a omezeni a lze na n€ reagovat jinym zpisobem, nez bychom

oc¢ekavali. (SERR, 2001)

3.3 TEMATA KOMUNIKACE, KOMUNIKATIVNI CiLE A ULOHY

Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky obsahuje nasledujici témata:

osobni udaje;

dum a domov, okoli;
kazdodenni Zivot,
volny cas, zabava;

cestovani;

© a0k~ 0w N e

mezilidskeé vztahy;
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7. péce o telo a zdravi;

8. vzdeélani;

9. nakupovani;

10. jidlo a napoje;,

11. sluzby,

12. rizna mista;

13. jazyk;

14. pocasi. (SERR, 2001, s. 54)

Kazda tematicka oblast obsahuje podkategorie, které obsahuji specifické pojmy. S
nékterymi tématy se Zaci seznamuji jiz na 1. stupni ZS, jedna se spiSe o témata z oblasti
osobniho a vetfejného zivota. Vybér a uspotfddani témat, podtémat a specifickych pojmi zalezi

na zvazeni vyucujiciho a na materialech, se kterymi pracuje.

Pro uspokojeni svych potieb v dané situaci se uzivatel jazyka obvykle ucastni
komunikativnich aktd s jednim nebo vice partnery. Osobni oblasti nabizeji mnoho moznosti
ke komunikaci, seznamit navstévu s informacemi o sob¢, o roding, pratelich, srovnavani
svych dojmu, postoji, zazitki atd. Tematicka oblast obsahujici osobni udaje zahrnuje
vyhlaskovani jména studentli, udani adresy, telefonniho ¢isla, misto a datum narozeni, vek,

popis své rodiny, ziskani nejjednodussich informaci o ostatnich.

Formou hry zjisti sami uzivatelé/studenti jazyka, jak nezbytné je se cizimu jazyku
uciti. Komunikativnich uloh je vSak nekonecné mnoho a nelze doptedu urcit, které uZivatele
jazyka v b&zném Zivot& mohou potkat. Zaci by se mé&li sami zamyslet nad moznymi situacemi

a byt vedeni K vlastnimu nasmérovani.

»U uloh, jejichz cilem je planovani, realizace vyucovani a podavani zprav o

Jjazykovém uceni a vyucovani, Ize poskytnou informace tykajici se:

- typu uloh; napr. simulace, hrani roli, interakce ve tride atd.;

- cili; napr. cile skupinového uceni ve vztahu k rozdilnym, méné predvidatelnym ciliim
ucastnikaii;

- vstupnich informaci; napr. pokyny, materialy atd. vybrané nebo vytvorené uciteli a

(nebo) studenty;
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vystupii; napr. vystupni vytvory, jakymi jsou texty, shrnuti, tabulky, prezentace atd. a
vystupy uceni, jakymi jsou zdokonalené kompetence, jazykové uvédomeéni, pochopeni,
strategie, zkuSenosti s rozhodovanim a vyjednavanim atd.,

cinnosti; napr. kognitivni/emocionalni,  fyzické/k zamysleni, skupinové/ ve
dvojicich/individualni atd.; procesy receptivniho a produktivniho charakteru atd.

roli; role ucastnikii jak v samotnych ulohach, tak pri jejich planovani a rizeni;
monitorovani a hodnoceni relativni uspésnosti zamyslené ulohy a jejiho provedeni
pomoci takovych méritek, jako je diilezitost, ocekdavana obtiznost, ocekdavana omezeni

a vhodnost. “ (SERR, 2001, s. 56)

3.4 HRAVE, ESTETICKE UZiVANI JAZYKA, KOMUNIKATIVNI

JAZYKOVE CINNOSTI NA 1. STUPNI ZS

Jazykové uéeni na 1. stupni ZS by mélo probihat hravou formou. Mezi &innosti, které

uzivaji jazyk ke hte, patii napt-:

Spolecenské jazykové hry:

ustni (ptibéh s chybami, kde, kdy, jak atd.);
pisemné (hra s psanymi otdzkami a odpovéd’'mi);
Sarady — tzv. pantomima;

stolni a karetni hry — tzv. ,, Scrabble®.

Individualni aktivity:

rizné rébusy, kiizovky, hadanky a hlavolamy

Slovni vtipy a hric¢ky, napriklad:

graffiti

novinove titulky

Estetické uzivani jazyka zahrnuje Cinnosti produktivni, interaktivni, zprostiedkovaci,

ustni nebo pisemné. Jedna se naptiklad o:

zpev formou lidovych nebo popularnich pisni, détskych fikanek;

pfepsani nebo prevypraveéni pohadek, piibeht a povidek;
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- poslech riznych vymyslenych textd, basni¢ek nebo ptibehu, jejich Cetba a nasledny
ptepis;

- tvorba a pfedvadéni divadelnich her, situaci dle vlastniho vymysSleného scénate;

Uzivatel¢ jazyka vykonavaji komunikativni tlohy pomoci jazykovych strategii a tim
se zapojuji do komunikativnich jazykovych &innosti. Jiz na 1. stupni ZS se Zéaci setkavaji
s interaktivnimi ¢innostmi, jakou jsou rozhovor, korespondence. Béhem vyucovaci hodiny se
ucastnici jazyka prostiidaji v produkci a recepci. Jejich Gstni projev mize byt i nahravan,
vysilan, publikovan ¢i rozesilan. Jestlize je uzivatel v roli mluvcéiho Ci pisatele, ve vétsSing
ptipadd tvofi svlyj vlastni text, aby vyjadfil, co mé4 na mysli. V jinych situacich plni funkeci
komunika¢niho kandlu mezi dvéma ¢i vice osobami, které z né&jakého diivodu nemohou

komunikovat pfimo.

Vétsina situaci obsahuje rizné druhy ¢innosti. Béhem vyucovaci hodiny muze ucitel
po zakovi vyzadovat, aby poslouchal jeho vyklad, nebo ¢etl nahlas ¢i potichu, spolupracoval
v ramci skupinové prace se svymi spoluzaky, prepsal text, stal se zprostiedkovatel a pomohl
slabSimu Zakovi. Kazdy uzivatel pouziva ke splnéni ukolu své jiz zazité a osvojené
komunikativni strategie, které lze chépat jako ,,metakognitivni principy.” (hledani co

nejrychlejsiho, uspésného splnéni zadané komunikativni tlohy).

4 PRODUKTIVNI CINNOSTI A STRATEGIE NA 1. STUPNI ZS

Ustni projev — uziva uZivatel jako mluveny text, ktery je pfijiman jednim ¢i vice

posluchaci a patii k nému nasledujici ¢innosti:

- mluveny projev pomoci poznamek

- hlasité ¢teni predtiSténého ¢i psaného textu;

- dramatizace nacvicené role;

- nezavisly mluveny projev, reakce na béZznou situaci;

- zZpév.
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Tabulka & 3 — ustni projev

Modelové situace na 1. stupni ZS

Al

Ustni projev — vSeobecna stupnice

wDokdaze vytvorit  jednoduché, vétsinou

izolované fraze o lidech a riiznych mistech.*

Souvisly monolog - popis zazitku

»Dokaze popsat sam sebe, co dela a kde

Zije.

Oslovovani riizného publika

,,Dokaze precist nahlas velmi kratké, predem

nacvicené  oznameni, napr.  predstavit

mluvciho, prednést pripitek.

(SERR, 2001, s. 60)

Pisemny projev je spojeny s ¢innostmi (pisemnym projevem) pro jednoho nebo vice

étenara.

Ptiklady Cinnosti spojenych s psanim zahrnuji:
- vypliovani dotazniki a formulafi,
- psani ¢lankd do novin, Casopisi;

- tvorbu plakati dle zakovy fantazie.

Tabulka ¢. 4 — pisemny projev

Modelova stupnice na 1. stupni ZS

Al

Pisemny projev - vSeobecna stupnice

»Dokaze psat jednoduché izolované fraze

a véty.“ (SERR, 2001, s. 63)

Samostatny pisemny projev

,,Dokadze napsat jednoduché fraze a vety o
sobe, smyslenych postavich, o tom, kde

zZiji a co délaji.” (SERR, 2001, s. 64)

Sluchovou recepci oznacujeme Cinnost souvisejici s poslechem, pii které uzivatel

jazyka ptijima mluvené informace, od jednoho ¢i vice mluv¢ich, na které musi zareagovat

popiipadé je vytesit. Poslechové ¢innosti zahrnuji nasledujici ¢innosti:
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- poslech hlaseni vefejnych
- nahodilé vyslechnuti rozhovort atd.
Poslouchat text v cizim jazyce je pro uzivatele dulezity proto, aby:
- pochopil, o¢ v textu jde;
- zachytil nejdulezitéjsi informace a klicova slova;

- aby pochopil hlubsi (nevyicené) souvislosti atd.

Tabulka ¢. 5 — sluchova recepce

Modelové stupnice pro 1. stupeii ZS Al

Poslech s porozumeénim — vseobecné stupnice | ,,Dokdze sledovat rec, kterd je zietelnd,
peclive vyslovovand, s dlouhymi pomlkami,

aby mohl(a) pochopit vyznam. *

Poslech hlaseni a pokynii ., Rozumi pokyniim, které jsou mu/ji pomalu a
S peclivou vyslovnosti sdélovany, a dokdze se
Fidit kratkymi a jednoduchymi orientacnimi

pokyny.“ (SERR, 2001, s. 68)

Zrakova recepce

Ptijima-li uZivatel jazyka texty, nasledné je zpracovava ¢innosti spojenou se ¢tenim —

mluvime o tzv. zrakové recepci. Piiklady této ¢innosti mohou byt napf.

- ¢teni informativni;
- Cteni spojené s vyhledavanim informaci v textu;
- Cteni a nasledné plnéni pokynii;

- Cteni pro zébavu.

Uzivatel jazyka Cte proto, aby:
- porozumé¢l pokynim, které ma vykonévat;
- nabyl nové specifické informace;
- vSemu porozumél dopodrobna;

- pochopil hlubsi (nevyicené) vyznamy cteného atd.
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Tabulka ¢ 6 — zrakové recepce

Modelové stupnice pro 1. stupeii ZS Al

Cteni s porozuménim — vieobecna stupnice | ,, Rozumi jednoduchym frdzim ve velmi
kratkych, jednoduchych textech a dokdze
vyhledat znama jména, slova a zakladni fraze

a podle potieby se ve cteni vracet zpet.

(SERR, 2001, s. 71)

Cteni korespondence nwRozumi kratkym, jednoduchym sdélenim na
pohlednicich.” (SERR, 2001, s. 71)

Orientacni ¢teni ,Dokdze rozpoznat znamd jména, slova a
nejzakladnéjsi fraze v jednoduchych ndpisech
tkajicich se nejbéznéjsich kaZdodennich
situact.** (SERR, 2001, s. 72)

Cteni pro informaci a pochopeni | ,,Dokdze v hrubych rysech pochopit obsah
argumentace Jjednodussiho informativniho materialu a
kratkych  jednoduchych popisii, zejména

pokud ma k dispozici také vizualni oporu.

(SERR, 2001, . 72)

Cteni pokynti w<Dokaze se Fidit krdatkymi, jednoduse
napsanymi orientacnimi pokyny (napr. jdi

z bodu X do bodu Y). “ (SERR, 2001, s. 73)

5 INTERAKTIVNI CINNOSTI A STRATEGIE

5.1 Ustni interakce a pisemna interakce
V piipadé, kdy uzivatel jazyka je v roli mluvciho nebo posluchade a snazi se
S partnery dospét ke shodnému pojeti vyznamu prostfednictvim interaktivnich cinnosti,

vytvaii promluvu ve formé rozhovoru.
Ptiklady interaktivnich ¢innosti zahrnuji:

- diskusi, pohovor, bézny rozhovor, vyjednavani o shodném pojeti vyznamu; spoluprace

za ucelem dosaZeni spole¢ného cile.
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Tabulka ¢. 7 — ustni interakce

Modelové situace pro 1. stupei ZS:

Al

Ustni interakce — vSeobecné stupnice

,Umi se jednoduchym zpusobem domluvit,
ale pri komunikaci zcela zavisi na opakovani
V pomalejsim  tempu, preformulovini a
upresneni. Umi klast jednoduché otdzky a na
podobné otazky odpovidat, inicializovat
Jjednoducha sdéleni nebo na né reagovat,
pokud se tykaji jeho/jejich zdkladnich potreb,
nebo jde-li o veéci, jez jsou mu/jii diverné

znémé. “(SERR, 2001, s. 76)

Porozuméni  rodilému  mluvéimu

partneru v komunikaci

jako

,Dokaze porozumét kazdodennim vyraziim,
jejichz cilem je uspokojit zakladni potieby
konkrétnimu razu, pokud chapavy mluvci
hovori  primo  knému/Kni s jasnou
vyslovnosti, pomalu a podle potieby opakuje
patricné casti promluvy. Dokaze pochopit
dotazy a pokyny, které jsou mu/ji adresoviny
a jsou vysloveny peclivée a pomalu a dokadze
se ridit jednoduchymi orientacnimi pokyny. “

(SERR, 2001, s. 77)

Rozhovor a konverzace

»<Dokdze se predstavit a pouzit zakladni
pozdravy a vyrazy pro louceni. Dokdze se
zeptat, jak se lidem dari, a reagovat na
novinky. Dokadze porozumét kazdodennim
vyraziim, jejichz cilem je uspokojit zakladni
potreby konkrétniho rdazu, pokud chapavy
mluvéi  hovori primo k nému/ni, vyslovuje
pomalu a zretelné a vyrazy opakuje.*

(SERR, 2001, s. 78)

Spoluprace zamétend na dosazeni cile

»Rozumi otazkam a pokynum, které mu/ji
jsou adresovany velmi zretelné a pomalu, a

dokaze se Fidit kratkymi a jednoduchymi
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orientacni pokyny. Dokadze pozadat o rizné

veci a  poskytnou  je ostatnim. “

(SERR, 2001, 81)

Vyjednavani za ucelem ziskédni zbozi a

sluzeb

,Dokaze pozadat lidi o rizné véci a také
lidem veci poskytnout. Dovede pouzivat
cislovky, udaje o mnozstvi, cenach a casu. “

(SERR, 2001, 82)

Vymeéna informaci

., Dokaze pochopit otazky a pokyny, pokud je
osloven(a) velmi zretelné a pomalu. Dokdze
se Fidit jednoduchymi orientacnimi pokyny.
Dokadze klast jednoduché otizky a na
otazky

jednoducha sdéleni v oblasti bezprostrednich

podobné odpovidat,  prondset
potieb nebo ve vztahu kvelmi béznym
tématim a na podobna sdéleni reagovat.
Dokaze klast otazky o sobé a o jinych lidech,
o tom, kde Ziji, koho znaji, o vécech, které
vlastni, a na podobné otazky odpovidat.
Dokdze oznacit ¢as pomoci frazi jako pristi
tyden,
(SERR, 2001, s. 83)

minuly  patek, v listopadu.

Pohovor (Interview): V roli

dotazovatele/dotazovaného

,» Dokdze u pohovoru odpovédet na
Jjednoduse formulované primé osobni otdzky
pronesené velmi pomalu a s peclivou

vyslovnosti.

(SERR, 2001, s. 84)

Pisemna interakce

Zahrnuje naptiklad nésledujici ¢innosti:

- predani zapisi, jejich vyménu poznadme, kdyZ Gstni interakce neni vhodné ¢i mozna;

- korespondenci prostfednictvim elektronické posty, dopisu atd.;
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Tabulka ¢ 8 — pisemna interakce

Modelové situace pro 1. stupeii ZS Al

Pisemnda interakce - vSeobecnd stupnice ,,Dokaze pisemnou formou pozadat o osobni

informace nebo je predat.

Korespondence ., Umi napsat strucny jednoduchy text na
pohlednici. “
Poznamky, vzkazy a formulare ,,Dokaze zapsat cisla a data, své viastni

jméno, narodnost, adresu, vék, datum
narozeni nebo prijezdu do zemé atd. “

(SERR, 2001, s. 85)

6 NEVERBALNI KOMUNIKACE

Interakce ,, Z OCI DO OCi“ zahrnuje kombinaci riznych médii: ustni, pisemna,
mimotextova, audiovizualni, paralingvisticka. Interakce byva doprovazena praktickymi ukony
napt. prikyvnutim, pohledem, ukazovani prstem, rukou. Ukony miZeme uZivat spolené
s deiktickymi vyrazy k oznaceni pfedmétl, lidi atd. — ,,MiZu dostat tenhle? Ne, ten ne,

tamten.

Paralingvistikou rozumime néco jako ,, fe¢ téla“. Mimika, o¢ni kontakt, gesta (hrozba

pésti), drzeni a postoj téla, t€lesny kontakt (polibek).

Extralingvistické zvuky Feci jsou napiiklad c-c (vyjadfeni nesouhlasu), §3§ (vyZadovani

ticha), hm (vyjadieni souhlasu) atd.

Prozodické vlastnosti jsou uzity v paralingvistickém vyznamu:
- délka (napft. vé-¢é-¢é-élmi dobfte!)
- vySka hlasu (brucivy, kvilivy, pistivy atd.);
- hlasitost (Sepot, mumlani, ktik atd.)

- kvalita hlasu (mrzuty, dy$ny, pronikavy);
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»Mnohé paralingvistické efekty jsou vytvoreny kombinaci vysky hlasu a kvality, deélky a
hlasitosti. “ (SERR, 2001, s. 92)

Mimotextové rysy

Ve vztahu Kk psanym textim hraji podobnou tlohu jako doprovodné rysy mluvenych
ustnich projevu takové prostredky jako:
- grafy, tabulky, diagramy, obrazky atd.;
- typologické prvky (druhy pisma, sklon pisma, mezery, podtrzeni, celkové rozvrzeni
textu atd.);
- ilustrace (fotografie, kresby atd.).

6. 1 Komunikativni jazykové procesy

K tomu, aby student mohl jednat jako mluv¢i, ¢tenaf, pisatel nebo posluchac, musi byt

schopen vykonavat sled kvalifikovanych tkont.

K mluveni musi byt uzivatel jazyka schopen:
- artikulovat vypoveéd’ (fonetické dovednosti);
- naplanovat a uspotadat sdé€leni (kognitivni dovednosti);

- formulovat jazykovou vypovéd’ (jazykové dovednosti).

K psani musi byt uzivatel jazyka schopen:
- napsat text rukou (manualni dovednosti);

- usporadat a formulovat sdéleni (kognitivni a jazykové dovednosti).

K poslechu musi byt uzivatel jazyka schopen:
- interpretovat sdéleni (kognitivni dovednosti);

- porozumét sdéleni (sémantické dovednosti);
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- vnimat vypovéd (sluchové fonetické dovednosti);

- identifikovat jazykové sdéleni (jazykové dovednosti).

Ke ¢teni musi byt uzivatel jazyka schopen:
- interpretovat sdéleni (kognitivni dovednosti).
- porozumét sdéleni (sémantické dovednosti);
- identifikovat jazykové sdéleni (jazykové dovednosti);
- vnimat psany text (zrakové dovednosti);
- rozeznat typ pisma (ortografické dovednosti).
(SERR, 2001)

7 TEXTY A MEDIA, TYPY TEXTU NA 1. STUPNI

Text chapeme jako usek jazyka, at’ v ustni nebo pisemné formé, ktery uzivatel/student
vnima, tvoii nebo si ho s nékym vyménuje. Texty mohou plnit ve spole¢enském zivoté mnoho
ruznych funkci a vysledkem jsou rozdily ve form¢ a obsahu.

Text lze prenaset a uchovdvat na médiu, obvykle zvukovymi vlnami nebo
prostfednictvim pisemnych artefaktt. Aby uzivatelé/studenti mohli  komunikovat
prostiednictvim ur¢itého média, musi byt vybaveni potfebnym zplisobem senzoricky a
motoricky, pfi psani musi ostfe vidét, pfi mluveni dobfe slySet, mit dostate¢né znalosti ke

spravné identifikaci textu, pochopeni a nasledn¢ interpretaci a zformulovani.

Mezi média Fadime nap¥.:

- hlas, pocitac, televizi, telefon, videokazety. (SERR, 2001)

Piedméty a obrazovy material médii mohou byt dvoj nebo trojrozmérné, Casto se
kombinuje spojeni vizudlniho a auditivniho. Navzijem se dopliuji, obrazy zachycuji
pravdivou realitu (jako napt. fotografie, videokazety). Vyuziti médii ve vyuce zalezi na
mnoha faktorech, na cili hodiny, fe¢ovych dovednostech, zruénosti ditéte atd. Z pedagogicko-
psychologického aspektu opticka média podporuji jazykovo-pojmové ukladani do paméti.
(Lencova, 2012, str. 36,37)

31



Na 1. stupni ZS se muiZeme setkat Smluvenymi texty formou rozhovort,
telefonickych hovorti. Mezi psané texty fadime Casopisy, nalepky, obaly, komiksy, slovniky.
74k na 1. stupni zpracovava text tak, ze dokaZe opsat jednotliva slova a kratké texty ve
standardnim tisténém formatu. S textem se da i dale pracovat, vystupem jazykové produkce
muze byt proneseny nebo napsany text. Dalsi ¢innosti je tlumoceni a prekladani.

(SERR, 2001)

8 RANA VYUKA CIZICH JAZYKU, JEJIi CILE A OBSAHY

Vyuziva fyzickych a psychickych vékovych zvlastnosti ditéte, zvidavosti a zvédavosti,
potfeby komunikace, jeho ochoty a schopnosti napodobovani i artikula¢ni schopnosti. Mlze
nabidnout ditéti dal$i moznosti v§estranného rozvoje, umoziuje mu zabyvat se cizim jazykem
komplexné, podporuje jeho vztah Kk cizim jazykiim a pfiznivé ptisobi na uceni viibec.

Cilem rané vyuky je poskytnout zakovi zaklady ciziho jazyka, nahled na svét, cizi
Kulturu, orientaci ve svét¢, srovnat vlastni zkuSenost s jinou kulturou a socializa¢nimi faktory
S ni spojenymi, uvédomit si svoji roli ve spolecnosti a zapojit se do ni. Pohledem na vlastni i
cizi realitu ziskava vyuka cizich jazykut interkulturni dimenze.

Dale by méla pfispét k celkovému rozvoji ditéte, vyvazené podporovat jeho tvotivé,
citové, socidlni, kognitivni a jazykové schopnosti. Probudit v ném zajem o jazyky, podnitit
radost z jejich uceni.

Rana vyuka by méla ditéti slouzit jako komunikacni prostfedek, kdy komunikace
probihd v ramci urcitych konvenci, ve kterych by mélo byt schopné se dorozumét. Je tieba i
urcitd mira spravnosti. Diky setkdni s cizim jazykem by dité¢ mélo proniknout 1€pe do svého
matefského jazyka, porozumét technice uceni, ktera mu pomulze pracovat samostatnéji.
(Norimberské doporuceni, 2010)

Dal$im cilem vyuky jazyka na 1. stupni by mélo byt sméfovani od elementarni
gramotnosti k funkéni gramotnosti. Funkéni gramotnost miZzeme chapat jako rozvinuti
komunikacnich dovednosti a nasledné vyuziti pfi feSeni Zivotnich situaci. Dil¢i cil pro
komunika¢ni dovednost naslouchat je formulovan jako ,, osvojeni si dovednosti a navykii
potiebnych pro uspésnou komunikaci, tedy naslouchat pozorné, s porozuménim a aktivne,

prizpiisobit naslouchani konkrétni komunikacni situaci. ““ (Palencarova, 2008)
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Na zaklad¢ vlastni zkuSenosti musim bohuzel pfiznat, ze Osvojeni dovednosti
»haslouchat* je pro zaky velice naro¢né.

R. Chodéra (2006) rozdéluje cile na jazykové, vzdélavaci a vychovné. Jazykovy cil
muzeme chapat jako kategorii feCovych dovednosti. Jazykovy vycvik vede ucitel od
komunikativnich dovednosti az k zpiisobilosti (schopnosti) je realizovat. Vzdélavaci cil
(poznévaci) zahrnuje poznatky o jazyce jako soucasti kultury jiného ndroda, porovnavani
odli$nosti od mateiského jazyka. Vychovny cil by m¢l sméfovat k formovani a utvaieni

osobnosti a posilovani kladného vztahu k cizimu jazyku.

Obsah rané vyuky by mél navazat na zajmy ditéte, rozsifovat je, oslovovat jeho city,
podporovat jeho angaZovanost, tvofivost a fantazii. Vyukou dochazi krozsifeni a
diferencovani obrazu svéta vytvofeného Vv matefském jazyce. Rana vyuka cizich jazyki
sleduje pfevazné sémantickou a pragmatickou progresi: morfosyntakticka slozka ustupuje do
pozadi. Obsah zavisi pfevazné na zajmovych oblastech ditéte, vychazi z détské kultury,
z obecnych znalosti o svété a z realii. Nutné je, aby dité¢ v komunikaci a v dialogu vnimalo
jazyk, umélo ho pouzit. Mluveni, ¢teni, psani a poslech maji funkci podplirnou. Nesmime
opomenout paraverbalni komunika¢ni prostiedky, jako je vyslovnost, intonace a rytmus
jazyka, a nonverbalni prostiedky (fe¢ téla). Pti praci s cizim jazykem dochazi k osvojovani
novych technik ucenti, jejich rozvijeni.

(Norimberska doporuceni, 2010)

8.1 METODY RANE VYUKY CIZICH JAZYKU
A
EVALUACE V RANE VYUCE CIZIHO JAZYKA

Co si pod slovem metoda predstavime? Je to urcity zplsob ¢innosti. V Cizojazyc¢ném
vyucovani — uceni ji mizeme chapat ve dvojim vyznamu — uzS§im a S$ir§Sim. Jedna se
predevsim o zplsob Cinnosti ulitele a zaka. ,, Pod vedenim ucitele si Zak osvojuje védomosti,
dovednosti a navyky, rozviji své schopnosti. Dale metodou rozumime globalni, generalni
pristup k vyucovani — uceni cizimu jazyku, zakladni lingvodidaktickou doktrinu ,,metodicky
smer. Jsou wuvadeny 2 protikladné metody v Sirsim smyslu — prima a gramaticko-

prekladova.
(Chodéra, 2006, s. 92)
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Pti vybéru metod bychom se méli zaméfit na nasledujici kritéria:

a)

b)

f)
9)

Metody volit takové, aby se pii nich dité citilo dobfe a vytvarely dobrou atmosféru.
Mély by podporovat chut do uceni, podnécovat k ¢innosti a tim zvySovat naruast
znalosti.

Metody by mély byt zamétovany tak, aby se zaméstnaly vSechny smysly dité, a tim
oslovovat dité v celé jeho komplexnosti.

Nesmime opomenout potieby ditéte. DuleZitost piikladime rozmanitosti metod a
jejich ¢astému stiidani.

Na 1. stupni volime metody formou rtiznych her.

Vést déti k spoluvytvafeni vyuky, ke vzajemné komunikaci, odbourdvat ustiedni
postaveni ucitele a vést je ke vzajemné komunikaci. Tak bude mozné, aby se
z ucitelek a ucitel stali pozorovatelé, poradci a spoluhraci.

Metody by mély nabadat k samostatnému uceni a umoziovat vnitini diferenciaci.

Déti by mély zazit riiznorodé formy prace, jako je prace jednotliveil, ve dvojicich nebo

ve skupinach.

EVALUACE

Abychom jiz v pocatcich rané vyuky neodradili déti, je nutné pokrok Vv uceni ditéte

spiSe zjistovat nez hodnotit. Postupy zjistovani pokroku v u¢eni musi odpovidat predchozim

krokiim uceni a respektovat celostni vyvoj ditéte, jeho tvofivost, jazykové jednani, jeho

vyjadfovaci schopnosti. Evalua¢ni postupy se nevztahuji jen na vyucovani samotné, ale i na

pokrok ditéte samotného. Pokrok musi byt zfetelny pro v§echny zti¢astnéné.

Uctitelka/ucitel se stavaji pozorovateli a zjistuji pokrok Vv rozvoji citovych, socialnich,

tvotfivych a kognitivnich a jazykovych schopnostech ditéte. Na zaklad¢ reflexe své prace

formuluji vyucovaci cile, planuji dalsi postupy, diferencuji vyuku a podporuji kazdé dite

individualné.

Na druhé¢ strané se dit¢ uc¢i hodnotit vlastni vykony, poméaha svymi vykony druhym,

poznava vlastni rozvoj a Cerpa z n¢j. Rodie by méli byt pravidelné informovani o rozvoji

svého ditéte, aktivné se ucastnit Zivota skoly.

V prvnich letech osvojovani jazyka se doporucuje nehodnotit vykony déti znamkami.

Ptednost by mélo mit slovni hodnoceni, které povede k napravé chyb do budoucna.
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8.2 Ceho by mélo dité dosahnout po dvou letech vyuKy ciziho jazyka?

Dité¢ by mélo ke komunikativnimu jednéni v cizim jazyce vyuzivat svych citovych,
tvofivych, socialnich, kognitivnich a jazykovych schopnosti. Mélo by byt schopno v ramci
verbalni slozky vyuzivat vSech péti dovednosti — mluveni, ¢teni, psani, poslechu a vnimani
S porozuménim. Dit€ by mélo rozumét jednoduchym projeviim Vv rdmci probranych obsahii,
globaln¢ porozumét jednoduchym autentickym materialim, vyuzivat svych znalosti a
pouzivat vybranou slovni zasobu. V téchto situacich by meélo realizovat rizné zaméry
mluvc¢iho: navazat kontakt, obstarat a podat informaci, sdélit zazitky a zkuSenosti, vyjadiit
pocity a ptani. Dité by mélo dle vlastni fantazie a pfedeslych zkuSenosti dotvaret, dohrdvat
piihody, vymyslet nové a pfitom pouzivat jazyka a jako doprovodného jevu k jazyku i
gestikulace a mimiky. Aby se dorozuméni v novém jazyce zdafilo, je nutné mit vyslovnost,
rytmus jazyka a intonace na velice dobré urovni. Dité by si mélo ¢ist jednoduché autentické
texty pfiméfené véku a rozumét jim, osvojit si jisty repertoar pisni a basni, sestavit
jednoduché texty na probrana témata.

Dité by mélo chapat urcita pravidla bez osvojeni vSech gramatickych pravidel, umét
hledat ve slovniku, dotazovat se na vyznam neznamych slov, dokon¢it verbalni vypovéd nebo

ji nahradit gestikulaci a mimikou. (Norimberskd doporuceni, 2010)

8.3 Evropské jazykové portfolio (EJP)

Portfolio bylo zavedeno Radou Evropy (2001) jako prostfedek napomahajici détem,
lidem sledovat své jazykové vzdélavani v jeho pribéhu, stanovit si cile, monitorovat zlepseni,
pravideln€ hodnotit vysledky uceni a zaznamenavat studijni uspéchy a zkuSenost v pouzivani
cizich jazykt a setkdni s jinymi kulturami.

EJP se sklada ze 3 casti — jazykovy Zivotopis, jazykovy pas a soubor dokumentl a

praci.
Jazykovy Zivotopis zahrnuje jazyky ditéte, dospélého, jazyky ve Skole, jazyky mimo $kolu,

zkuSenosti zcest a jinych kultur, jak se ucit cizim jazyklim, jaky je ucebni typ, dalsi

dovednosti zaka a ¢eho chce dosdhnout.
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V zaloZce mého pokroku se kazdy zak, dospély miize sam zhodnotit na zakladé konkrétnich
popist jednotlivych Grovni Al - C2 dle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro
jazyky.

V zaloZce moje sbirka mohou déti, dospéli nahravat své dokumenty, diplomy, certifikaty,
domaci tkoly, materialy z projektd, prosté vse, co chce mit dité, dospély ulozené.

Jazykovy pas obsahuje spole¢né referencni urovné.

Zalozka pro uéitele umozituje ditéti zpétnou vazbu od ugitele. *

1 EVROPSKY SOCIALN{ FOND. EJP Evropské jazykové portfolio [online]. [cit. 2. 3. 2014]. Dostupny na WWW:
http://ejp.rvp.cz
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9.1 PEDAGOGICKY VYZKUM A JEHO DRUHY

V minulosti byla pedagogika chapana jako popisna véda slouzici k shromazd’ovani
fakt a jejich popisu. V soucasné dobé rozviji pifedevsim védeckym zkoumanim vychovné

jevy. Existuje mnoho definic vyzkumu, ale mé zaujala tato:

v e

lidstva. Vyzkumem se potvrzuji dosavadni poznatky, anebo ziskavaji nove. “(Leedy, 1985, s. 4)

Vyzkum je predevSim zpisob mysSleni. Zaméiuje se hlavné na vazné, rozsahlé
problémy, které nelze rychle vytesit. K vyfeSeni je tfeba soustiedéné a opakované Cinnosti.
Proto definice uvadi, ze se jedna o ¢innost systematickou. Vyzkum snizuje nevédomost
lidstva — slouzi k jeho zmoudfeni. Ma také korekéni schopnost, proto se mluvi o tom, ze se
jim potvrzuji nebo vyvraceji poznatky. Je to zpisobeno tim, ze realita se méni a nase poznani
ji musi dohanét. Vyzkum zahrnuje cyklické feSeni problému. Definitivni a kone¢né nikdy

neexistuje.
Druhy pedagogickych vyzkumii

Kazdy vyzkumny akt reprezentuje urcity typ védeckého vyzkumu. Lze jej roz€lenovat
na zaklad¢ rozdilnych hledisek. Podéva stru¢nou charakteristiku hlavnich typti vyzkumi, se
kterymi se lze setkavat v pedagogice.

(Skalkova, 1983)

Teoreticky vyzkum je zptisob védeckého zkoumani, ktery pracuje s Cisté teoretickymi
metodami — analyza, syntéza, indukce, dedukce aj., dospiva K teoretickym zavérum.

Empiricky vyzkum pracuje s konkrétnimi jevy edukacni reality, dospiva ke
konkrétnim poznatkim.

Terénni vyzkum se provadi v jiném edukacnim prostfedi nebo ptimo ve Skolach.

38



9.2 Vztah metody a predmétu vyzkumu

Vztah metody vyzkumu a predmétu neni ndhodny. Mezi tim, co méa byt poznano, a
zpusobem, cestou k poznani, existuje vnitini souvislost. Proto povaha vychovnych jevl a
procest urCuje metodu a charakter pedagogickych vyzkumut. Zname-li urcitou povahu
pfedmétu, je snaz$i volit metodu a charakter pedagogickych vyzkumu. Piedmétem
pedagogického vyzkumu miize byt vychovné vzdélavaci proces ve Skole i1 jinych vychovné
vzdélavacich zatizenich. V zavislosti na zkoumaném pfedmétu se projevuje specifickym
zpisobem vybér, systém i zplsob pouziti vyzkumnych metod. Jednotlivé pedagogické
discipliny spolu s feSenim své problematiky vyuzivaji metod v aplikaci na zvlaStnosti

pfedmétu, prohlubuji a rozviji je prostfednictvim svych konkrétnich vyzkumd.

Priprava a organizace vyzkumu

Vyzkum miZeme rozdélit do nékolika etap, nasledujicich po sobé&, které se casto
ptekryvaji. Proto je dilezité pfedem promyslet organizaci a planovéani. Vyzkum trva urcity
Cas, proto muze byt i pro zacateniky zklamanim, jestlize ocekévaji rychly postup. Zklamani

ptijdou, jestlize zacateCnik:

1. Podceni Casové proporce vyzkumu — pocitd s krat§Sim ¢asem, nez ktery mu musi ve
skutec¢nosti vénovat.

2. Sesbira tdaje, ale pak je neumi zpracovat, uspofadat a vyhodnotit,

,checeme-li se pustit do vyzkumné prace, je treba si uvedomit, Ze vyzkum stoji a pada

S kvalitou vstupniho projektu, ktery je podepren studiem odborné literatury a empirickymi
zkuSenostmi badatele.*“ (Dittrich, 1994, s. 118)
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Etapy vyzkumu

Z odborné literatury jsem se dozvédéla, ze vyzkum se d€li na jednotlivé etapy. Prvni -
ptresné rozmyslet, co chce zkoumat. Rozmyslela jsem se a vybrala si zavadéni NJ na 1. stupni,
protoze m¢ toto téma velice zajima. Nase Skola je dlouhodobé zaméfend na spolupraci
s partnerskymi Skolami v SRN a jako jedna z mala vyucuje NJ jako hlavni cizi jazyk. Ve
spravném uzivani némeckého jazyka, osvojeni feCovych dovednosti a zplsobilosti je
realizovat v bézném zivoté vidim budoucnost svych zakt. Motivaci Zzaka k vyuce NJ slouzi ta
skutecnost, Ze nasi CeSti zaci se n€kolikrat do roka navstévuji s némeckymi Zaky. Okamzité
prakticky porovnavaji a srovnavaji kulturu nasich sousedl, porovnavaji odlisnosti od
matefského jazyka. Uvédomuji si, jak je dalezité ovladat cizi jazyk k tomu, aby se mohli se
svymi kamaraddy domluvit. Vyzkumny problém je zadkladem pro dalsi kroky vyzkumu. Je
tieba stanovit co, koho, kdy a v jakych situacich chci zkoumat. Mym cilem bylo zjistit, jak

funguje vyuka cizich jazykl na ostatnich zékladnich skolach.

K informaéni pFipravé vyzkumu jsem pouzila knihy zabyvajici se didaktikou cizich
jazykt, dokumenty SERR a Norimberskd doporuceni a samoziejmé konzultace se
zkuSenymi uciteli zakladnich Skol, ktefi vyucuji NJ.

Piiprava vyzkumnych metod zahrnuje ¢innost, pii které vybirame vhodnou metodu
a Vv jejim ramci vyzkumny ndstroj, jehoZ pouzivani se musi nacvi€it, posléze vyzkouset na
malém souboru lidi ¢i vyu€ovacich hodin. Fazi, pii které zkouSime funkcénost vyzkumného
nastroje, nazyvame predvyzkum. Tuto fazi jsem nejdiive konzultovala se zkuSenymi
kolegynémi u nas na $kole, na zaklad¢ diskuze a zkuSenosti z praxe jsem sestavila své 4
hypotézy a dotaznik s 15 otazkami a rozeslala jej do 33 ZS. Vratilo se mi pouze 20 dotazniki.
Na zaklad€ vracenych vyplnénych dotaznikii jsem mohla urcovat pravdivost ¢i nepravdivost

svych hypotéz.

Pii interpretovani udaji je tfeba dat idaje do vztahu s dosavadnim poznanim a uvést
jejich vyuziti v praxi.  (Skalkova, 1983)

Zjisténé udaje jsem interpretovala ve své diplomové praci formou tabulek a grafii.
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Psani vyzkumné zpravy ma podobu vyzkumné zpravy, kvalifika¢ni studie, disertace,

studie, ¢lankt apod.
9.3 Myslenkova cesta badatele pri vyzkumu

. STUDIUM — PRIPAD — SETKANI — ZKUSENOSTI

3

TEORIE

4

VYZKUMNE POLE

4

PROBLEMOVE OTAZKY

4

SPECIFIKACE PROBLEMU

4

PROMENNE - HYPOTEZY - KONKRETIZACE
DILCI POSTUPY - METODY -  STATISTICKE TECHNIKY
MERENI

r

VYZKUMNY VZOREK

¢



PREDVYZKUM

" g

SHROMAZDOVANI DAT

7 4 4

ZPRACOVANI VYSLEDKU

S

¢

KVANTITATIVNI STATISTICKE KVALITATIVNI

<

N
N
=)
h<

¢

v

ZAVERECNA ZPRAVA

e

TEORETICKE A PRAKTICKE (Svec, 2004, s. 20)

9.4 VYZKUMNE METODY

Jednim z prostredkii vychovy je metoda, zahrnuje to, co ucitel (vychovatel, rodic)

pouzije k dosazeni cile.

Mezi nejfrekventovanéjsi metody vyzkumu patii:
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Historicko — srovnavaci metody se zabyvaji sledovanim vzniku, rozvoje, vyvojového
stupné€ a zmény ve vyvoji védomosti, osobnostnich vlastnosti zaka apod. Srovnavaci metoda
napf. srovnava jevy v experimentalni a kontrolni skupiné¢ zakti nebo srovnava skolské

systémy v ruznych statech apod.

Teoretické metody uplatiuji myslenkové procesy (syntéza a analyza, indukce a

vvvvvv

metodu fadime myslenkovy experiment.

Statistické a matematické metody slouZzi k interpretaci vysledkti vyzkumu. Diky nim
dochazi ke kvalitativnimu 1 kvantitativnimu zpracovani dat napi. aritmeticky primér,

primérnd odchylka, frekvencni tabulky atd.

EMPIRICKE METODY ZAHRNUJI:

a) Pozorovani, které se provadi ve 2 rovinach (pozorovani jinych a sebepozorovani).
Tato metoda se zabyva sledovanim ¢innosti lidi, zaznamem, jeji analyzou a vyhodnocenim.
Jiz na zacatku pozorovani pozorovatel vi, co a jak bude pozorovat. Druhy jevi, na které se

pozorovani zamétuje, se nazyva strukturované pozorovani. (Kasikova, 1994)

Co vSechno lze u déti zjistovat? Jak jsou soustfedéné na Cinnost, jak vnimaji ucitelku,
spoluzdky, vzdjemné vztahy, vyrovnanost atd. Samoziejmé Ze pozorovanim nemulzeme
zjistovat vSechno. Jestlize se chceme piesvédCit, Ze pozorovana osoba porozuméla situaci,

na$emu nazoru, pfani, nevysta¢ime pouze s pozorovanim. Na fad¢ je rozhovor.

b) Skalovani chiapeme jako ¢innost, pii které se posuzuje vice §kil. Posuzovaci $kala je
nastroj, ktery umoziluje zjiStovat intenzitu jevu nebo miru vlastnosti. Pozorovatel
vyjadiuje svoje hodnoceni uréenim polohy na Skale. Posuzovaci Skaly maji obycejné 3,
5, 7, ptipadné 9 stupnil. Pocet stupiili ovlivituje jemnost posouzeni. S ristem poctil
stupniil naristd jemnost posouzeni. Na Skale byva jest¢ oznacena moZznost jako ,,N*,

ktera znamena ,,neumim se vyjadfit* nebo ,,nehodi se*.

c) Rozhovor (Interview) pouzivame, kdyz nés zajima bezprostiedni reakce, jak se pfi

vvvvvv
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protoze se neda naucit. Je zapotfebi empatie, socialni citéni, lze se ji ¢aste¢né naucit

odpozorovanim rozhovord nebo odposlechu nato¢enych rozhovort.

d) Experiment nebo-li pokus, zkouseni. Je to metoda, jejiz sila spociva v moznosti
manipulovat s proménnymi. Osoby, které se Gi€astni experimentu, nazyvame subjekty.

Ty se vybiraji podle jistych znakd — pohlavi, vék, Skolni GispéSnost, neuspésnost apod.

e) Dotaznik je zpusob kladeni otdzek a ziskavani pisemnych odpovédi. Patii mezi
nejfrekventovanéjsi metodou zjistovani udaja. Pouzivame jej pro hromadné ziskavani
udajii. Vyhodou je distribuce velkého mnozstvi dotaznikl v jednom case na velké
plose, ale je tfeba vzit v Givahu efektivitu navratnosti. Byva nékdy i méné nez 20%.
Tuto empirickou metodu jsem si pro svij vyzkum zvolila ja. Zpét se mi vratily 2/3

dotaznikii. Miizu fici, Ze efektivita navratnosti byla zdaftila.

9.5 Dotaznikové Setieni

Dotaznikové Setfeni je jedna ztechnik sbéru informaci V terénu. Je to zpisob

pisemného kladeni otdzek a ziskdvani pisemnych odpovédi.

V dotazniku se uziva riznych typt otazek:

1) Uzavicené — nabizi hotové odpovédi, respondent musi Citelné¢ zaznacit vhodnou
odpoveéd’. Piednosti téchto otazek je jejich snadna zpracovatelnost. Nevyhodou je
zjednoduseni odpovédi pro respondenta.

2) Otevirené — davaji respondentovi velkou volnost u odpovédi, otazka nasméruje
respondenta na tazany jev, neurcuje vSak alternativni odpovédi.

3) Polouzavi‘ené — nabizeji nejprve alternativni odpovéd’, dale Zadaji vysvétleni a

nebo objasnéni v podobé oteviené otazky. (Gavora, 1996)

Nesmime opomenout grafickou Upravu dotazniku. M¢l by byt piehledny, umoZznovat
respondentovi snadnou a rychlou orientaci. Musi byt zfetelné, jak a kam se maji
zaznamenavat odpovédi a naopak, kam se nesmi psat. Dotaznik musi mit i ur¢itou formalni

upravu. Mé byt ptiméfené dlouhy. Nemél by respondenta odradit od spoluprace.
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Formou vyplnéni anonymniho dotazniku jsem chtéla zjistit, jaké cizi jazyky se vyucuji

na 1. stupni na ptihrani¢nich skolach (1. cizi jazyk, 2. cizi jazyk), jakym zplsobem, V jakém

prostiedi a jaka je aprobovanost ucitel pro vyuku NJ jazyka.

10 VYZKUM

Ve svém vyzkumu jsem se zabyvala vyzkumnou otazkou ,, Zavadéni NJ na 1. stupni

Z8.“ Na zakladé konzultaci se svymi zkuSenymi kolegynémi jsem si stanovila 4 hypotézy a

snazila jsem se potvrdit si jejich pravdivost ¢i nepravdivost.

Hypotézy:

1)
2)
3)
4)

Aprobovanost ugitelti NJ na ZS je dostacujici.

Utitelé nemaji dostatek metodického materialu k zavadéni NJ na 1. stupni ZS.
Spoluprace $kol se zahrani¢nimi némeckymi Skolami jsou ¢asté a na dobré urovni.
Uptednostiiovani hlavniho ciziho jazyka na Skolach (némeckého) je dano vzdalenosti
od statnich hranic a moznosti pracovnich nabidek v budoucnosti.

Pro své Setfeni jsem pouzila dotaznik, ktery jsem sama vypracovala. Obsahuje 15

otazek: 8 otazek s uzavienou volbou odpovédi a 7 otazek otevienych.

Seznam otazek:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Jste aprobovany ucitel/ka na vyuku némeckého jazyka?

Jak dlouho pusobite v praxi?

Kterou formu vyuky uptednostiujete?

Mite dostatek metodického materidlu ke své vyuce?

Jaké materialy k vyuce NJ na 1. stupni pouzivate?

Jaké vyukové prostiedi pro Vase Zaky nabizi Skola?

Jak Casto zahrnujete do vyuky poslechova cviceni?

S jakymi problémy se nejvice potykaji Vasi zaci pfi zavadéni némeckého jazyka?
Jaky zptsob zkouSeni upfednostiujete?

10) Jak casto zadavate ukoly a jsou Zaci schopni je vypracovavat bez pomoci rodi¢u?

11) Ma Vase skola uzavienou spolupraci s n€jakou jinou ptihrani¢ni némeckou skolou?
12) Maji Vasi Zaci moznost své znalosti vyuzit v praxi?

13) Meéli rodi¢e Vasich zakii moznost se podilet na rozhodovani o zavedeni hlavniho

ciziho jazyka u Vas na Skole?

14) Co bylo hlavnim kritériem pro zvoleni (NJ nebo AJ) jako hlavniho ciziho jazyka?
15) Kolik rodi¢ti Vasich zakt mluvi aktivné némecky?

Své dotazniky jsem rozeslala do 33 Skol, vratilo se mi pouze 20, coz povazuji za uspéch.
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Seznam $kol, ze kterych se mi vratily dotazniky:

1) ZS Marianské Lazné — Jih
2) ZS a MS Habartov

3) ZS Cheb - 6.

4) 7S Kaplice

5) ZS Plzen — 1.

6) ZS Plzen — 22.

7) ZS Sokolov

8) ZS Frantiskovy Lazné
9) ZS Karlovy Vary

10) ZS Teplice

11) ZS Usti nad Labem
12) ZS Dé&¢in

13) ZS Liberec

14) ZS Tachov

15) ZS Stiibro

16) ZS Klatovy

17) ZS Horsovsky Tyn
18) ZS Domazlice

19) ZS Horazd'ovice

20) ZS Susice

10.1 Vyhodnoceni dotazniki

1) Otazka &islo 1 - Jste aprobovany ucitel/ka na vyuku némeckého jazyka?

Prvni otazka se tykala délky praxe ve Skolstvi. Dotazovani si mohli vybrat ze 2
moznych odpovédi. Pomoci této otazky jsem si chtéla ovétit hypotézu Cislo 1.

Aprobovanost | Pocet ucitelQ
ANO 17
NE 3

46



20 1
18 -
16 -
14 -
12 -
10 A

m NE

mANO

B Aprobovanost

oON B O
I

1 2 3

Graf k otdzce ¢. 1 — Aprobovanost ucitelt k vyuce NJ

2) Otazka ¢islo 2 — Jak dlouho pisobite v praxi?

Jak dlouho ptlisobite v praxi?
1-5 let 3

6-10 let 7
11-20let 8

21 avice 2

m Rady2
B Radyl

|||r

N
2N

Graf k otdzce ¢. 2 — Délka praxe ucitelt NJ
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3) Otazka ¢islo 3 — Kterou formu vyuky upfednostiujete?

Kterou formu vyuky upfednostiiujete na 1. stupni?
Individualni 5
Skupinovou 12
Hromadnou 3

B Kterou formu vyuky upfednostriujete na 1. stupni?

B Individualni
Skupinovou

B Hromadnou

20
12
10 5103
O T T T ._-_\
1 2 3 4

Graf k otdzce ¢. 3 — Uprednostriovdni jednotl. druhi vyuky

4) Otazka &islo 4 — Mate dostatek metodického materialu ke své vyuce?

Mate dostatek metodického materidlu ke své vyuce?
ANO 7

NE 13

B Mate dostatek

metodického
15 {\ materilu ke své

vyuce?
10 m ANO
5
0 ,
Mate dostatek... NE

Graf k otdzce C. 4 — Dostatecnost metodického materidlu k vyuce NJ
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5) Otéazka &islo 5 — Jaké materialy k vyuce na 1. stupni pouzivate?

Jaké materidly k vyuce na 1. stupni pouzivate?
Ucebnice 14
Pracovni sesity 17
Vlastni vytvoreny 10
material
Prezentace 8
Dumy 9

. mRadyl
Rady3 .

. W Rady2
Rady1l

Rady3

m Rady4

Graf k otdzce ¢. 5 — Druhy pouZivaného vyukového materidlu

Otazka Cislo 6 - Jaké vyukové prostfedi pro Vase zaky nabizi $kola?

Jaké vyukové prostiedi pro Vase zaky skola nabizi?
Odborné ucebny 6
Poslucharny 2
Tridy 12
12 - H Jaké vyukové
1 prostredi pro Vase
10 34ky $kola nabizi?
8 B Odborné ucebny
° |
47 Poslucharny
2 .
0 T T T .
1 2 3 4 W T¥idy

Graf k otdzce ¢. 6 — Vyukové prostredi
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Otazka Cislo 7 - Jak ¢asto zahrnujete do vyuky poslechova cvic¢eni?

Jak €asto zahrnujete do vyuky poslechova cviceni?
KaZzdou hodinu 3
KaZzdou druhou hodinu 5
Jednou tydné 11
1 za mésic 2.1
Nezahrnuji 0
Nazev grafu
12 -
10
8
6 - .
4 H Radyl
2 H Rady2
0 = = Rady3
ebo N & ) &\Q’ JQ:‘_,\O Q\y\\ Rady4
& o o ) & &
3 RN 2 >
& o o & N e
2 o N & s
oY @ >
4@"”& B 600
\’b %’b

Graf k otdzce ¢. — Frekventovanost poslechovych cviceni béhem vyuky

Otazka cCislo 8: S jakymi problémy se nejvice potykaji Vasi Zaci pfi zavadéni némeckého jazyka?

S jakymi problémy se nejvice potykaji
Vasi zaci pfi zavadéni NJ?
Slovicka se jim pletou s ANJ 7

Pfi ¢teni zdména ie - za ei

Nepotykaji 5

m Radyl

Rady1 H Rady2

ES S 2.
TN U g @ «
55 > 8 X Rady3
me.:u
!
>"'n.8_
)
2

Graf k otdzce ¢. 8 — Vzniklé problémy pfi osvojovdni Fecovych dovednosti
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Otazka cCislo 9: Jaky zpGsob zkouseni upfednostiiujete?

Jaky zpUsob zkouseni upfednostiiujete?
Ustni 8
Pisemny 12
3 Pisemny
2 [ = Ot
M Jaky zplsob
1 v
zkouseni
uprednostnujete?
0 5 10 15

Graf k otdzce ¢. 9 — Zplisoby zkouseni

Otazka Cislo 10: Jak ¢asto zadavate ukoly a jsou Zaci schopni je vypracovavat bez pomoci rodicd?

Jak ¢asto zadavate domadci ukoly?
Kazdou hodinu 8
Kazdou druhou hodinu 3
Na vikend 6
Nedavame DU 3
W Jak casto
zadavate
domdci ukoly
?
W Kazdou
hodinu

Graf k otdzce & 10 — Frekventovanost DU

Jsou schopni je Zaci vypracovavat bez pomoci rodi¢t?
ANO 18
NE 2
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30
20 NE
10 I

0

Graf k otdzce & 12 — Samostatnost Zdki pfi vypracovdvdni DU

Otazka Cislo 11: M4 Vase skola uzavienou spolupraci s néjakou jinou pfihrani¢éni némeckou skolou?

Ma Vase Skole uzavienou
spolupraci s néjakou jinou pfihrani¢ni skolou?

ANO 17
NE 3
207 mNE
15 -
ANO
10 -
> W spolupraci s
néjakou jinou
0 . . : ’ pfihraniéni skolou?
1 2 3 4

Graf k otdzce C. 11 — Spoluprdce skol s pfihrani¢nimi zahrani¢nimi skolami

Otazka Cislo 12: Maiji Vasi Zaci moznost své znalosti vyuZit v praxi?

Maji Vasi Zaci moznost své znalosti vyuzit v praxi?
ANO 17
NE 3
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100% -

NE
80% -
60% - mANO
40% -
20% - B Maji Vasi Zaci
moznost své znalosti
0% : : : - vyuZit v praxi?

Graf k otdzce ¢. 12 - VyuzZiti ziskanych znalosti v praxi

Otazka Cislo 13: Méli rodice Vasich zaki mozZnost se podilet na rozhodovani o zavedeni hlavniho
ciziho jazyka u Vas na skole?

Méli rodice Vasich zakl moznost
se podilet na rozhodovani o zavedeni
hlavniho ciziho jazyka?

ANO 19
NE 1
20
15
10 o«
Rady3
O T T T T T 1 .Radyz
c)\g,(\ &(\’b" .‘*\00" $O go W Radyl
1° $\\® (}'\’ \a
QO 4 >
BN N
@Q/

Graf k otdzce ¢. 13 - Spoluucast rodicu pfi vybirdani ciziho jazyka

Otazka €. 14: Co bylo hlavnim kritériem pro zvoleni (NJ nebo AJ) jako hlavniho ciziho jazyka?

Hlavni kritéria AJ nebo NJ:

Aprobovanost uciteld 2
Pocet zajemcl 9
Zajem rodic 9
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Zajem rodicl

Pocet zajemcli Rady3

] m Rady?2

Aprob t ucitel( <

probovanost uciteld = Rady1

Hlavni kritéria ANJ nebo
NJ:

Graf k otdzce ¢. 14 - Hlavni divody zavddéni ciziho jazyka na Skoldch

Otazka €. 15: Kolik rodi¢(i Vasich zakd mluvi aktivné némecky?

Kolik rodi¢ti mluvi aktivné NJ:
0-20% 13
20-40% 5
40% a vice 2
14
12
10
8
8
(2) —— m Radyl
Kolik 0-20% 20-40% 40% a RadyZ
rodic( vice
mluvi
aktivné
NJ:

Graf k otdzce €. 15 - Aktivni znalost NJ u rodicd

10.2 Ovéreni pravdivosti hypotéz

Hypotéza Cislo 1: Aprobovanost uiteli NJ na ZS je dostaujici.

Pravdivost této hypotézy jsem si ovéfila predevsim pomoci otazky ¢islo 1, témét na
vSech dotazovanych Skolach jsou aprobovani ucitelé pro vyuku NJ. Na mensSich skolach se to
fesi tak, ze aprobovani ucitelé sestupuji z 2. stupné na 1. stupen, a tim si své zacky vedou od
utlého véku — 3. tfidy. Na nékterych Skolach — zamétfenych na jazykovou vyuku - se zacina
s vyukou ciziho jazyka jiz od 1. tfidy v Casové dotaci 1 h tydné. Na nekterych Skolach
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nabizeji moznost odpoledniho vzdélavani ciziho jazyka jiz od 1 tfidy v ¢asové dotaci 1 hodiny
tydné.

Hypotéza cislo 2: Ucitelé nemaji dostatek metodického materialu k zavadéni NJ na 1. stupni
ZS.

Pravdivost této hypotézy jsem si ovéfila predev§im pomoci otazky c¢islo 4. Pii
zpracovani mé diplomové prace jsem méla problémy sehnat vice zdroji metodického
materidlu k zavadéni NJ na 1. stupni. Jako odrazovy mustek jsem méla SERR. Ani na nasi
Skole nebyl zadny metodicky materidl dostupny. Pani ulitelka vyucuje NJ pfevazné na
zaklad¢ svého vlastnorucné sestaveného vyukového materidlu, ICT techniky, poslechovych
nahravek, slovni zasobu osvojuje pievazné formou hry.

Hypotéza Cislo 3: Spoluprace skol se zahrani¢nimi némeckymi $kolami jsou Casté a na dobré
urovni.

Pravdivost této hypotézy jsem si ovétila predevSim pomoci otazky Cislo 15. Téméft na
vSech dotazovanych skolach funguje spoluprace s ptihranicnimi Skolami formou vyménnych
pobyti. Zaci maji moznosti zazit b&Znou vyu¢ovaci hodinu u nasich sousedtl a na oplatku
zase oni u nas. Jak to funguje u nas na Skole se podrobnéji zminim Vv 3. ¢asti své diplomové
prace.

Hypotéza Cislo 4: Uptednostiovani hlavniho ciziho (némeckého) jazyka na skolach je dano
vzdalenosti 0d statnich hranic a moznosti pracovnich nabidek v budoucnosti.

Pravdivost této hypotézy se jako jedina nepotvrdila. Dotazniky jsem rozesilala do mést
blizko hranic se SRN. Predpokladala jsem, Ze na vétSiné Skol bude vzdy jako 1. cizi jazyk
zavadén vzdy NJ, vzhledem k lokalité skoly a budouciho uplatnéni zakt skoly. Ale bylo tomu
naopak. Dalsim aspektem pro zavadéni NJ na Skolach bylo zastoupeni némeckych firem ve
meéstech, ve kterych jiz Gspé€$né nékolik let funguji. To bylo zajisté také dulezitym faktorem
pfi vybéru ciziho jazyka rodici pro své dit€. Na mensich skolach se vyucuje od 3. tfidy vzdy
AJ, v 7. tfid¢ pfibiraji zaci 2 cizi jazyk — NJ. Na vétSich Skolach vyucuji soucasné od 3. tiidy
vzdy jak NJ, tak i anglic¢tinu. VZdy se jim tfidy naplni. Rodice dostavaji listecek s vybérem,
kde se mohou rozhodnout, jakym cizim jazykem se bude jejich dité od 3. tfidy vzdélavat (NJ
nebo AJ). V 7. tfid¢ zak piibira druhy cizi jazyk, mnoho $kol jiz nabizi jako 2. cizi jazyk
rustinu. Na nékterych Skolach se cizojazyCnost fesi jiz od 1. tfidy formou nepovinného
krouzku, v ¢asové dotaci 1 hod./tyden. VyuCovani cizimu jazyku je podminéno a ovlivnéno
na Skoléach volbou rodici, ktefi se svym rozhodnutim podileji na vzdélavani svych déti. NaSe
mala Skola v porovnani s ostatnimi S§kolami jako jedina upfednostiiuje vyuku 1. ciziho jazyka
NJ.
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11 Spoluprace nasi Skoly s prihrani¢ni Skolou v Mantelu

V této ¢asti své diplomové prace bych Vam chtéla piedstavit naSi partnerskou skolu
v Mantelu. Skola se nachazi ve vzdalenosti 86 km od nasi $koly, cesta autobusem trva zhruba
1, 5 hodiny. Je to malé viska vzdalend 10 km od vétsiho mésta Weiden. Spoluprace s touto
Skolou probiha jiz téméi 4 roky. Mantelskou Skolu navstévuji zaci od 1. do 4. tfidy.

oy oo

doby bylo uspofadano né¢kolik akci. Prvni seznamovaci setkdni se konalo na konci Cervna
roku 2010, v jehoz ramci probehla navstéva zamku Kynzvart. Ve Skolnim roce 2010/2011
probéhla dvé setkani - vanoc¢ni a sportovni. Rok 2011/2012 byl jiz na akce bohatsi - prob¢hla
spole¢na vyuka, turnaj v ,,Clovége nezlob se a prohlidka mésta Mantel s pfijetim na radnici.
V prosinci 2012 doslo k podpisu partnerské smlouvy a na jafe 2013 byly déti na navstéve
Mantelu spojené s oslavou Velikonoc. V tomto roce 2014 probihd projekt ,, Pojed'me
spolecn¢®, s kterym Vas blize sezndmim.

Pti navstéve nasi Skoly byli némecti zaci vzdy rozdéleni do 5 skupin a kazda skupina
prozila zajimavé vyukové dopoledne ve tfidach na 1. stupni. Pani ucitelky vyucovaly cesko-
némecky, vyuka byla sméfovana na odbourani jazykovych bariér mezi zaky, ziskani novych
kamaradii a soudasné osvojovani fe¢ovych dovednosti vNJ a v CJ. Ve $kole v Mantelu
pasobi ¢esko-némecka feditelka, ktera od 1. tfidy vyucuje CeStinu formou nepovinného
odpoledniho krouzku. Projektové dny zacinaly vzdy seznamovacimi hrami. Dalsi ¢ast vyuky
byla zaméfena na ¢éteni Cesko-némeckych textl, seznameni s programem, Ktery Zaci u nas
béhem dopoledne proziji. Na jedné tabuli byl pfipraveny tistény cesky text a na druhé tabuli
ten samy text v némc¢iné. Némecti Zaci se snazili text precist a nasi zaci si hrali na ucitele,
opravovali je a naopak. Mizeme mluvit o praci s rodilymi mluv¢imi. Vzdy jsme si uzili
mnoho legrace. Zakonceni kazdého tohoto projektového dne bylo zaméfeno na vytvofeni
néjakého vyrobku, ktery si pak zaci mohli odnést domti na paméatku. Milovnici sportu se
mohli odreagovat v nasi télocvicné, kde pro né byly piipraveny rtzné hry, soutéZe a
samoziejmé¢ sladké odmény. Pii hrani her se Zaci nepotiebovali verbaln€¢ dorozumivat —
stacila pouze gesta (mohli v Kklidu vypnout své mozecky), odhodit strach, obavy. Posledni
teCkou byl obéd v nasi jidelng, ochutnavka ceskych jidel.

Foto &. 1: Navitéva ZS Lazné Kynzvart, 5. tiida, po usp&$ném dni ochutnavka zakusku z ¢eské kuchyné
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Pii navstévach skoly v Mantelu Zaci opét byli rozdéleni do 4 tiid, kde prozili
cizojazy¢éné dopoledne. Vyhodou pro nase zaky jsme byli my, jejich tfidni uditelé, kteti jsme
fungovali obcas jako zprostfedkovatel¢ a prekladatelé. Pani ucitelky v Mantelu nemluvi
Cesky. Nasi zaci srovnavali vZdy vybaveni Skol — at’ uz vytvarné ucebny, PC ufebny nebo
télocvicny. Vzhledem k financovani skolstvi u naSich sousedli se bylo vzdy na co divat,
obdivovat. Pohosténi pro nase déti fungovalo vzdy formou zdravé svaciny, zaci ochutnavali
némecké parecky, syry, housky, rajéata, okurky. Vse, o ¢em se uci na 1. stupni. Némecti
pedagogové nase zaky piijali pokazdé s otevienou narudi.

Foto ¢. 2: Navstéva zakladni $koly v Mantelu — hodina PV

Tato vyborna 3letd spoluprace dosahla nejvyssiho uspéchu, a to oficialnim uzavienim
partnerstvi 11. prosince 2012 ve Weidenu za 0casti obou ucitelskych sbort, starosti mést,
tisku a regiondlni televize. Byla zde slavnostné pfedana smlouva o partnerstvi mezi Skolami.
Pfi této prilezitosti vystoupilo nékolik zakd nasi skoly S pasmem Ceskych pisni. Tento den se
hluboce zapsal do historie nasi §koly a $skoly v Mantelu. Smlouva byla zpeceténa podpisem do
»Zlaté knihy* mésta Mantel. Tato udélost oteviela branu poznatkl, védomosti a piileZitosti
nasim détem.
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Foto €. 4: Pévecké vystoupeni nasich déti pii podpisu smlouvy o partnerstvi
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Uzavieni partnerské smlouvy v prosinci 2012 polozilo zaklady pro projekt ,,Pojed’me
spolecné®, ktery probihd mezi nasi zékladni Skolou a Skolou v obci Mantel u mésta Weiden
v Bavorsku.

Projekt je zaméfen prevazné na rozsifeni spoluprace $kol a obci naseho ptihrani¢niho
regionu formou &tyi spoleénych jednodennich poznavacich vyletl. Zaci obou kol dostali
Sanci poznavat sousedské regiony. Dva vylety se jiz konaly na podzim roku 2013 — jeden na
Ceské a jeden na némecké stran€, a dalSi dva vylety se uskutecni na jafe roku 2014, taktéz
jeden na Ceské a jeden na némecké strang.

Pro vSechny vylety byla stanovena spole¢na pravidla zohlediujici rezim zaku, tedy
odjezd na vylety v 7,00 - 8,00 hodin rano, kolem 9,00 az 10,00 hod. pfijezd na misto urceni,
na kterém bude piipraveny program do cca 15,00 - 16,00 hodin, poté nasleduje odjezd domui.
Pro zaky je zajiSténa doprava autobusem vcetné pedagogického doprovodu, pojisténi,
spole¢né obédy a vstupenky. Za cil vyletl byla vybrdna zajimav4 mista, kterd poskytnou
zakim informace o kultufe, zivot¢ a o tradicich regiont, ve kterych ziji sousedé. Béhem
spole¢né straven¢ho Casu maji Zaci dostatek prilezitosti ke komunikaci s vrstevniky jiného
statu, coz jim pomuze ziskat ptedstavu o stylu jejich Zivota, zabavé, kulture, sportu. Dal§im
vyznamnym faktorem je pfileZitost ke komunikaci v jazyce sousedd a péstovani pratelskych
kontaktd v jiném jazyce. Vzajemna vymeéna zkuSenosti a informaci je dtlezita nejen pro zéky,
ale i pro pedagogy, ktefi se akce zacastiuji.

Mista vyleti:
1. wylet - zafi 2013 — Statek Bernard Kralovské Poftici
2. vylet — fijen 2013 — Weiden
3. vylet —biezen 2014 — Karlovy Vary
4.  vylet —duben 2014 — Waldsassen

Projekt je zaméten na rozSifovani preshrani¢ni spoluprace nejen $kol, mladeze, ale i
pedagogt a vyménu zkusenosti. Cil projektu je uspésné naplnovan.
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ZAVER

Na zavér své diplomové prace a po provedeném vyzkumu bych chtéla svym kolegiim
doporucit, aby se pii zavadéni NJ na 1. stupni snazili splnit a propojovat vsechny cile, které si
pfedem stanovi. A to zejména cile jazykového vzdélavani, ve kterych se snazi podpofit rozvoj
zakovy osobnosti, obohatit jeho zkuSenosti s riznymi jazyky a naucit zaky umét se vyporadat
s potfebami kazdodenniho zivota. Je velmi dulezité soustfedit se pii sestavovani svych hodin
opravdu na to, co zaci budou ve svém Zivoté poticbovat a budou moct uplatiovat ve svém
budoucim zivoté, jak osobnim, tak i profesnim.

Snazme se jim vyuku na l. stupni pfiblizit formou hry, aby osvojovani fecovych
dovednosti méli propojené se zazitkem. Dejme Zakiim moznost opravovat piibéhy s chybami,
sestavovat rébusy, vymyslet divadelni pfedstaveni, zkratka moznost uplatiovat svou fantazii.
Motivujme zéky a seznamujme je s jednotlivymi tematickymi okruhy tak, aby méli moZznost
se spoluti¢astnit vyuky, napft. pii probirani tématu rodiny by si Zaci mohli pfinést Své osobni
fotky a pfedstavovat svou rodinu spoluzakiim. Pfi zapamatovani ¢isel je nechme vymyslet své
telefonni Cislo a dramatickou cinnosti ptedvést telefonni hovor se svym kamaradem. Pfi
probirani tématu bydleni si mohou navrhnout sviij vysnény pokoji¢ek, dim a pomoci slovniku
pridavat k jednotlivym kouskim nabytku popisky, vytvaret vlastni pexesa se znamymi
slovicky apod.

Pti vyuce by m¢l zak vyuzivat své kompetence jak obecné (jeho zkuSenosti s okolnim
svétem a zkuSenosti z kazdodenniho zivota), tak existencialni (Gcast na spoleéné interakci
s ostatnimi spoluzaky). Komunikovat se svymi zaky by mél ucitel jiz od zacatku v ném¢iné
(ze zadatku s prekladem) a pak jej odbourat. Zaci se tim naudi pouzivat kazdodenni vyrazy,
zakladni fraze, pokladat otdzku a domluvit se. Béhem vyuky si maji Zaci osvojit zdkladni
slovni zasobu, neméli bychom je zbyte¢né pietéZzovat. Nesmi byt opomenuty ani dusevni
obzor zéka tykajici se ustroji smyslového vnimani, mechanizmu fidicich jeho soustfedénost,
jeho myslenkové pochody, které se zakladaji na predchozich zkuSenostech. Ucit své zaky
zabavnou formou se domluvit, tato dovednost by méla byt osvojovdna na opakovaném
pomalém tempu az k fazi automatizace. Ucitel¢ by méli pfi své vyuce vyuzivat dostupna
média, kombinovat vizualni a auditivni material, vybirat metody, pfi kterych by byly
zaméstnany vSechny smysly, opfené o potieby ditéte. Neméli bychom hodnocenim dité
odrazovat od vyuky NIJ, spiSe zjistovat jeho pokroky, nez jej kritizovat. Bylo by uréité
ptinosné domluvit se suclitelem informatiky a zalozit szaky jejich vlastni profily na
Evropském jazykovém portfoliu, kde mohou porovnavat své zkuSenosti s cizi kulturou,
hodnotit své pokroky, srovnavat se s ostatnimi zaky, prezentovat své diplomy, sbirky atd. Je
vhodné zadavat domaci tikoly pouze takové, aby zaci byli schopni na zékladé svych znalosti
je zpracovavat sami a nezatéZovat tim rodice. Pti zkouSeni je lepsi preferovat spiSe pisemné
provéfovani, pii kterém maji dostatek Casu na opravy. Pokud budeme v hodinach
uptfednostnovat spiSe skupinovou praci pfed individualni, podpofime spolupraci slabSich a
siln€jSich zakd, dame pfiilezitost uplatnéni i détem méné pokrocilym a tim pfispivame
k rozvoji jejich osobnosti. Vychazenim z jednoduchych tkold, po jejichZz zvladnuti je mozno
pribirat slozitéjsi, dosdhneme automatizovaného zapamatovani. Respektujme individualitu
ditéte.

Snazme se o uzavirani partnerskych smluv s nasimi ptihrani¢nimi Skolami proto, aby
zaci mohli pracovat s rodilymi mluvéimi, respektovat jejich zvyky, tradice, ucit se od nich,

vSimat si a porovnavat rozdily v odlisnych kulturach. Svym vyzkumem jsem chtéla poukazat
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na to, ze nase piihrani¢ni skoly by se nemély otevirat svétu AJ, ale NJ, protoze zhodnotit své
feCové dovednosti mohou Zaci zjistit okamzit€ po piejeti statnich hranic nebo pii navstéve
zaku partnerskych Skol na naSich Skolach. V budoucnu budou pracovat zajisté ¢astéji v SRN
nez v Anglii.
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CizojazyCné resumé
Moje diplomové prace se zabyva problémem ,,Zavadéni NJ na 1. stupni ZS.

Tato otazka m¢ velice zajimala vzhledem k tomu, ze u¢im na piihrani¢ni Skole, ktera
vyucuje jako 1. cizi jazyk NJ a spolupracuje s némeckou skolou. Mym cilem je, aby moji zaci
ovladali NJ a um¢li jej pouzit v praxi. Budou lépe pfipraveni pro své budouci zaméstnani.

V prvni ¢asti DP jsem se zabyvala vSemi faktory, které ovliviiuji zaka pii osvojovani
feCovych dovednosti (ucitel — zak).

V druhé ¢asti DP jsem provadéla vyzkum na 20 piihrani¢nich Skolach a o ziskané
informace bych se chtéla se s mymi kolegy/ uéiteli podélit.

Ve teti ¢asti DP jsem Vam chtéla pfedstavit nasi partnerskou Skolu. Spoluprace je
vybornou motivaci pro zaky, ktefi vidi okamzité uplatnéni svych fecovych dovednosti v praxi.

Svoji praci jsem chtéla piispét k obeznameni s timto problémem, ktery je v dnesni
dobé velice aktudlni. VSude na Skoldch se musi ulit 2 cizi jazyky. Doufam, Ze nékterym
koleglim pfispé€ji svoji praci.

Fremdsprachiges Resiimé

Meine Diplomarbeit behandelt das Problem , Wie sollte man richtig Deutsch an der
ersten Stufe der Grundschule in Tschechien lehren.”

Diese Frage war fiir mich sehr interessant, weil ich in einer Grundschule an der
Grenze als Lehrerin tatig bin. Hier lehrt man als die erste fremde Sprache Deutsch. Unsere
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Schule arbeitet mit einer Grundschule in Mantel zusammen. Mein Ziel ist, meine Schiler zur
Beherrschung der deutschen Sprache zu flihren. Sie sollten ihre Sprachfertigkeiten auPer der
Schule in Deutschland oder in einem weiteren deutschsprachigen Land ohne Probleme
benutzen. Sie werden damit fir ihre Zukunft besser vorbereitet.

Im ersten Teil meiner Diplomarbeit interessiere ich mich fiir alle Faktoren, die die
Sprachfertigkeiten meiner Schiiler beeinflussen.

Im zweiten Teil meiner Diplomarbeit filhre ich wissenschaftliche Forschung in
zwanzig Grundschulen an der Grenze durch und ich méchte erworbene Informationen mit
meinen Kollegen teilen.

Im dritten Teil meiner Diplomarbeit moéchte ich unsere Partnerschule prasentieren.
Die Zusammenarbeit ist im Rahmen der Kontakte ausgezeichnete Motivation fiir die Schiiler,
die gleich sehen, wie ihre Sprachfertigkeiten praktisch in Gesprdachen mit ihren deutchen
Mitchillern benutzen kdénnen.

Mit meiner Diplomarbeit modchte ich zur Vorstellung dieses Problems
beitragen, das in dieser Zeit sehr aktuell ist, Gberall in den Schulen soll man heute 2
Fremdsprachen lehren. Ich hoffe, dass ich mit den Ergebnissen meiner Diplomarbeit zu
meinen Kollegen beitrage und ihnen am Anfang ihres Unterrichtspraktikums helfe.
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