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ANOTACE

Bakalafskd priace pojedndvd o rozvoji prostorové predstavivosti u déti
predskolniho véku. Je zamétena na tvorbu vytvarnych tkolu, které maji za dkol prispet
k tomuto rozvoji. V teoretické Casti se zabyvd vyvojem ditéte a tim, jak déti prostor

vnimaji a zobrazuji. Déle se zabyva analyzou jejich vytvarnych dél.

Klicova slova: Vyvoj ditéte predskolniho véku, charakteristika a rozvoj prostorové

predstavivosti, vinimani prostoru, zobrazeni prostoru, analyza d¢l

ANNOTATION

The bachelor‘s work is about development of three-dimensional imagination with
preschool children. It is focused on creation of artwork tasks with an objective to
contribute to the development. Theoretical part looks into child’s general development
and the way children perceive space and depict it. Futher on, it deals with analysis of

children ‘artwork.

Key words: Development of preschool-age children, characteristic and progress of

three-dimensional imagination, space perception, space depiction, analysis of artwork
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UuvoD

Pro svoji praci jsem si zvolila téma: ,,MoZnosti vytvarnych ¢innosti v rozvoji
prostorové predstavivosti ve vytvarné vychove predskolaki®. Toto téma jsem si vybrala,
protoZe mé zajimalo, jak déti zobrazuji prostor a véci v ném. Dédle mé zajimalo, jestli
jsou schopné pochopit urCité prostorové zakonitosti a orientovat se v prostoru okolo

sebe.

Pokusila jsem se nejprve, tak jak je obvyklé, prozkoumat dostupné publikace
k tématu. Pfi studiu literatury jsem zjistila, Ze se nevyskytuje mnoho publikaci, které by
se zabyvaly tématikou prostorové predstavivosti a prostorového vnimani déti
pfedskolniho vEku. V teoretické Casti prace jsem se tedy rozhodla shrnout dostupné
informace. Nejprve se vénuji celkovému vyvoji ditéte, potom prostorovému vnimani,
prostorové piedstavivosti obecné a ndsledné specificky u déti - jak prostor chipou

a zobrazuji.

z Mz

V praktické ¢asti jsem se pokusila nékteré zavery ze shrnuti ovéfit ve vyzkumném
Setfeni. Navstivila jsem vybranou matefskou Skolu, kde se v jedné tiid¢ nachazely déti
rizné vekové kategorie, takZe jsem méla dostatek vzorkli na srovndni. Pro praktickou
ast jsem tedy vytvotila 5 kol rozvijejicich prostorovou predstavivost. Ukoly byly

sestaveny od nejleh¢tho po nejtézsi a postupné na sebe navazovaly tak, aby déti svoje

dovednosti postupné rozsitovaly. Zaveéry z mého Setfeni shrnuji v posledni kapitole.



TEORETICKA CAST

V teoretické casti struéné popisuji vyvoj ditéte, jeho zdkladni schopnosti,
dovednosti, kognitivni vyvoj, vyvoj emoci a socializaci ditéte. Ddle zde popisuji obecné
charakteristiku a rozvoj prostorové predstavivosti a ndsledné to, jak dité prostor chipe
a zobrazuje. Tyto zjisténé poznatky z odbornych publikaci mi pomohly osvétlit détskou

mysl a dél v praktické ¢4sti pii analyzovani dél.

1.1 Vyvoj ditéte predskolniho véku

PtedSkolni obdobi zahrnuje déti ve véku od 4 do 6 let, az po jejich nastup do
zdkladni Skoly. Vyvoj ditéte ovliviiuje jiZ od narozeni nckolik faktord. Mezi né patii
vnitini vrozené predpoklady, které ovliviiuji zrani ditéte a déle vlivy prostredi, které
ovliviiuji zptisob chovdni. Nesmime opomenout i vlastni aktivitu ditéte, pomoci které se
taktéz vzdélava a rozsifuje si obzory.

Jednd se tedy o posledni fazi vyvoje raného détstvi, kterd je v lidském Zivoté
povazovana za jednu z nejdilezitéjSich. V tomto obdobi se dité¢ vyviji t€lesné i dusevné.

Jeho nervova soustava se rozviji a télesné orgdny dozravaji. Po télesné strance dortsta

vice jak metrové vysky.

1.1.1 Zakladni schopnosti a dovednosti

V motorické oblasti se dit¢ vyrazn€ zlepSuje. V Sesti letech se jeho pohyby,
koordinace, obratnost, hbitost a zrucnost nechaji srovnat s dovednostmi dospé€lych. Dité
umi chodit, béhat, skdkat, chodit po schodech, jezdit na kole nebo na kolobéZce, bruslit,
hazet miCem. V oblasti jemné motoriky zvlddne samo kreslit, stithat, lepit. ZvySuje se
také jeho sobéstaCnost, takZze se umi samo svlékat a oblékat, zkouSi si zavazovat

tkanicky u bot a je schopné si samostatn¢ umyt ruce.



Ke konci vyvojového obdobi umi dit¢ vyjmenovat barvy. Nejprve je schopno
rozliSit zdkladni barvy, pozdé&ji se u¢i i ndzvy dalSich odstinG. Déle dit¢ zvladne
pretikdvat ¢iselnou fadu do 10. V Sesti letech vétSina déti zvladne spravné urceni poctu
véci. Jsou schopné fesit jednoduché pocetni operace. [1]

Déti jsou v tomto obdobi velmi piizptisobivé a pro jejich osobni rozvoj je velmi
dalezitd hra. Do hry mohou promitat svoje dosavadni zkuSenosti a nacviCovat si
zpusoby chovéni. Hra také pomahd ditéti pochopit prostorové vidéni, procvicuje si zde
barvy a soustfedéni pozornosti.

Ditlezitd je socializace ditéte a jeho vrlstdni do spoleCnosti. S tim souvisi
1 pochopeni urcitych norem a pravidel, s kterymi se pozdéji ztotoziiuje. Dité reaguje na

pokyny dospé€lého a tak zjist'uje, které chovani je Zadouci a které nikoliv.

1.1.2 Kognitivni vyvoj

Do této casti vyvoje u déti spadd vyvoj fe€i, mysleni, paméti, uceni, vnimani,
predstavivosti a rozhodovani. Dité je pomoci téchto kognitivnich dovednosti schopné
v mysli feSit nékteré problémy a samostatné se rozhodovat a jednat. VSechny tyto

schopnosti se vyviji postupné a kazda je ovlivnéna jinymi faktory.

Ret

Re¢ se v predskolnim obdobi velmi zlepsuje a zvySuje se slovni zdsoba (okolo
3500 slov). Déti jsou schopny mluvit a dorozumét se s dosp€lym, Casto vSak nechapou
obsah slov a pojmi. Z jednotlivych slov postupné tvoii sloZit&jsi souvéti a obohacuji si
slovni zdsobu. Dité umi mluvit i o vécech, které probshly v minulosti. Casto dokdze
dlouho naslouchat mluvenym pohddkdm a ptibéhiim, s porozuménim sleduje i rGzné
televizni programy. Je schopné si zapamatovat zdkladni informace o sobé¢, jako je
napiiklad jeho jméno, piijmeni, jestli je dév€e nebo chlapec, jak se jmenuji jeho

sourozenci, rodice apod. Umi odpovidat na zdkladni otazky.

] LANGMEIER, Josef a KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2006.
368 s. Psyché. ISBN 80-247-1284-9.



Samostatné si umi zapamatovat rtizné fikanky a basnicky, které potom recituje.
Zpiva pisnicky a Casto si povida 1 samo pro sebe.

Podle Vygotského dité nejprve disponuje samomluvou, nebo tzv. monology, kdy
dité pouze komentuje svoji ¢innost. Postupem ¢asu se monology méni v egocentrickou
fe¢, kterd fidi mysleni a chovéni. V dal3i fazi se egocentrickd fe¢ méni na vnitini fe&.

V tomto vé€ku se objevuje i tzv. konfabulace, neboli b4jnd lhavost, kdy ndm dité se
zaujetim néco vypravi a samo si neuvédomuje, Ze nemluvi pravdu. Se zaujetim vypravi

o zazitcich, které se tfeba ani nestaly. V pozdéjSim véku ditéte tato lhavost vymizi,

obvykle okolo 6. roku.

Mysleni a vnimani

Diky vniméni je dit€ schopno se orientovat ve svém okoli a uvédomovat si, Ze se
okolo né&j nachézi rizné predméty a lidi. Pomoci vnimani a mysleni si déti upeviuji
svoje znalosti 0 okolnim svét& a prohlubuji si tak svoje znalosti. ! Podle teorie Jeana
Piageta, ktery rozd¢€lil kognitivni vyvoj do Ctyi stadii, mysleni ditéte vyviji skrze
postupné kroky. Prvni fazi nazval jako fazi senzomotorickou, kdy dité nema k dispozici
slova a u¢i se pouze manipulovat s predméty, jednd se tedy o spojeni vjemu
s predstavou. DalSi fazi nazval jako predoperacni, ta vznikd mezi 4. a 7. rokem. Dité
jesté neni schopno uvazovat logicky a ukoly plni zpisobem ,,pokus omyl“. Pii feSeni
ukoll berou v tvahu pouze jednu velic¢inu. [4]

Spolu s rozvojem symbolické funkce je feC stdle dilezitéjsi pro mysleni a tak
prechazi k stadiu konkrétnich a formalnich operaci.

Jerome Bruner propojil teorii feci a mysleni a rozdé¢lil vyvoj na tii faze — akcni,

ikonickou a symbolickou. V akénim fazi neni zapotiebi slov ani piedstav.

2 PLHAKOVA, Alena. Ucebnice obecné psychologie. Vyd. 1. Praha: Academia, 2004. 472 s. ISBN 80-200-
1086-6.

131 MISURCOVA, Véra a SEVEROVA, Marie. Déti, hry a uméni. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 1997. 195
s. ISBN 80-85866-18-8.

(4] CACKA, Otto. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. Vyd. 1. Brno:
Doplnék, 2000. 3777s. ISBN 80-7239-060-0.
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Ke zpracovéani informaci dochdzi skrze pochopeni dovednosti, které bychom
obtiZzné popsali slovy. V ikonické f4zi je porozuméni a zpracovéni informaci zaméfeno
hlavné¢ na predstavivost. Symbolicka faze piesahuje prvni i druhou fdzi, uZ neni
zapotiebi slov ani pfedstav, jednd se napf. o matematické symboly. [5]

Postupem casu se déti zdokonaluji ve vniméani a mysSleni a jsou schopny se
zaméfit na veétsi mnozstvi detaild. Mezi dalsi dilezity meznik ve vyvoji mySleni
a vnimani je schopnost Zertovat. Nejprve se projevuje pomoci nejrizngjSich ¢innosti,
pozdé€ji skrze vtipy. Diky rychlému kognitivnimu vyvoji se zdokonaluji psychické
procesy a déti jsou tak schopny vykondvat i slozitéjsi aktivity. Vyvoj vnimani

a symbolického mysleni ma vliv i na realizaci estetickych her u déti. (6]

Pamét’

Diky détské labilité proZivani je pamét velmi nestdld. VStépovani a vybavovani
proto nemuze byt tak kvalitni jako u dospélého Cloveéka. Tim, Ze je détskd pozornost
hodné prelétavd, ale pomédha k vétSimu pifjmu informaci. Prevlddd u nich hlavné
mechanické uéeni fikanek a basniek.

Jejich uceni je ale jinak velmi vytrvalé a spontidnni a zdvisi na trvalosti
pamétovych stop. Uceni a pamét’ déti zavisi na jejich schopnosti a snaze napodobovat

druhé. Svymi vykony se chtéji napodobit vrstevnikiim a dospélym. [5]

Predstavivost

S postupnym vyvojem paméti, vaiméni, pozornosti, emoci, vykonnych schopnosti
se vyviji 1 pfedstavy, které jsou u déti velmi Zivé. Tyto predstavy se nazyvaji jako
eidetické a téméf se rovnaji vjemu. Déti maji schopnost rychlého vytvéieni, uchovani
a vybaveni si pfedstav. Piedstavivost a fantazie se u predskoldkd uplatiuje skrze néjaky

prozitek nebo hrovou tvotivost. DlleZitou roli zde hraji i pohadky.

&) PLHAKOVA, Alena. Ucebnice obecné psychologie. Vyd. 1. Praha: Academia, 2004. 472 s. ISBN 80-200-1086-6.

(6] MISURCOVA, Véra a SEVEROVA, Marie. Déti, hry a uméni. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 1997. 195
s. ISBN 80-85866-18-8.

7] CACKA, Otto. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. Vyd. 1. Brno:
Doplnék, 2000. 3777s. ISBN 80-7239-060-0.
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1.1.3 Vyvojemoci

V ptedskolnim obdobi se dit¢ s emocemi teprve seznamuje a uci se je ovladat.
Jeho emocni chapéani zavisi na zralosti CNS a na individualité ditéte. Emoce poznava
skrze hru a miZe je promitat i ve své kresbé. Mezi zakladni emoce patii radost, smutek,
hnév, strach, zoufalstvi...

Napiiklad strach u déti vznikd hlavné diky jejich bohaté fantazii, kdy si realitu
Casto dotvari podle sebe. VétSina véci je pro né¢ novych a nezndmych a s tim pfichazi
1 obavy a strach. 81V raném obdobi maji déti strach hlavné z odlouceni od rodiny.
Nebezpecnd je pro né vtomto ohledu emocni deprivace, kterd mize vést ke
zpomalenému vyvoji ditéte a pozdéji se miiZe projevit v potiZich pfi navazovani
partnerskych vztaht.

Dé&ji jsou vtomto obdobi hodné emotivni a jejich emoce se rychle stfidaji.
Ze smutné nalady dokdzou rychle ptejit k veselé a naopak. Citové vztahy se postupem
casu méni a zdokonaluji. Dé&ti napiiklad ziskdvaji pocit divéry, nad€je, projevuji se
u nich i pocity Zarlivosti, respektu a hrdosti.

V dalsi vyvoji emoci uz dité zacina brét ohled 1 na druhé. Je to jakysi zarodek pro
empatii, kterd se vice rozviji aZ v pozd&j§im obdobi. ! Vznikaji socidlni a estetické city.

Jsou-li city stélejsi a trvalejsi, miiZeme je oznacit jako néladu.

(8. 9] CACKA, Otto. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. Vyd. 1. Brno:
Doplnék, 2000. 3777s. ISBN 80-7239-060-0.
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1.1.4 Socializace ditéte

Ptedskolni obdobi je v rdmci socializace velmi dileZité. Jednd se o proces vrustani
ditéte do spolec¢nosti, kdy se méni z biologické jednotky na jednotu socidlni. Tento
proces vznikd na zdklad¢ puasobeni lidské spolecnosti. Dit€¢ se uci spolecenskym
normdm, hodnotdm a postihiim za jejich poruseni. Ziskava zde i povédomi o kultufe,
mezilidskych vztazich a stivd se plnohodnotnou soucésti toho svéta. UCi se zdklady
slusného chovani, hygienické navyky, navyky spravného stolovani apod.

Langmeier, Krej¢itova popisuji tii klicové vyvojové faze v procesu socializace

ditéte:
1) Dité pomoci socidlni reaktivity ziskdvd bohaty emocni vztah ke svému
okoli, jeho vztahy se zna¢n¢ diferencuji.
2) U ditéte dochédzi k vyvoji socidlnich norem a hodnot pfijimanych
spolecnosti, dulezité je pochopeni trestii za poruSeni stanovenych norem
a stanoveni spravnych cilt.
3) Diky osvojeni socidlnich roli dit¢ ziskdvd povédomi o spolecensky

oc¢ekdavaném chovani vzhledem kjeho v&ku, pohlavi a socidlnimu
postaveni. Jiz v piedskolnim véku dit€¢ plni nékolik socidlnich roli
najednou. Napiiklad role syna/dcery, sourozence, kamardda, Z7dka,

spoluhrége...!""

V ptedskolnim obdobi dochdzi k procesu socializace hlavné v rodiné, kdy se dité
identifikuje s rodi¢em stejného pohlavi. Pro vychovu je ale dileZitd interakce obou
rodi¢t najednou. Vliv pohlavi se promitd i v odli§ném zptisobu hry chlapci a divek. ')
Vyznamnou roli socializace ditéte hraje pisobeni vrstevnikll a vliv vefejnych zatizenich,

jako je napiiklad matefské Skola a zdjmové organizace (sportovni, umeélecké...)

[10] LANGMEIER, Josef a KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2006.
368 s. Psyché. ISBN 80-247-1284-9

] CACKA, Otto. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. Vyd. 1. Brno:
Doplnék, 2000. 3777s. ISBN 80-7239-060-0.
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Dalsi nedilnou soucdasti socializace je hra, kterd v piredSkolnim obdobi plni jednu
z nejdilezitéjSich funkci. Skrze hru si dit€ zkouSi nejriznéj$i situace, uéi se
spolupracovat s vrstevniky, pouZzivat pravidla, pozndvat sama sebe. Dilezité je postupné

osamostatnéni ditéte.

1.2 Charakteristika a rozvoj prostoroveé predstavivosti

1.2.1 Vnimani prostoru

Nejrozsifené;si teorie prostorového vnimani pracuje, v ndvaznosti na karteziansky
systém, s prostorovymi osami. Prostor vnimdme jako trojrozmérny diky tfem rtiznym
osdm. Horizontdlni, diky které vidime doleva a doprava. Vertikdlni, kterd nidm
umoziuje pohled nahoru a dolu. Tfeti osa je nazyvdna predozadni a diky té vnimame
prostor vepredu a vzadu. Dité zacne nejprve vnimat prostor ve vertikdlni rovin€ (nahote,
dole), pozdéji se zacina orientovat v pfedozadni rovin¢ (vepiedu, vzadu) a az nakonec
zacind chdpat rovinu horizontalni (vpravo, vlevo), protoZe ta se méni vzhledem k poloze
jeho téla. Mezi 6. — 9. rokem by dit€ mélo pravolevou orientaci zvladat.

Predpokladem pro orientaci v prostoru je zrakové vnimani hloubky. Pro vjem
prostoru vyuziva nas zrak nckolik raznych technik. Kulka je popisuje takto:

,, @) Zaostrovdni — slouZi k tomu, abychom videéli riizné vzddlené predméty zretelne.

b) Sbihavost optickych os — je diileZitd pri pohledu obou oci najednou, kdy
je predmeét nejprve promitdn na kazdé oko zvldst a aZ pozdéji se spoji v jeden
obraz, diky tomu je pak dosaZeno jednotné videni.

c) Velikost predmétu — jsme schopni odhadnout pomoci nasi zkuSenosti, presto je
vSak relativni a zdavisi na velikosti sitnicového obrazu.

d) Prekryvani — diky prekryvdni rizne vzddlenych predmetii jsme schopni
odhadnout hloubku a vzddlenost predmetu.

e) Stineni — ndm pomiiZe pochopit jiny pohled na predmét, protoZe stiny se
vyskytuji hlavné na nerovnych plochdch predmétu a vytvdri tak jakysi plasticky
reliéf.

14



f) Riizné umisteni predmeétu v zorném poli — zde hraje roli kde se predmét nachdzi,
jestli jsou predmety umistény vedle sebe ve stejné velikosti, nebo jestli je jeden
mensi neZ druhy — pak muZeme uvaZovat o tom, Ze se mensi predmét nachdzi ve
vetsi vzddlenosti. Jde o pochopeni figury a pozadi.

g) Perspektiva — nase oko vnimd dva druhy perspektivy a to linedrni a vzdusnou.
U linedrni perspektivy se jednd o sbihavost tibéZnikit do jednoho bodu a plynulé
zmenSovdni predmetu. Vzdusnd perspektiva pracuje s barevnymi zménami, kdy jsou
bliZsi predmety  zobrazeny vyraznejsimi a tmavsimi barvami ne? vzddlené

predméty. Barva se vzddlenosti predmétu postupné sldbne a vytrdci se.“ '

1.2.2 Prostorova inteligence

Prostorové predstavivost je jedna z nejzdkladnéjSich dovednosti kazdého Clovéka,
kterou potfebuje ke svém kazdodennim Zivotu. V nékterych publikacich je pouZivan
i termin vizudlné-prostorové mysleni. Zakladem je vyvozovani vztahl mezi vjemy
a predstavami v prostoru. Gardner prostorové mysleni popisuje takto: ,,Jddrem
prostorové inteligence jsou schopnosti, které zajistuji presné vnimdni vizudlniho svéta,
umoZnuji transformovat a modifikovat puvodni vjemy a vytvdreji z vlastni vizudlni
zkuSenosti myslenkové predstavy, i kdy? uz Zddné vnéjsi podnéty nepiisobi.« ! Diky
témto predpokladiim jsme schopni manipulovat a déle pracovat s riznymi piedméty.

Podle Piageta dochdzi k rozvoji prostorové predstavivosti uz v kojeneckém véku,
kdy se dit¢ zacina orientovat ve svém okoli a u¢i se manipulovat s predméty. Na konci
tohoto obdobi uz je dit€¢ schopno vytvaret ur¢ité mentdlni predstavy. Zlom nastava pii
vstupu ditéte do Skoly, kdy se jeho prostorové mysleni znacné zlepSuje. V obdobi

puberty dit& zatina chapat vztah mezi prostorovymi objekty a slovnimi tvrzenimi. !

W21 RULKA, Jift. Psychologie uméni: obecné zdklady. 1. vyd. Praha: SPN, 1991. 435 s. Ugebnice pro vysoké
Skoly. ISBN 80-04-23694-4.

131 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portdl, 1999.
3987s. ISBN 80-7178-279-3.
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Prostorova piedstavivost vychdzi i z urCité vizudlni zkuSenosti a mlUzeme si ji
zlepSit pomoci rtznych transformacénich ukol, kdy zkouSime prekreslovat objekt
z raznych pohledt. Dobie vyvinutou prostorovou piedstavivost maji lidé s uméleckym
naddnim nebo lidé zabyvajici se technickymi obory. Prostorova piedstavivost je jako
celek schopnosti ovliviiovdna i1 fadou dalSich psychickych procesti jako je napf.
vniméni, mySleni, motivace a dalsi.

Na rozvoj prostorové predstavivosti maji vliv vnitini faktory (pohlavi), ale i vn&jsi
faktory (vliv prosttedi, vychova). Neuropsychologické vyzkumy ukdzaly, Ze se centrum
prostorovych schopnosti nachdzi v pravé hemisfére, zatimco fecCové centrum je v levé
hemisfére. Pfi poskozeni pravé ¢asti mozku, tedy oblasti prostorového centra, muiZe
dojit ke zhorSeni vnimani, paméti, predstavivosti a zhorSené orientaci v prostru. Lidé si
Casto nedokdzou predstavit riiznou transformaci ptedméti a maji i problémy s orientaci
na mape. (14l

Dalsi vyzkumy ukdzaly, Ze vliv na prostorové schopnosti ma i pohlavi. U muzi
dosahuji tyto schopnosti vySs$i trovné neZ u Zen, coz je dano rozdilnou hladinou

pohlavnich hormont.

Jusc¢akova (2002) blize specifikuje prostorovou piedstavivost takto:

a) pasivni prostorovd orientace — znamend naucit se orientovat v prostoru, chdpat
pojmy nahofte, dole, vpravo, vlevo, veptedu, vzadu, pod, nad...

b) vizudlni pamét' — schopnost zapamatovat si obrazy a umét si je vybavovat

¢) vizudlni identifikace — znamend rozumét vztahiim vzhledem k objektu

d) aktivni prostorovd orientace — diky ni jsme schopni si na zdklad¢ vizudlniho
podnétu vytvofit predstavu pohybu

e) mentdlni manipulace — na zéklad¢ naseho percep¢niho predvidani jsme schopni
vytvofit pfedstavu o transformaci objektu, napt. jeho otoceni, posunuti v ploSe,

rozlozeni na jiné Casti...

141 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portdl, 1999.
3987s. ISBN 80-7178-279-3.
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f) manudlni manipulace — je schopnost prevést trojrozmérnou predstavu na 2D
plochu, tzn. nakreslit nebo jinak zkonstruovat nasi realnou pfedstavu
g) technickd tvorivost v prostorové predstavivosti — schopnost projektovat

a konstruovat nagi predstavu, jsou li stanoveny technické parametry dila '’

Prostorovd pfedstavivost jako celek slouzi 1 k pochopeni prostorovych
geometrickych tvarQl a jejich vzdjemnych vztahil. Stopenova (1999) povazuje za dil¢i
ucebni cile vytvareni presné predstavy zdkladnich geometrickych tvar, umét se
orientovat ve velikosti téchto tvarti, pochopit geometrickou terminologii a symboliku,
predstavit si sloZené geometrické ttvary ze sjednoceni zdkladnich geometrickych tvard,
orientovat se v prostorovém usporddani geometrickych tvarti, dokdzat podle predstavy

znazornit obrdzek s geometrickymi tvary.. U3l

1.2.3 Zobrazeni a chapani prostoru u déti

Déti se uz od narozeni vyskytuji v prostoru, ktery je obklopuje. V ptfedSkolnim
veéku maji jesté Casto zkreslené vnimani a mysleni, proto 1 jejich vyjddieni nemusi byt
spravné.

Dité si nejprve musi projit vSemi stadii vyvoje kresby, aby bylo schopné néco
zobrazit. Nejprve je pro né kresba jakasi hra, kdy si zkousi co tuzka vlastné¢ dokéze.
Pozdéji se v jejich tvorbé vyskytuji Caranice ovalného tvaru, pferuSované ¢ary nebo
husté ¢aranice. Ve tiech letech nasleduje obdobi, kdy uz dit¢ zvlada 1épe nakreslit ¢aru,
tvar kruhu a kifzek. "% || Dité md skion vytvdret kruhy pravou rukou ve smeru zleva

doprava a levou rukou zprava doleva.“ "

[13] MOLNAR, J., PERNY, J., STOPENOVA, A. Prostorova piedstavivost a prostiedky k jejimu rozvoji. In:

Podil ugitele matematiky ZS na tvorb& SVP - studijni materidly k projektu &. CZ.04.3.07/3.1.01.1/0137. JCMF
Praha 2006, ISBN 80-7015- 085-8.

el RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1977.
152s. ISBN 15-538-77

U7 DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Vyd. 1. Praha: Portdl, 2001. 205 s., ISBN 80-7178-
4494,
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Postupné se dit¢ vyvine pies kresbu hlavonozcii, az ke kresbé zvitat nebo lidské
postavy. Ctyfleté a pétileté déti vétsinou zobrazuji predméty, které se vyskytuji v jejich
okoli a snazi se je zakomponovat rovnomérné do prostoru. Zkous$i tvofit i razné
geometrické tvary a to takovym zplsobem, zZe ty, které kresli pravou rukou
zaznamenava na pravou stranu papiru a naopak. V patém roce dokdzou nakreslit ¢tverec
a o rok pozdéji i trojihelnik.

Usporddani kresby na plochu ma i svij psychologicky podtext. Kazda cast
obrazové plochy mé sviij vyznam. Levou stranu miZeme povazovat za zacitek déje
a pravou za konec. Je-li obraz rozdélen vertikdln¢, mize levd strana symbolizovat
minulost a pravd budoucnost. Levd strana pfedstavuje i vztah k matce a pravd vztah
k otci. Dale miiZze kresba v levé €asti znamenat introverzi a v pravé extraverzi. Dulezita
je 1 velikost kresby k poméru papiru. Déti vétSinou kresli véci na spodni okraj papiru
a nekdy zem jesSté zdiirazni horizontdlni ¢arou. Touto ¢arou jsou ale omezeny a na papir
se jim pak nemusi vejit vSechny véci a postavy. Pokud se v kresbé objevuje pfilis
mnoho horizontdlnich ¢ar, miiZze to znamenat i psychologické problémy. V kresbé
vyrovnaného ditéte se objevuji vertikalni pfimky a kiivky, realistické dité Casto ve své

%

kresbé pouzivd kfivky a tdhly, naproti tomu u citlivého ditéte se objevuji prevazné
kiivky. Je-li dité vyzrélé, kresli predméty do stiedu papiru. [18]

Déti zaznamendvaji prostorové véci rliznym zptisobem, jeden znich je, Ze je
zaznamendvaji v Sikmém nadhledu. Tento typ zobrazeni prostoru piedstavuje vysoky
stupeit ve vyvoji ditéte, a proto se u déti vyskytuje jen ziidka. Zpusob zobrazeni
prostoru, ktery mizeme u déti Casto vidét je tzv. sklapéni, které se vyskytuje u déti mezi
5. a 7. rokem. U toho zobrazeni chybi spradvna perspektiva a predméty jsou dispropor¢ni.
Svédéi o tom, Ze déEti nejsou schopné rozeznat co se nachdzi v horizontdlni a co ve

vertikdlni roviné. To co my dospéli vidime v pudorysném pohledu, déti nakresli

v nadhledu. !

U8 DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Vyd. 1. Praha: Portdl, 2001. 205 s., ISBN 80-7178-
449-4.
(19 UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, pandci a auta: Vytvarny projev a psychicky Zivot ditéte. Praha: Stétni

pedagogické nakladatelstvi, 1974. 118 s.
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Déti Casto kresli véci tak, Ze kombinuji vice pohledi najednou, protoze jesté
nechdpou perspektivni deformaci pfedmétli a ani to, Ze pro prostorové vyjadreni
miZzeme pouZit modelaci stinovanim. Toho jsou nékteff schopni okolo estého roku. 2

Dalsi co se u déti objevuje je transparentnost, kdy déti zobrazi i vnitfek pfedmétu,
ktery bézn¢ nevidime. Napiiklad nakresli dim a soucasné i to, co se nachazi v ném nebo
nakresli hrnec a to, co se v ném vafi. Tento zptsob kresby je normdlni u déti do 7 az 9
let. Od 7 let nastdva ve vyvoji dilezitd zména. Dit€ uz se snazi zobrazit predméty
realistictéjSim zplsobem, proto kdyZ kresli dim, nakresli jenom to co vidi, tedy dim
z venku a popiipadé to jen to, co vidi oknem. *!!

Déti vétSinou kresli veéci, které maji dobfe okoukané a Casto je zobrazuji
symetricky. Napftiklad zvifata moc nezobrazuji, protoze jsou z profilu nesymetricka.
Vyjimku tvofi ptaci a ryby, které si déti troufnou nakreslit 1 z profilu. Naopak véci, které
jsou nesymetrické Casto kresli symetricky, napiiklad strom a jeho pravidelné vétveni.
Objevuji se 1 nevyrovnané proporce u kresby lidské postavy, napiiklad pomér hlavy
k t€lu. V predSkolnim véku uz se nékteré snazi zobrazit i postavu nebo oblicej
z profilu. *

Déti svoji kresbou Casto zobrazuji spiSe jejich vnitini fantazijni svét a realita tak

byva pozménéna podle jejich détské mysli.

(200 SLAVIKOVA, Viadimira, HAZUKOVA, Helena a SLAVIK, Jan. Vitvarné carovdni: (artefiletika pro

predskoldky a mladst skoldky). V Praze: Univerzita Karlova-Pedagogickd fakulta, 2003. 179 s., xxxii s. barev.
obr. ptil. ISBN 80-7290-016-1.

U DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Vyd. 1. Praha: Portal, 2001. 205 s., ISBN 80-7178-
449-4.

(22] RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1977.
152s. ISBN 15-538-77
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2 PRAKTICKA CAST

V praktické casti jsem pfistoupila k samotnému vyzkumu. NavStivila jsem
vybranou matefskou Skolu a v té provadéla 5 rtiznych dkolt zaméfenych na prostorovou
predstavivost déti. Vyzkum se opiral o zjiSténé poznatky z odbornych publikaci, tyto
poznatky jsem se pokusila ovéfit nebo vyvratit v praxi. Analyzovala jsem vysledky dél

a ty srovndvala s mym ocekdvanim. Ze zjisténych vysledki vyvodim zavéry.

2.1 Popis vyzkumné studie

2.1.1 Cile a hypotézy

Cilem tohoto vyzkumu bylo ziskat urcité povédomi o tom, jak déti pfedSkolniho
veéku tvoii a zvladaji prostorové predstavy — jak s nimi manipuluji a jak je zviditelfuji.
Hlavné §lo o to ptesvédCit se o platnosti nekterych tvrzeni ze studovanych textd.
Nakolik, se mi potvrdi ve vytvarnych projevech déti z konkrétni matetské Skolky.
Hlavnim vyzkumnym prostiedkem se proto staly vytvarné ukoly, zaddvané détem
v dostupné mateiské §kolce. Ukoly jsem koncipovala tak, abych ziskala co nejvice dat
k analyze. NeSlo v nich jen o zkoumaéni. Ijkoly byly navrzeny tak, aby vySe zminéné
predstavy podnécovaly a také vedly k jejich vytvarnému uchopeni.

V prvnim Udkolu Slo o to zjistit, jaké prostorové piedstavy déti spojuji
s jednoduchymi geometrickymi ploSnymi tvary. Predpoklddala jsem, Ze ve varianté
s kruhy bude pfevazovat zobrazeni hlavy a ve varianté se Ctverci vyobrazeni dom.
V druhém tukolu jsem zjistovala, jak se déti v ploSe vyporadaji s redlnou prostorovou
predstavou. Zda jsou schopné na zdklad¢ podnétl pani ucitelky pfijmout takhle brzy -
pred skolni vyukou - nékteré prvky konvencniho zplisobu zobrazovani. Treti kol byl
zam¢fen na prostor kolem nds a velké predméty (stavby) v ném. NeSlo zde jen
o ovefovani obrazové paméti déti, ale i o dispropor¢nost, zmiflovanou Vv textech
o vytvarném projevu déti. Ctvrty tikol mé&l provéfit prostorovou pamét a schopnost
orientace v prostoru. V patém tukolu si déti zkusily vytvofit vlastni prostorovy objekt

a dulezitd zde byla jejich orientace ve slepé mapé a jeji pochopeni.
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2.1.2 Popis vyzkumu

Vyzkum probihal v obdobi zhruba ¢tyf mésicti v jedné vybrané mateiské Skole
v Ejpovicich, kde se dobfe zndm pani ucitelky. JelikoZ se jednalo o mou rodnou vesnici,
méla jsem moznost zndt i nékteré déti nebo jejich rodi€e a Zivotni podminky. Pred
plnénim samotnych tkola jsem nejprve dobfe seznamila pani ucitelky s tématem a s tim
co budu oc¢ekdvat od déti. Ve vS§em mi vySly vstiic, popfipadé mi poradily, co je pro déti
schtidné, co ne, a nebo jak kol poupravit.

Zéakladem této vyzkumné studie bylo zjistit a ovéfit si schopnost prostorové
predstavivosti a orientaci v prostoru u déti predSkolniho véku. Déti mély za kol plnit
5 rtznych dkoll, z nichZ kazdy byl jinak zaméten. Pfi plnéni dkoll byl kladen diraz
zejména na vytvarnou a kognitivni slozku. Ukoly maji slouzit hlavné ke zlepSeni
prostorové predstavivosti, pochopeni riiznych geometrickych tvari a maji zlepSit
orientaci déti v prostoru, ve kterém Ziji. Svoji ndroCnosti na sebe postupné navazuji
a ddvaji tak détem vétsi Sanci se v této problematice postupné zorientovat a zlepsit svoje
schopnosti. Nejprve se zacind od nejleh¢iho ukolu, kde jsou déti sezndmeny se
zakladnimi geometrickymi tvary a rozdily mezi nimi. S t€émito tvary déle pracuji
a zkousi je dokreslovat podle svoji fantazie. Nasleduje ukol, ktery uz je zaméfen na
prostorové znazornéni, kdy maji za ukol si prohlédnout urcity piedmét ze vSech stran
a poté ho zkusit pfenést na papir v nékolika rtiznych pohledech. V dal$im ukolu musi
déti opét zapojit fantazii a nakreslit prostorové objekt, ktery si zapamatovaly. Dalsi
dulezity kol je orientace v mapé a zaznamendani dilezitych mist.

V poslednim tdkolu je dileZzité prostorové vyjadieni a hlavné spoluprice déti,

kdyZ maji spolecnymi silami vytvofit prostorovou vesnici.
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2.1.3 Charakteristika vzorku

Vyzkum této studie je zamécfen hlavné na déti pfedskolniho véku, takZe jsem
pracovala hlavné s nimi. Jednalo se tedy predeviim o déti pétileté a Sestileté. Sanci jsem
dala i mlad$im détem, protoZe si myslim, Ze 1 pro m& maji ukoly, na rozvoj prostorové
predstavivosti piinos. Matefskou Skolu navstévuje celkem 28 déti, které chodi do
jednotiidni mateiské Skoly. Nachdzi se zde déti v rozmezi od 3 do 7 let a tedy i rizné
vykonové schopnosti. Za dobu mych navstév jsem neméla moZnost potkat se s tfiletymi
détmi, takZe ty jsem do vyzkumu nezapojila. Pracovala jsem tedy s 21 détmi. Z toho na
nckteré dkoly jsem pouZzila vSechny déti a na nékteré t€zsi ukoly jsem vybrala jenom
nejstarSi déti.

Celkem jsem pracovala s détmi téchto vé€kovych kategorii:

4 ROKY - 6 déti
S LET - 6 déti
6 LET - 7 déti
7 LET - 2 deti

Pfi plnéni dkola bylo vidét, Ze ani tolik nezdleZi na véku ditéte, ale spiS na jeho
schopnostech, protoze castokrat byly pétileté déti zdatngjSi nez dcti Sestileté

¢1 sedmileté.

2.1.4 Pouzité metody

Pro vyzkum bylo pouzito pét samostatné¢ vymyslenych tkold, které na sebe svoji
naroc¢nosti a tématem postupné navazuji. Pomoci téchto tkolil jsem si ovéfovala predem
stanovené hypotézy. Pfi vyzkumu byla pouZita metody pozorovani, kdy jsem sledovala,
jak probiha celkovy chod mateiské Skoly, jakym zptisobem si déti hraji, komunikuji, jak
reaguji na pokyny jejich ucitelky, jak ucitelky postupuji pii zaddvani dikoll a jak na tikol
déti reaguji. Ddl jsem sledovala, jak déti postupuji pii plnéni tkoll a jak spolu dokazou
navzdjem spolupracovat. Zdznam o pribéhu byl realizovan a podrobné sepsdn azZ mimo

mateiskou Skolu. Zaradila jsme ho ke kazdému tikolu pod ndzvem prubéh realizace.
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Jako dal$i vyzkumnou metodu jsem zvolila rozhovor, ve kterém jsem se rozhodla
ovefit nckteré vytvory déti, protoZe k nékterym byla zapotiebi jejich interpretace.
Nésledné jsem se ptala i pani ucitelky jestli déti uz diive plnily podobné tkoly a jestli
s nimi vytvaii néjaké ukoly na rozvoj prostorové predstavivosti.

Pani ucitelka mi fekla, zZe pfi bézném chodu matetské Skoly, déti vétSinou kresli
pouze podle svoji fantazie. Déti zpravidla do ni¢eho konkrétniho nenuti, jestliZe po nich
nevyzaduji néjakou tematicky ladénou praci. Pokud déti nevi co nakreslit, je i dost
bézné, Ze obkresluji a kopiruji témata od svych kamarada. Od pani ucitelek jsem se také
dozvédéla, ze déti nejsou zvyklé pracovat s prostorovymi tvary. Geometrické tvary si
sice vysvétlovali uz pfed tim, nez jsem s nimi zacala zkouSet moje tkoly, ale jsou
zvyklé snimi pracovat pouze v ploSe a ne v prostoru. Ddle snimi pani ucitelky
procvicovaly geometrické tvary zpiisobem, Ze jim ukdzaly néjaky geometricky tvar
a déti ho pak zkouSely naji okolo v prostoru. Rikaly si napiiklad, Ze stiecha ma tvar
trojihelniku, okno tvar ¢tverce a podobné nebo je dile zkouSely pfirovndvat k dalSim
vécem. Nejlepsi je pro né pry manipulace se stavebnici, aby prostorové tvary vidé€ly
rovnou. Ddle na procviceni prostorové piedstavivosti pouzivaji dievény domecek, do
kterého jsem vyfezané otvory riiznych geometrickych tvarti a soucdsti domecku jsou
kosticky stejného tvaru, které maji ptifadit do spravnych otvora.

Také uz si pry diive vysvétlovali rtizné prostorové vztahy, co je vepiedu, vzadu
a jaky predmét bude mensi, jestli pfedni nebo zadni predmét. Tento ukol pry chéapaly
pouze ty nejSikovnéjsi deti.

Podle pani ucitelky pro né byla vétSina tkolt tézkych, protoZe déti podobné ukoly
nejsou zvyklé fesit.

Dalsi metoda, kterd byla pouZita byla analyza ziskanych vysledki, kdy se pokusim

podrobné popsat kazdé dilo a nasledné si tak ovéfit 1 piedem stanovené hypotézy.
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2.2 Co se skryva v geometrickém tvaru

2.2.1 Myslenkovy obraz dila, pfipravny model dila a realizace

Tento kol byl zaméfen na spojeni plosného tvaru s prostorovou piedstavou déti.
Vychodiskem byly matematické poznatky a schopnosti. Déti byly vedeny k rozpoznéni
rozdili mezi rGznymi geometrickymi tvary a k jejich pojmenovéani. Ve vazbé na
predchozi rozliSovani tvard si potom mély tvary spojovat s prostorovym objektem, ktery

je napada. Své predstavy ozfejmovaly doplnénim dal$ich prvkl do predtisténych tvard.

Zadani dkolu — Na papiru vidite 5 stejnych geometrickych tvart, zkuste je dokreslit
podle sebe tak, aby z kazdého tvaru vznikl jiny (novy) obrazek.

Klic¢ova slova — tvar, predmét

Scénai — Vivodu bude détem ukdzdno, co vSechno miZe znamenat obycejny
geometricky tvar. Zde se uplatni jejich fantazie a prostorova ptedstavivost. Rozcvicka
bude probihat s obrysem kruhu, kdy budou mit za ukol dokreslit, co vSechno by to
mohlo byt. Na ptiklad do kruhu mohou nakreslit obli¢ej - tak vznikne hlava, nebo kolem
kruhu zakresli paprsky a tak vznikne sluni¢ko. Takovym zpisobem lze nakreslit
mnozstvi véci. Kdyz déti pochopi o co jde, zkusi si tikol samy. Budou mit na vybér
z n¢kolika geometrickych tvarti. Dostanou papir, kde bude 5 stejnych, jimi vybranych
geometrickych tvarti a ty se pokusi dokreslit podle jejich fantazie. Nakresli to co je
napadne a samozfejmé nemusi vyplnit v§ech 5 tvart.

Pomiucky pro realizaci namétu — Na realizaci tohoto ukolu bude zapotiebi pouze

papir, ktery déti dostanou k dispozici s natiSténymi tvary, tuzka nebo fix.
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Prubéh realizace

Prvni tkol probéhl nejprve v malém poctu déti, které jsme vybraly na zkousku,
abychom zjistily jestli je pro n¢ schudny. Realizace prob¢hla v odpolednich hodinach,
kdy uz ve Skolce nebylo moc déti, takze jsme mély vétsi klid a ziZeny vybér. Vybrdno
bylo 6 déti a to ve véku od 4 do 6 let.

Tento ukol jsme pojaly jako seznameni déti s geometrickymi tvary. Détem jsme
ukazaly riizné geometrické tvary a vysvétlily to, jaké jsou mezi nimi rozdily. Kdyz tyto
rozdily pochopily, mohly prejit k ukolu. Kazdy dostal papir, na kterém bylo nakresleno
5 stejnych geometrickych tvarti. VétSina si vybrala kruh. Rekly jsme jim, at’ zkusi do
kruhu nakreslit vSechno co jim pfipomina a to jaké véci by mohl predstavovat. VétSina
déti nejdiiv nevédéla, ale pak nejspiS zacala obkreslovat od nejzdatnéjsiho pétiletého
kreslite, ktery do kazdého kruhu nakreslil jiné zvitatko, protoZe na vétSiné obrazkl se
pak vyskytoval stejny nebo podobny motiv.

Ukol byl potom zopakovén za par dni s v&tsim poétem déti, pfi¢emz uZ byl kladen

vetsi duraz na jejich samostatnost.

2.2.2 Analyza

Pro analyzu feSeni tohoto tikolu byla nejpodstatnéjSimi kritérii obsaznost a vyskyt
prostorovych prvk.

Déti nevidély ptredchozi prace svych spoluzikii, ale stejné u nich nejvice
prevladaly motivy zvitatek nebo rtznych obliceji. Da se fict, ze kruh pro né asi
pfedstavuje hlavné oblicej, protoZe nikdo jiny do kruhu nenakreslil néco jiného az na
jednu Sestiletou hol¢icku, ktera nakreslila do tii kruht obli¢eje a do dvou kruhti kytky.
Dalsi zajimavosti byla kresba pctiletého ditéte, které nakreslilo obli¢ej pouze do
jednoho kruhu, do dalSich dvou zmenSené obrysy kruhu a dal$i dva dplné zacmaralo
a s kresbou pokracovalo jako jediné i mimo kruhy.

Déti, které si vybraly na dokresleni Ctverce, z nich vétSinou vytvorily dopravni
prosttedky nebo rtizné roboty a pfiSery. Dal se tam pak objevil motiv hraci kostky

a okna, pficemz ke Ctverci byly z kazdé strany dokresleny okenice. U dokreslovani

ctverct déti vétSinou presahovaly a obrazky dokreslovaly hlavné mimo dany ¢tverec.
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Jednotliva feSeni

Obr. 1 — Linda 4 roky

Linda mi fekla co nakreslila, v prvnim kruhu
nalevo nakreslila oko, ¢ary mezi okem a druhym
kruhem jsou podle ni fasy na oku. V prostiednim

kruh je slunicko a vpravo kocka. Kdyz jsem se ji

ptala co znamenaji zac¢madrané kruhy dole,
nejdifve nev