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ANOTACE

Podle ¢eho poznava pedagog hodnoty své prace? Podle ¢eho se posuzuji uspéchy,
resp. nezdary pedagogické prace? Kde berou ucitelé jistotu, Ze praveé tento jejich zasah byl

dobry (Spatny)? Podle ¢eho se ptitom idi?

Predmétem mé prace je zjistit, podle ¢eho poznava pedagog kvality své prace. Na cem
jsou tyto kvality zavislé a jak je hodnotit. Pfinosem mé prace by méla byt samotnd analyza
vyucovacich jednotek VV a ptinos ulitelovy prace pro zdky vytvarné vychovy. Ovétim, jakou

hodnotu tato prace ma a jaka uskali obnasi.

Cilem mé prace bude objasnit podstatu reflektivni praxe - reflektivniho praktika, dale
pfinosu vytvarné vychovy zakiim. Pfinosem mé prace by mélo byt zodpovézeni otdzek: Jak
ucitel pozné piinos své prace pro zaky? S tim souvisi i pojmy pedagogické dilo, hodnoceni

zékl 1 pedagogické dilo a ty ve své praci objasnim praveé v souvislostech s danou otazkou.

According to what the teacher recognizes the value of your work? How are judged
successes, respectively. setbacks pedagogical work? Where do teachers confidence that this

particular their intervention was good (bad)? According to what abides?

The subject of my work is to identify, according to what the teacher recognizes the
quality of their work. What are these qualities depend, and how to evaluate them. The benefit
of my work should itself be an analysis of the lessons VV and teacher's contribution to art

education students. I check the value of this work is and what pitfalls entails.

The goal of my work will clarify the nature of reflective practice - reflective practice,
as well as the benefits of art education students. The benefit of my job is to answer the
questions: How teacher recognizes the great value of his work for pupils? This is related to
the concepts of pedagogical work, evaluation of pupils and pedagogical work and they will

explain their work precisely in the context of that question.



1. UVOD

Podle ¢eho poznava pedagog hodnoty své prace? Nadfazend otizka mé diplomové
prace. Nejen v soucCasnosti, ale jiz v dlouh¢ historii se setkavame s otazkami, k cemu je nam
dobra vytvarnd vychova? Nejsem a nebudu umélec, tak pro¢ se musim ucit vytvarnou

vychovu? K ¢emu mi to v zivoté bude?

To jsou otazky, které mi kladou Zaci, ale i mnozi rodice, ¢i moji znami. V prvni fadé
bych tedy méla odpoveéd’ pravé na tyto otazky — ¢im je vytvarna vychova prosp€sna — byt
nebudu prvni, kdo se touto otdzkou zabyva. Méla bych umét odpoveéd’ nejen témto tazatelim,
ale i sob&. Prave v podstaté téchto odpovédi mohu najit i cestu k zodpovézeni mé diplomové

otazky. Co se u¢ime? Pro¢ se "to" uc¢ime? Jak se "to" u¢ime? Ucime (se) "to" kvalitng?

Cesky jazyk a literaturu se uéime proto, abychom se uméli spravné a vhodng
vyjadfovat, abychom si porozuméli alespoii za zakladni urovni. Cesky jazyk se uéime proto,
ze je podstatnou soucasti nasi kultury, obsahuje jednotlivé znaky, kterym fikdme pismena.
Z nich sestavujeme slova — systém znaktl, pomoci nichz bychom méli byt schopni se domluvit
— zformulovat abstraktni mysSlenku do konkrétniho znaku a sdé€leni, které je srozumitelné

vSem poucenym ctenaiim nebo posluchactim.

Matematiku se ucime, abychom si mohli spocitat vyplatu, mzdu za odpracované
hodiny, vracené penize za nakup, nebo abychom byli schopni vyméfit plochu obyvaciho
pokoje a vybavit jej nabytkem, ¢i dokonce abychom byli schopni postavit domy s obyvacimi

pokoji.

Cizi jazyk je nezbytnou soucasti multikulturni spole¢nosti. Potfebujeme
ho v zaméstndni, na pracovnich cestach ¢i dovolenych, u¢ime se jej proto, abychom mohli

ziskavat vice informaci.

Déjepis méa své opodstatnéni ve znalosti déjin naSich i cizich zemi v kontextech
soucasného déni. Abychom mohli pochopit, co a pro¢ se dnes d¢je, musime byt obezndmeni
s pramenem tohoto déni. Dé&jiny, historie napomaéhaji k urceni vlastni identity, svého ja,
k vymezeni se vic¢i ostatnim etnikiim a kulturdm, pomdh4d nadm objevit (ndrodni) hrdost.

Vytvarime si vlastni identitu skrze nase praveké koteny.

Proc se ale u¢ime vytvarnou vychovu? Nejsem umélec, malovani mé nebavi, v Zivoté

to nebudu potiebovat. Jednoduse, prost¢ a mozna povrchné lze odpovédét: Ve vytvarné
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vychové dotvatime svoji identitu a zdokonalujeme svoji zrucnost a motoriku. Mohli bychom
také odpovédét, ze vytvarnd vychova ndm umoziuje lepsi poznani a porozuméni. U¢ime se
v ni rozpoznavat, zpracovat a uzivat znaky, systémy znakl podobn¢ jako v Ceském jazyce.
Zde je nazyvame obrazovymi znakovymi systémy. PfiliS malo lidi si neuvédomuje, kolik
informaci ziskdvame pomoci zraku. V neposledni fad¢é je neopominutelny fakt, ze uméni je

zde od praveku, od pocatku lidstva, a proto jej nelze lehce opominout.

V kutikularnich dokumentech mame potom ptesné znéni divodil, pro¢ je vytvarna
vychova zasazena do zdkladniho systému vzdélavani, jaky mé obsah, kompetence oboru

a podobné. K tomu se jesté budu vracet v nasledujicich kapitolach.

Muze se zdat, ze tato otazka, pro¢ se uc¢ime vytvarnou vychovu, nesouvisi s tématem

diplomové préce. Ja zde vSak vidim souvislost vice nez jasnou.

V pomérné slozitém systému Skolstvi mame urCeny jednotlivé instituce s urcitym
zaméienim, mame dané funkce pracovnikii, jsou jasné¢ vymezené aprobace uciteldl, systém
vzdélavani, ¢asové dotace hodin a prestdvek, mame urceny obsah uciva, jeho rozdéleni,
systém hodnoceni. Jak ale pozname, Ze to, co zakim ptedavame v nasSich hodinach, je
skutecné hodnotné? Jak ja jako pedagog pozndm, ze obsah mych hodin zaky obohatil a jesté
objektivné? Jak poznam, ze si zaci z mych hodin néco odnesou? Jak poznam kvalitu své
prace? Cim se mam v hodinach #idit? To jsou otézky, které se piimo vztahuji k mému tématu,
ale jasn¢ navazuji na obsahy uciva zprostiedkovavané kutikularnimi dokumenty RVP. Abych
tedy mohla dobte odpoveédét na otazku, podle ¢eho pozna pedagog vytvarné vychovy hodnoty
své prace, musim umét odpovedét na to, co je stézejni pro vytvarnou vychovu ve vzdélavacim

systému Skolstvi CR a v nepoledni fad€ i na otazku, pro¢ se vliibec vytvarnou vychovu u¢ime.

Kompetentnost pedagoga se nepfedava s Cervenym diplomem, nybrz se zkuSenostmi,
poznanim a odhodlanim. Slovy Jana Amose Komenského: ,, Nasi ucitelé nesméji byt podobni

o . v . .7 . 1
sloupum —u  cest, jez pouze  ukazuji, kam  jit, ale samy  nejdou.*

! http://citaty.net/autori/jan-amos-komensky/, stazeno 18. 7. 2015



2. Teoreticka Cast

Teoreticka Cast se zabyva vymezenim stézejnich pojmil, jako jsou pedagogické
kompetence, pedagogické dilo, vzdélavaci obsah, cile vzdélavani a dalsi a to vSe v kontextu
kurikularnich dokumentti - Narodni program vzdélavani a Ramcové vzdélavaci programy.

Teoreticka cast tak vymezuje prostor pro odpovéd’ na zdkladni otdzku prace: Podle
¢eho pozna pedagog kvalitu své prace. Stava se tak oporou pro préci praktickou, v niz se
zabyvam analyzou oducenych hodin vytvarné vychovy a pohledem kolegli pedagogi

s dlouhodobou praxi.

2.1 Vychova a vzdélavani

"Cilem vzdélani a moudrosti je, aby clovek videl pred sebou jasnou cestu Zivota, po ni
opatrné vykracoval, pamatoval na minulost, znal pritomnost a predvidal budoucnost." Jan

Amos Komensky

Internetova encyklopedie Wikipedie charakterizuje vychovu jako '"cilevédomou,
planovitou a vsestrannou cinnost sméerujici k pripravé clovéka pro jeho spolecenské ukoly
a osobni Zivot. Vychova je celoZivotni piisobeni na procesy lidského uceni a socializaci
s cilem premény clovéka po vSech strankdch, tedy télesné i duSevni.” Néktefi odbornici tvrdi,
7e pedagog je uéitelem vychovatelem a do urité miry i rodi¢em. Skola zajistuje primarné
vzdélavani, ale 1 vychovu a to ve védomém a cileném procesu. Jak ale posuzujeme kvalitu

vzdélavaciho a vychovného procesu, a predevsim tedy kvalitu a hodnoty pedagogické prace?

Mohli bychom si zjednodusen¢ urcit dimenze, ve kterych se tento hodnotici proces
muze odehravat. Pedagog musi naplnit normativné stanoveny zaklad vzdélani a vychovy, tedy
piesnéji Narodni vzdélavaci program urceny statem. V tomto programu musi splnit urcité
podminky kvalifikovanosti pro vykon jeho ¢innosti. Druhou dimenzi, kterd je vSak soucasti
kompetentnosti pedagoga, je jeho vlastni hodnoceni v rdmci sebereflexe, nebo-li vyuzivani
metody reflektivniho praktika, s ¢imz mlze souviset hodnoceni supervizora, kolegii ¢i vedeni
Skoly. V neposledni tadé, byt se nejednd o smérodatné a objektivni hodnoceni kvality
pedagogické prace, to mohou byt zpétné vazby od zakl ¢i rodici. To je v soucasné dobé
ovSem velmi oSemetné, vezmeme-li v potaz, kolik faktorti a jakym zplsobem ovliviiuje
vnimani zakd, ale i rodict. I to je jeden z divodi, pro¢ nemtizeme hodnoceni pedagogické

prace zaky brat jako stézejni kriterium pro urceni kvality pedagogické prace.

2 https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%BDchova, stazeno 13. 9. 2015



Abychom vSak mohli 1épe pochopit a proniknout do celkové problematiky
kompetentnosti pedagoga a s tim spjatou kvalitu vyuky a hodnoty jeho prace, je zapotiebi

vysvétlit prave systém vzdélavani a kurikularni dokumenty.

K tomu, aby mohl pedagog vykazovat urcity stupen kvality, m¢l by dodrzovat nebo se
fidit pravé zminénymi dokumenty, které uvadeji vzdélavaci obsahy v ramci soucasného svéta
a jeho potteb. S timto samoziejmée souvisi i osobnost pedagoga, jeho ziskané kompetence
napiiklad v roviné pedagogické, didaktické, oborové, ale také psychologické

nebo sebereflektivni a podobné.

2.2 Narodni program vzdélavani

Narodni program vzdélavani CR je tzv. Bila kniha, tento "Dokument formuje viddni
strategii v oblasti vzdelavani v podobé myslenkovych vychodisek, obecnych zdameéru
a rozvojovych programii smerodatnych pro vyvoj vzdeéldavaci soustavy. Strategie odrazi
celospolecenské zdajmy a dava konkrétni podnéty k praci Skol. Zaroven je otevienym
materialem, ktery by mél byt v pravidelnych intervalech kriticky zkouman a v souladu
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se zménami spolecenské situace revidovan a obnovovan."

Dokument reaguje na rychlé zmény v mnoha odvétvich, naptiklad v politické sféte,
zahrani¢ni politice a dal§ich udalostech, které se nedotykaji jen Ceské republiky, ale maji
celosvétovy dopad. Tento dokument tedy do jisté miry reformuje Skolstvi a to s platnosti
od roku 1999 v kontextu celoevropského vzdélavani. Ustanovuje, ze vzdélani ma byt
aplikovéano v ne€kolika zakladnich rovinach, které jsou uvedeny v kurikularnich dokumentech
Rémcovych vzdélavacich programech jako hlavni oblasti vzdélavani. Tyto jsou Rozvoj lidské
individuality, zprostfedkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti, ochrana Zivotniho
prostiedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spoleCnosti, posilovani soudrznosti
spole¢nosti, podpora demokracie a obcanské spolecnosti, vychova k partnerstvi, spolupraci
a solidarit¢ v evropské 1 globalizujici se spolecnosti, zvySovani konkurenceschopnosti

ekonomiky a prosperity spolecnosti, zvySovani zaméstnanosti.

Vyse zminéné se dotykd vSech urovni vzdélavani, tedy predSkolniho, zakladniho,
sttedoskolského, vysokoskolského a ostatniho vzdélavani. V dokumentu je obsazen i systém

financovani vzdelavani a Skolskych pracovniki, jejich vzdélavani a profesni kompetentnosti.

3 http://www.vzdelavani2020.cz/narodni-program-vzdelavani-cr-bila-kniha.html, stazeno 12. 12. 2015



Bila kniha tak vymezuje mantinely pro vzdélavani, které jsou upifesnovany v dalSich

dokumentech jako je zmiflované RVP.

2.3 Ramcové vzdélavaci programy

Spolu s Narodnim programem vzdelavani jsou Rémcové vzdélavaci programy
na urovni ministerstva Skolstvi. "RVP vymezuji zdavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé
etapy — predskolni, zdkladni a stredni vzdélavani. Skolni iroveri predstavuji Skolni
vzdélavaci programy (ddle jen SVP), podle nichz se uskuteciuje vzdélavani na jednotlivych

Skoldch."*

Statni uroven

RVP PV; RVP ZV (pfiloha RVP ZV-LMP);
RVP GV; RVP SOV; ostatniRVP

Obriazek 1 - systém kurikularnich dokumentt

Ramcové vzdélavaci programy vychdzeji z principt stanovenych v dokumentu Néarodni
vzdélavaci program. Zde jsou podstatnym principem klicové kompetence, které jsou nedilnou
soucasti vzdélavaciho obsahu, diky cemuz ziskdvame védomosti a dovednosti, které
uplatnime v praktickém Zivoté. Vychazeji z konceptu celoZivotniho vzdélavani.’ Takté je zde
stanovena uroven vzde¢lani, kterd je stanovena pro vSechny absolventy jednotlivych etap.
V neposledni fad¢ podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelti

za vysledky vzdélavani.®

4 Kolektiv autori; Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, Praha, V UP, 2005, str. 1
5 Kolektiv autort; Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, Praha, VUP, 2005, str. 2
6 w
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Co je vsak definovdno a urceno Rdmcovymi vzd€lavacimi programy, miize byt v praxi
ovlivnéno mnoha faktory. Od pozadavkl konkrétni Skoly, pies osobni kompetence a charakter
pedagoga po vyzralost, schopnosti a dovednosti zakli jemu svétenych. Ke zkonkretizovani
viech cilti vzdélavani a pozadavkd §koly jsou uréeny Skolni vzdélavaci programy. Zde jsou
uptfesnény pozadavky jednotlivych skol k otazce vzdélavani s ohledem na podminky mista,
¢ili zaméteni Skoly na Zéka, pfistup k zakovi, jakou metodou Skola zprostfedkovava zakovi
vzdélani a dalsi, jako je napfiklad zprava o kvalifikovanosti uciteld, velikosti pedagogického

sboru, podminky, vybavenost §koly, nebo velikost skoly, jeji zfizovatelé¢ a podobné.

2.4 Ramcové vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani

Ramcové vzdé€lavaci programy pro zakladni vzd€lavani, tedy RVP ZV navazuji
na predskolni a rodinné vzdélavani. Vymezuji oblasti vzdélavani, ale také cile zékladniho
vzdélavani. Cilem minime kompetentnost absolventa daného stupné vzdélavani, zde tedy
zékladniho. Kompetence zéka jsou schopnosti, dovednosti, védomosti, postoje a hodnoty,
které si zak v pribéhu zékladni devitilet¢ dochazky osvojuje pod vedenim pedagoga a jeho
kompetenci. Pedagog se tak dostavd do stézejni role v edukacnim procesu a osvojeni si
poznatkll Zakem zavisi na mife jeho kompetentnosti, respektive na kvalit¢ osvojovani si
kompetenci stanovenymi pro pedagoga. K pedagogickym kompetencim se jest¢ vratime

v nasledujicich kapitolach.

Zakovské kompetence jsou: kompetence k udeni, kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a persondlni, kompetence obcanské,
kompetence pracovni. VSechny tyto zminéné¢ dimenze dovednosti a védomosti zak ziskava
v didakticky aplikovaném a didakticky transformovaném obsahu uciva a to v nékolika

vzdélavacich oblastech, které jsou vzajemné propojeny tzv. prifezovymi tématy.

Oblasti vzdélavani jsou: Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi
jazyk), Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace), Informa¢ni a komunikacni
technologie (Informaéni a komunikaéni technologie), Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),
Clovék a spole¢nost (Dé&epis, Vychova k obdanstvi), Clovék a pifroda (Fyzika, Chemie,
Pirodopis, Zemé&pis), Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova), Clovék

a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova), Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).



Pravé zde nachazime obsahy uciva, které si maji zaci v jednotlivych ptredmétech
osvojit. Abychom se mohli vratit zpét ke stézejni otazce diplomové prace, budeme se nyni

zabyvat vzdélavaci oblasti Uméni a kultura.

Predmét vytvarnd vychova by meéla zakovi zprostiedkovat porozuméni vizualné
znakovych systémil a orientaci v nich, zdkladni piehled v teoreticko-uméleckych pojmech
v kontextech historickych a sociokulturnich, pomoci vybudovat estetické citéni, naucit jej
zékladni zrucnost, poskytnout mu prostor pro nalezeni vyrazovych prostiedkli ke svému
vytvarnému vyjadreni, ale také umoznit nalezeni a upevnéni postoji a hodnot, komunikaci,

uplatnéni subjektivity.

Ucivo se pohybuje ve tfech rovinidch. Jsou to: rozvijeni smyslové citlivosti,

uplatiiovani subjektivity, ovéfovani komunika¢nich G¢inku.

2.5 Soucasné pojeti vytvarné vychovy

Podobné jako umélci reaguji na svoji dobu a spole¢nost nachézi cesty k pochopeni
jejich dél, musi na svoji dobu a jeji pozadavky reagovat 1 pedagoga a vzdélavani. V pluralitni
spolecnosti, kterd je vyznacna svoji roztfiSténosti a novymi trendy, bylo zapotiebi, aby
1 vytvarna vychova hledala vychodiska k jejimu uchopeni. Jako divdk a ¢tendf vyhledava
cesty k efektivnimi dialogu s uméleckymi texty nebo dily, hled4 i pedagog vhodné uchopeni
vzdélavaciho obsahu a efektivni transformaci Zaktim. Rozriznénost az roztfisténost umélecké
scény, rychly tok informaci a zmény spolecnosti ve 20. stoleti byly natolik vyrazné faktory,
ze vedly ke hledani vhodnych zplisobli a metod zprosttedkovani uméleckého obsahu ve

vytvarné vychové, jak s nim pracovat a co z n¢ho vyvodit.

Od roku 1989 se formovalo nové pojeti vytvarné vychovy, které nazyvame
artefiletické pojeti. Termin artefiletika byl piedstaven v Ceské republice roku 1994. " Ndzev
"artefiletika” je slozem ze dvou casti. Prvni cast ndzvu odkazuje k uméni (predevsim
vytvarnému) a take arteterapii z latinské ars, nebo artis = umeéni. Druha cdst pojmenovani je
inspirovana myslenkou pedagoga H. Broudyho (1976) o filetickém pristupu ve vychove,
v nemz intelektovy rozvoj je uzce spjaty s rozvojem emocnim a socidalnim. Artefileticka
koncepce stavi na uplatnéni zvlastni zretele k osobnim zkuSenostem Zaki a na heuristicky

(tvorivé mysleni podporujici tviirci procesy) pojatém vzdélavani."' Artefiletika je tak

"SLAVIK, 1.; Uméni zdzitku, zdZitek uméni (teorie a praxe artefiletiky). 1 dil. Praha: Univerzita Karlova —
Pedagogicka fakulta, 2001., str. 12



specifickou formou vyuky vytvarné vychovy, ktera pouziva vlivy z arteterapie. Cilem
vytvarné vychovy vSak neni 1écba, ale edukace na zaklad¢ vlastniho prozitku, tvorby a jeji

reflexi.

Dtivodem ke vzniku nového proudu uchopeni vytvarné vychovy nebyla jen spolecnost
a jeji potteby, nové umeélecké vyjadfovaci prostiedky, ale také zdjem o individualitu zéka
a jeho osobity projev, tedy zaméfeni na zdka, samoziejmé v souvislosti s dobovymi fakty.
"Artefiletika vznikla se snahou o tesnéjsi priblizeni vychovy k osobnimu prozZitku a viastni
Zivotni zkuSenosti zaki. Ma byt pro né nejenom zdkladem k vypracovani kulturni citlivosti
a kulturniho poznani, ale také zdrojem jejich sebepoznani. Neni tedy divu, Ze mnohé inspirace
artefiletika ziskavala v kontaktu s arteterapii a Ze vstrebavala pouceni z moderniho
vytvarného umeéni, zejména v okruhu akcni tvorby." Nové pojeti vede zdka k jakémusi
dialogu, ve kterém poznava pole takika neomezenych moznosti interpretace, nikoli jedné
obecné dané definice umeéleckého dila. Diky hledani osobitych vyklada, jejich pozorovani
a srovnavani ma zak moznost odhalit a vyuzit rliznorodost interpretaci v poznadvacim procesu
(nejen) umelecké scény a pozd€ji tuto schopnost uplatnit v Casto nelehkych zivotnich
situacich. Artefiletika je totiz také "vedena snahou povzbuzovat dusevni sily a predchazet
psychickému nebo socialnimu selhavani, tj. na podklade uméleckych aktivit slouzit jako
ucinny prostredek tzv. pozitivni prevence psychickych nebo socidlnich poruch (pozitivni
prevence podporuje a rozviji tviircéi,  kulturni a prosocidalni aktivity, které sniZuji

pravdépodobnost vzniku psycho- a socio-patologii)."®

Z textu vyplyva soucasné zaméieni vytvarné vychovy a naznacuje metody, které mtze
vytvarnd vychova uzivat. Jak to ovSem souvisi s kvalitu pedagogického dila? Je ziejmé, ze
na pedagoga jsou zde kladeny mnohem vétsi "bfemena", nez tomu bylo diive. Jeho
kompetentnost uz nespociva v "pouhém" vykladu a zadani, ale v kvalitnim vedeni hodiny, tim
minim dobie rozlozeny Cas na jednotlivé aktivity obsazené ve vyucovaci jednotce (Gvod,
vyklad, tvorba, reflexe). To spociva v kvalitnim didaktickém transformovani obsahu uciva
zakam, dobré vedeni tviiréi aktivity, kterd musi byt sestavena tak, aby skutecné souvisela
s danym obsahem a zdk mél moznost prozitku s ni spojenym, v neposledni fad¢ zde musi byt
slozkou celé vyuCovaci jednotky je pak kvalitné vedena reflexe zakl, z niz plynou prave

didakticky zprostfedkované ucebni obsahy. Pii reflektivnim dialogu dochdzi k uvédoméni

YSLAVIK, I.; Uméni zdZitku, zazitek uméni (teorie a praxe artefiletiky). 1 dil. Praha: Univerzita Karlova —
Pedagogicka fakulta, 2001., str. 14



informaci nabytych pii vykladu a tviirci aktivité a moznosti jejich pozdé€jSiho vyuziti. Prace
pedagoga se tak stavd nelehkym tkolem. Jeho kompetentnost tak ptesahuje urovné
pedagogické a stava se odbornikem na vSechny vyuzivané slozky. Jeho znalosti nezlistavaji
u odbornych pedagogickych znalosti, ale zasahuji také do umeéleckych obort (teorie dé&jin
umeéni, tvaréi vytvarné dovednosti a schopnosti) a psychologie (arteterapeutické metody,

ucinky a meze jejich vyuziti ve vytvarné vychove).

Z uvedeného tedy prozatim mizeme vyvodit, ze kvalita pedagoga a jeho dila je spojena
s pedagogickymi kompetencemi, které se vSak neomezuji pouze na odbornost pedagogickou,
ale 1 oborovou a mezioborovou, k tomu vSemu musime pfidat osobnost pedagoga,
komunikativni schopnosti (v interakci s détmi a s tim souvisejici didaktickou transformaci)
a v neposledni fad¢ také samotné déti, tfidni kolektiv a jejich moznosti, schopnosti,
dovednosti, kterym se musi ucitel ptizptisobit do té miry, aby byl edukacéni proces kvalitni

a predevsim efektivni.

2.6 Hodnota, kvalita pedagogického dila

Abychom mohli zodpovédét otazku, podle
¢eho pozndva pedagog hodnoty své prace, je
potfeba pfipomenout si faktory, na kterych je
kvalita této prace zavisla. Jist¢ bychom do této
kapitoly mohli zaradit kurikularni dokumenty a to
konkrétné¢ Ramcové vzdélavaci programy, které
vymezuji obsahy vzdélavani pro jednotlivé ro¢niky
a obory, kompetence pedagoga, ale také

kompetence, které si ma osvojit zak.

74k si osvojuje kompetence na zikladé
didaktickych, ale i oborovych schopnosti pedagoga.

Osvojuje si tak obsahy, které jsou uvedeny

Reflexe a zpétna vazba
«Metoda reflektivniho praktika v Rdmcovych vzdélavacich programech, které musi
*Zpétnavazba
Obrazek 2 - jednotlivé slozky ovliviiujici ucitel znat. Kompetence pedagoga se tedy jevi jako
h t ického dil. ] ych c un e wens .
VZSS;CE pedagogickeho dila ve vzdjemnye nejstézejnéjsi  kritérium pro kvalitu a hodnotu

vzdélavani. Na osvojeni si kompetenci pedagogem je tak zavisla efektivita vyuky

a vzdélavani. Pedagog a jeho pedagogické dilo se dostava do stiedu pozornosti.

10



Kvalita pedagogické dila se odvozuje od standardu kvality v dané kultufe, zde tedy
minime kulturu evropskou. Kvalita a potazmo i hodnota pedagogického dila uzce souvisi
s kvalitou pedagoga samotného a tomu nasvédCuje i pozornost, ktera je vénovana prave

vvvvvv

ovliviiuje nejen Skolni vzdélavani, ale 1 jednotlivé vykony studentd, je prave ucitel.

Ucitel tedy musi spliovat standard nastoleny danou zemi. K tomu slouzi soubor

kompetenci ugitele, kterymi ma byt ugitel vybaven a které zefektivni jeho profesni ¢innost. °

Kompetenci z obecného hlediska miizeme minit zpiisobilost, schopnost, vhodnost ¢i
také opravnéni vykonavat urcitou ¢innost nebo ukon. Z hlediska pedagogického se jedna
o profesni kvality pedagoga, tedy soubor znalosti, odborné kvalifikace, schopnosti a

dovednosti potfebné k vykondvani pedagogické prace.

"Klicove prvky kvality ucitele ve spolecné dimenzi: znalosti ( predmétové
v kutikularnich oblastech, pedagogicko-psychologické a oborové didaktické, vseobecny
rozhled), pedagogické a didaktické dovednosti (tvkajici se zejména komunikace a interakce,
socialniho klimatu, vyucovacich strategiich a rizeni procesu uceni, diagnostiky a hodnoceni
Zaku, spoluprace s kolegy a rodici, reflexe vyuky a sebereflexe), postoje, hodnoty a osobni

. 110
viastnosti."

Aby pedagog mohl zhodnotit kvalitu své prace, potiebuje ji velmi dobie znat.
K tomuto poznani mohou pfispét samoziejm¢ hospitace v hodinach od kolegl, ¢i vedeni,

uspéchy a aktivita zaka, ale pfedevSim metody sebereflexe a reflexe ¢innosti.

Jiz z uvedeného textu vyplyva, Ze pedagogickd prace je komplexni soubor mnoha
slozek, které nelze libovolné odnimat. Pedagogické dilo je jakysi samostatny organismus,
ktery je zavisly na rdmcovych a vzdelavacich programech, protoze ty mu vymezuji hranice
jeho byti. Jak se vSak pozna hodnota a kvalita pedagogické prace, je-li zavisla na mnozstvi
faktorti ovliviyjicich jeji kvalitu? Pedagogickou praci miizeme rozdélit do nékolika slozek,
které nam poslouZi i jako kritéria hodnoceni kvality prace. Mezi tyto slozky mlizeme zatadit
naplnéni ramcovych a Skolnich vzdé€lavacich programi, pedagogickou praci ve smyslu
pedagogického dila a s tim spojenou osobnost pedagoga a naplnéni jeho kompetenci

v pedagogické, oborové a osobnostni sféfe.

? http://wiki.rvp.cz/Knihovna/ 1.Pedagogicky lexikon/K/Kompetence u%C4%S8Ditele, stazeno 12. 12. 2015
19 Kolektiv autorti; Ramec profesnich kvalit ucitele; Praha, Narodni ustav pro vzd&lavani, 2012, str. 6
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Z hlediska vytvarné vychovy je pro pedagoga diilezity obsah, to, co se ma zak naucit,
cile stanovené pedagogem, tedy k jaké oborové nebo nadoborové kompetenci mé zak dospét,
a prubch zékovské Cinnosti jakozto tvorby a komunikace pfi feSeni tlohy. Mezi jednotlivymi
polozkami jsou urCité vazby, vztahy, které je potfeba zkoumat. Teprve na hlubsi analyze
téchto vztahti mizeme posuzovat kvalitu pedagogického dila, tedy i to, jak se dafi, aby Zaci

rozvijeli své prekoncepty smérem k hlubSimu poznavani ptislusnych koncepta.
2.7 Kompetence pedagoga

Z predchozi kapitoly jasné vyplynula podstata kompetenci pedagoga. Ty se pohybuji

ve dvou arovnich a to v obecné a oborové.

Zakladni déleni kompetenci pedagoga v obecné urovni miizeme rozdélit na profesni
znalosti a dovednosti, sebereflexe a osobni rozvoj a specifické profesni znalosti

- 11
a dovednosti.

Do oblasti profesnich znalosti a dovednosti fadime pedagogiku, jakozto znalost
kutikuldrnich dokumentli, obsahti RVP pro pfislusny stupen vzdélavani a zakladni
pedagogické strategie pii vedeni tfidy a podobné. Soucasti je taktéz didaktika a metodika,
ktera udava obecné postupy, metody a formy prace s obsahy uciva, jejich aplikaci a to i
v rovin¢ specifickych potifeb zakli. Pod bodem ucivo samoziejmé chidpeme znalost obsahu
uciva pro jednotlivé typy skol. Ucitel je schopen didakticky transformovat a ptfedat obsahy
uciva ve srozumitelné a piijatelné forme. Pedagog se také musi orientovat v didaktickych
pomiickach, umét pracovat s didaktickou technikou pfistupnou na dané Skole a musi byt

vybaven potfebnymi znalostmi v uzivanych ucebnicich.

Co to ale znamend v praxi? Pedagog musi znat ptislusné dokumenty, a pokud je zna,
stava se tak kvalitnim pedagogem? Pokud zna vSechny ucebnice na trhu, mize byt jeho prace
kvalitni? JistéZe ne. S timto bezpochyby souvisi také osobnost ucitele, jeho uvazovani, tedy
profesni vyzréalost. Pak mizeme namitnout, Ze dobry pedagog je pouze pedagog se zkuSenosti
v oboru. ZkuSenost je sice velmi cennd, ale ucitelé uci zaky experimentovat, nachdzet spravna
feseni tfeba 1 pomoci omyla nebo chyb, protoze jak pravi staré poiekadlo, chybami se ¢lovek
uci. Podobné¢ je tomu i u pedagogt. Ucitel mize znat nejefektivnej$i metody, ale musi je umét

aplikovat ve spravnou chvili a ve spravny ¢as. Ucitel musi stale hledat a nachazet spravné

" Kolektiv autorti; Ramec profesnich kvalit ucitele; Praha, Narodni ustav pro vzd&lavani, 2012, str. 6
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metody, spravné piiklady, spravna feSeni v zavislosti na zaky. Jedna véc je ucivo znat a druhé
jej umét aplikovat a to souvisi s osobnostnim rozvojem pedagoga a jeho sebereflexi, na jejimz

zéakladé miize zdokonalovat své jiz nabyté védomosti nebo dovednosti.

V bod¢ sebereflexe a osobniho rozvoje nachazime sebereflexi, metody reflektivniho
praktika a jejich vyuziti pro posun v kvalité¢ pedagogické prace. Pedagog také muze v ramci
osobniho rozvoje sestavovat své profesni portfolio a to samoziejmé s ohledem na potieby
dané skoly, ale i v ramci svého profesniho a osobniho rustu. Ucitel se neustdle vzdélava
a orientuje v aktualnim déni s ohledem na jeho profesni rlst a to nejen v oboru, ve kterém

vzdelava sveé zaky, ale také ve Skolskych reformach a inovacich.

Utitel se Gasto stava zakem a naopak. Zaci se nevédomky &asto dostavaji do role
pedagoga, aniz by chtéli. Moje kolegyné casto tika: " MiSo, my se diky nim ucime." A mé
pravdu, dulezité je vSak si to uvédomit. Ucitel je zde prvotné od toho, aby své zaky ucil
a vychovaval. Na zéklad¢ interakce se vSak uc¢i i sdm ucitel a pokud své hodiny a jednani
s zaky reflektuje a je schopen si je uvédomovat, miize s nimi dale pracovat, posilovat svoji
osobnost, ale predevsim kvalitu svého pedagogické dila. Ucitel musi svym zaklim naslouchat

a vnimat jejich potteby, které si mize pripomenout praveé v reflexich v akci nebo po akei.

V reflexi v akci muze ucitel reagovat naptiklad na momentalni rozpolozeni svych zaka
a pfizpusobit tomu svilj vyklad nebo aktivitu. V reflexi po akci ucitel mize zjistit, jak kteti
zaci na ktery podnét reaguji a pfizpisobit svilj vyklad, metody a formy vyucovani pro pfisti
hodinu. Reflexi vyuky tak dochazi i k sebereflexi a ke svému zlepseni — ano, byl jsem malo
dasledny, kdyz jsem nezkontroloval seSity, musim to napravit. Nechal jsem zaky pfiliS se ptat
a nestihli jsme vyklad, musim zvolit dobrou metodu, jak pfestat s diskuzi. Reflexe se tak
mize stat "ndhradou" za zkuSenost a zkuSenému uciteli zase mlize poslouzit jako neustaly
zdroj zlepSovani, nepolevovani, jednoduseji feceno, poslouzi jako pohon pro kvalitni praci.
Dodala bych snad jen pro dokresleni celé situace dvé zndmda potekadla: "zkuSeny z nebe

nespadl a opakovani je matka moudrosti".

Pod pojmem specifické profesni znalosti a dovednosti si pfedstavme oborovou
specificnost dané aprobace, riist v .daném oboru nejen v zavislosti na pedagogické profesi.
Ucitel matematiky mize uc¢it matematiku, protoze ho zajima, bavi, umi ji, orientuje se v ni,
umi ji aplikovat, umi ji vysvétlit, protoze zna vSechny potiebné vzorecky, jejich aplikace,

mé logické mysleni, rozumi svému oboru. Huie bude ucit matematiku ucitel vytvarné
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vychovy, stejné jako ucitel vytvarné vychovy matematiku. Kazdy obor je nécim specificky.
Tuto znalostni specificnost ziskdvame jednak pfi studiich nabyvanim teoretickych informaci,
ale také jejich aplikaci, jakymsi jejich zhmotiiovanim, komunikaci a nestalymi diskuzemi
s odborniky, s vrstevniky, ale také pokusem a omylem, ovéfujeme si informace tim,
ze zkouSime a to neni zanedbatelny proces. Pokud nerozumime dostatecné¢ danému oboru,
tézko se nam jeho obsahy budou transformovat do srozumitelného obsahu zakim. Slozité
budeme zdkiim vysvétlovat, jak funguje redlny prostor na papife, pokud nebudeme mit
dostateénou teoretickou znalost perspektivy, kterou dokazeme i aplikovat prakticky. Spatné se
nam bude hovotit o Cézannovi, Chagalovi, nebo Fridé¢ Kahlo, kdyZz nezname jejich Zzivot,
jejich dilo a nemame ho s ¢im porovnat, protoze nase znalosti z teorie d¢jin uméni jsou

mizive.

Vyse zminéné kompetence mitizeme také srozumitelnéji vylozit jako kompetence
oboroveé predmétové, kompetence didaktické a psychodidaktické, kompetence pedagogické,
kompetence manazerské, kompetence diagnostické a hodnotici, kompetence socidlni,
kompetence prosocidlni, kompetence komunikativni, kompetence intervencni, kompetence

osobnostni, kompetence osobnostné kultivujici dle metodického portalu RVP'?.

Ptipraveny pedagog se tedy musi orientovat jak v oboru pedagogiky, psychologie,

didaktiky obecné i oborové, tak v mnoha dalSich disciplinach vyse jmenovanych.

Zbyva nam jesté urcit, jaké jsou profesni kompetence pedagoga v kontextu oborovém,

tedy oborové kompetence pedagoga vytvarné vychovy.

Jan Slavik uvadi, ze mezi tyto kompetence patii vytvarna a psychodidakticka slozka.
Pod vytvarnou dimenzi si pfedstavujme znalost teoreticko-vytvarnou. Zde by m¢l pedagog
umeét pojmenovavat véci odborné a kvalifikované spoleéné se zasazenim do spravnych
historickych a sociokulturnich souvislosti, kontextii a vzorct. Recepci - vnimavost, schopnost
vyhledévat a orientovat se a vnimat vizualni podnéty s uméleckym a jinym komunikacnim
sdélenim a samoziejmé produktivitu, ¢ili samotnou tvorbu realizovanou na poli praktickém

nebo i teoretickém a samoziejme ji reflektovat, introspekci vlastni tvorby.

Kompetence at’ uz z obecného nebo oborového hlediska predstavuji soubor schopnosti
a dovednosti, kterymi by mél ucitel oplyvat, mél by je znat, umét aplikovat a spravné

reflektovat. Se vSemi vSak stdle souvisi osobnost pedagoga, moznd osobnost ¢loveéka jako

2 http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1 Pedagogicky lexikon/K/Kompetence u%C4%8Ditele
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takového. Samoziejmé nemtizeme opomijet pedagogické a oborové znalosti. Pedagog by m¢l
jit zaktm piikladem, ale nezapominejme, Ze i ucitel je jen ¢loveék. Nemél by tedy koufit, pit
alkohol, mluvit vulgarné atd.? To ziejmé také, ale mozna by mél Zaktim ukazat, v ¢em vlastné
spociva to ClovéCenstvi tou nejlepsi piijatelnou formou. PredevSim by meél zakiim ukazat
cestu, kudy se mohou vydat, jak mohou premyslet, jak se postavit k problémim a podobng¢.
Pedagog by tedy mél byt dusledny, at’ uz pii kontrole ukoli, sesitl, ¢i dodrzovani slov, ktera
"slibi". M¢él by byt zodpovédny za sva rozhodnuti, ktera vici zaktim ucini. Mél by vzdy
dostatecn¢ argumentovat a zdiivodiovat své jednani, aby zaci pochopili, pro¢ se ta danéd véc
dgje. Clovék se od ¢lovéka uéi i svému jednani, napodobou, kopirovanim, nebo tim, Ze je to
po ném vyzadovano. Clovék v dnesni spoleénosti musi umét argumentovat, stat si za svym,
pokud je to opravnéné, ale hlavn¢ byt disledny ke své, praci, ke svému jednani a i sam

k sobé.

2.8 Pedagogické dilo a vzdélavaci obsah

L~Prumérny ucitel vypravi. Dobry ucitel vysvétluje. Vyborny ucitel ukazuje. Nejlepsi

ucitel inspiruje.” Charles Farrar Browne

Tak jako miize byt umélecké dilo horsi a lepsi (v zavislosti na divakovo piedporozuméni),
muze tak byt 1 dilo pedagogické kvalitni a nekvalitni. Podobné jako nachidzime ndmét,
koncept a prekoncept v uméleckém dile, nachazime jej i v dile pedagogickém. Co to vSak

pedagogické dilo je?

Podstatou pedagogického dila je vymezeni roli uCastnikli, mezi kterymi se
pedagogické dilo odehrava. Na jedné strané¢ stoji pedagog a na stran¢ druhé je to zak.
Mezi nimi se vyviji proces, ktery mizeme nazvat jako vzdelavaci. "Kulturni a spolecensky
ucel pedagogického dila a soucasné i jeho osobni smysl pro zZdaky spociva v tom, zZe dilo
wWivdii podminky pro zdmérné i soustavné Zikovské poznavini a uceni." Podobné jako
u jinych lidskych Cinnosti, 1ze i u dila pedagogického pozorovat proces, ktery je velmi

charakteristicky.

Pod pojmem pedagogické dilo si miizeme predstavit veSkerou praci pedagoga, kterd se
pfimo nebo nepiimo vaze k vyuce, ale jasné¢ sméfuje ke kvalit¢ vzdélavaciho procesu.

Od pftiprav, pies realizaci vyucujici jednotky po reflektivni bilance hodin. Pedagog

B SLAVIK J., WAWROSZ P.; Uméni zdizitku, zdZitek uméni (teorie a praxe artefiletiky) 2. dil; Praha: Univerzita
Karlova — Pedagogicka fakulta; 2004; str. 134
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pii sestavovani obsahu pedagogického dila musi peclivé promyslet vSechny nalezitosti, které

se ke vzdélavani vazi.

Presto se vSak nepfeberné mnozstvi podnéti v pedagogickém dile nestava
obsahii se v pedagogickém dile neobjevuje nahodou, ale je do nej zamérné vioZzena v souladu
s tim, co od néj ocekavame. Je tedy nezbytné, aby nékteré obsahy pedagogického dila byly
obdareny zvlastnim poznavacim diirazem. Praveé ony pak maji byt podrobeny zZdakovskému
uceni - maji se stdt ucebni latkou, neboli ucivem.""* Ugivo se v procesu pedagogického dila

stava promyslenym vybérem namétu zasazenym do kontexti, do "urcitého svéta'."

Pro nazornost uvedu dva ptiklady z praxe. "Zaci b&hali po $kole s riznym nacinim
pfipominajicim husitské zbrané, lomozili, hlaholili... Jist¢ to byl velky zazitek. Détem se
velmi libilo narusovat vyuku ostatnich tfid a do urcité miry poruSovat Skolni ad, ale mélo to
vzdélavaci ucinek? Souviselo to vibec s tématem husitstvi a co se o ném zaci vlastné
dozvédeli?" Podstatou pedagogického dila nejen ve vytvarné vychové, ale 1 v jinych
predmétech je zazitek, didakticka hra, diky niz si Zaci proziji a uvédomi to, co je pfedmétem
vzdélavaciho obsahu. Pedagog vSak musi obsah dobie ukotvit v sestaveni hodiny a zdklim
zprostiedkovat obecnéjsi, ¢i naopak hlubsi kontexty té dané aktivity. Zde v piikladu si Zaci
vyzkouseli husitské zbrané€, ale co bylo vzdélavacim obsahem? Bylo zakladem vyucovaci
jednotky vibec néjaké poznani, které si zaci mohli ukotvit pomoci zazitku? Nebo aktivita

slouzila k pouhému zpestieni vyucovaciho dne?

"Méli jsme nakreslit rizovy strom. Nakreslil jsem rizovy strom, ale doted’ nevim,
k ¢emu mi to bylo dobré, co mi to pfineslo, o co mé to obohatilo, pro¢ bych bez toho nemohl
zit. Kdyz jsem se tenkrat pani uclitelky ptal, pro¢ ho mame nakreslit, odvétila jen, abych ho
prosté nakreslil." Tento druhy ptiklad poukazuje na nepiitomnost pedagogovy osobnosti,
ktera je zprostiedkovatelem, tlumo¢nikem vzdélavaciho obsahu zakiim. Ucitel zde zadal téma,
ale zaktim neposkytl vyklad, zazitek, zdivodnéni ani reflexi tvorby, tedy ani Zadny vzdélavaci
obsah, jez je pro pedagogické dilo nejpodstatnéjSim bodem a vlastné i jeho zakladem. Co vSak
zde bylo obsahem pedagogického dila? M¢li si zaci uvédomit, Ze existuje svét, ve kterém lze
piemeénovat realitu a uplatnit tak subjektivitu? Pokud ano, pro¢ bylo zadani tak striktni? Jak je

mozné, ze zaci ani po nékolika letech, co dokoncili zdkladni vzdélavani, nenasli v obsahu této

" SLAVIK J., WAWROSZ P.; Uméni zdizitku, zdZitek uméni (teorie a praxe artefiletiky) 2. dil; Praha: Univerzita
Karlova — Pedagogicka fakulta; 2004; str. 137
15 Tamtéz; str. 137
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vyuCovaci jednotky smysl a uz vibec ne jeho vyuziti v zZivoté¢? Chybélo zde propojeni
vzdélavaciho obsahu z ur€itym fadem a zasazeni do kontextd. A co tedy pedagogické dilo

skute¢né je? Co je jeho obsahem?

»Za obsah pedagogického dila budeme povazovat vsechny jeho slozky, které si
ucastnik dila miize (a) véedome nebo nevedomky pamatovat a za prihodnych okolnosti si je
vybavit v myslenkdach nebo predstavach (smyslovych nebo pohybovych), které miize (b)
idealné v mysli nebo fyzicky ve skutecnosti pretvaret, nad kterymi mize (c) uvazovat a jimiz
miize byt (d) ovlivnén ve svém prozivani, mysleni, jednani nebo ve svych postojich. Kterykoliv
obsah pedagogickeho dila, zejména v umeéleckych oborech, lze dusevné uchopit jako zarodek

o o\ r,oe roor oy v rnl6
poznani, a miize se tedy stat i vyzvou k pozndvani nebo uceni."

Pocatecni ivahy o namétu pro pedagogické dilo by se mély konfrontovat
s ramcovymi vzdélavacimi programy, presnéji s Skolnimi vzdélavacimi programy. Timto
pedagog jednak splnuje zameéry stanovené Skolnim vzd€ldvacim programem v ramci dané
Skoly, obecné platnd kritéria pro vzdélavani - obsahy vzdélavani zprosttedkované zakovi, ale
také definuje a formuje sviij predmét. Pedagog by mél promyslet jednotlivé obsahy vyucovaci
jednotky vzhledem ke vzdé€lavacim obsahim, ¢asové dotaci, schopnostem a dovednostem
jednotlivych zaka nebo kolektivim zakl, v neposledni fad¢ také mezioborové vazby, Cili

ptesahy do jinych pfedméti.

Vzdélavaci obsah je ndmét hodiny, ktery by mél byt jasné dan a zietelné
transformovan zaktim, aby mu porozuméli. Jasné rozlozeni vyu€ovaci jednotky ptfedstavuje
c¢asovou naro¢nost jednotlivych aktivit v ramci jedné vyucovaci jednotky. Schopnosti
a dovednosti jednotlivych zakh nebo kolektivii ovlivituji priabéh hodiny, splnéni tkoll a to

vse ovliviiuje Casovy harmonogram hodiny, ktery tomu musi byt ptizptisoben.

Presto vSak kvalitu pedagogického dila, kvalitu vyuky nejen vytvarné vychovy,
nemuzeme posuzovat pouze podle zaki, nebo oblibenosti predmétu u studentd, 1 kdyz je to
diilezity prvek zpdtné vazby. Zaci mohou byt v hodinich pobaveni a zaujati, ale hodina
nemusi nést vzdy svoji podstatu, tedy urcity vzdélavaci a vychovny obsah. Miizeme opakovat
poucky, ¢lovek si véc musi prozit, aby si ji zapamatoval a mohl uplatnit ziskané informace.
Podobné¢ je tomu i v soucasné pedagogice. Snazime se détem vstépovat poznatky skrze urcity

zazitek. Je vSak podstatné dbat na to, aby se diky zazitku nevytratil z vyucovani jeho

' SLAVIK J., WAWROSZ P.; Uméni zdzitku, zdZitek uméni (teorie a praxe artefiletiky) 2. dil; Praha: Univerzita
Karlova — Pedagogicka fakulta; 2004; str. 289 - 290

17



vzdélavaci potencial, respektive jeho vzdélavaci podstata. Zaci tak mohou byt ohromeni,

pobaveni, ale pfedevsim by meli védet, pro€ vlastné takovy zazitek nastal.

Déti se Casto a rady nechaji unést do fikéniho svéta, at’ uz se jedna o vytvarnou
vychovu nebo jiné predméty. Dulezité je vSak zdky umét z tohoto svéta vyvést zpét do reality
a vysvétlit jim divod této cesty. Ukazat jim kontexty, spojitosti a fici podstatu véci. Kvalita
vyuky nemulze byt posuzovana pouze skrze zaky, nebot’ by to bylo souzeni neobjektivni,
neprofesionalni, nekompetentni, byt mozna ptijemné. Vychazejme z toho, ze kazdy zak je

individualni a jedine¢na osobnost.

Pedagog musi mit pfi sestavovani uCebni situace na paméti nékolik zasad, které musi
dodrzet. Jsou to soucasti uceleného pedagogického dila. Od obsahu vyucovaci hodiny
k reflektivni praxi a pfemitani, zda hodina splnila sviij Gcel, svijj cil, sviij ptedpoklad a nebyla

jen pouhou "zébavni vloZzkou" mezi matematikou a anglickym jazykem.

Aktivita, zadani, které se miize zdat banalni, samoucelné, bez vzdélavaciho obsahu, jej
muze obsahovat. Zalezi pak na pedagogovi, ¢im téma naplni, jak s nim bude zachazet.
Dulezit¢ také je, jakou formou vzdélavaci obsah zaklim zprostiedkujeme, jakou metodu

vybereme, aby co nejvhodnéji zprosttedkovala obsah.

V neposledni tadé¢ do pedagogického dila zahrnujeme hodnoceni, piipadné
1 sebereflexi pedagoga a zlepSeni jeho pedagogickych dovednosti (minime pfipadnou napravu
vedeni aktivit, zlepSeni ¢asového harmonogramu, didaktickou transformaci obsahli Zakim

a podobng¢).

V pedagogickém dile se tedy muze jevit osobnost pedagoga jako jeden z faktort
efektivniho a kvalitniho vzdéldvaciho procesu jako podstatnd véc. To, jak zakiim dokaze
zadat tlohu, porozumét jejich prekonceptiim a piipadné je zasadit do nutnych kontextl dané
kultury a zadani tlohy, jak zprostfedkuje a osvétli vzdélavaci obsah zdkim a jak s nimi
reflektuje cely tento proces, neni pro kazdého pedagoga jasné dana véc. Jestlize je aktivita
zalozena na rozvoji fantazie a subjektivity, musi zadk rozumét tomu, jak tyto dvé slozky mtize
rozvijet, jak to vyuzit a jak s tim dale pracovat. Pedagog tak musi vybirat vhodné formy

a metody vyuky, rozumét svému oboru a byt disledny k zakovské praci i k sobé samému.
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2.9 Ucebni dlohy

Ucebni uloha je primarnim zékladem pro zékovskou tvorbu. V ucebni tloze jsou

obsazeny vzdé¢lavaci obsahy i cile vyuky, které jsou stéZejni pro vyuku a urcuji jeji kvalitu.

" Ucebni ulohy (1) vyzyvaji zdaka k aktivni ucebni cinnosti, (2) vychazeji z oboru
a smeruji k cili uceni, (3) zakladaji edukativni situaci, podminuji jeji formu, organizaci,
pribeh. Tyto tri priznaky cini z ucebni ulohy klicové komponenty vyuky, protoZe spojuji
¢innost zZaku s naroky kurikula, s jeho obsahem a cili. Z toho ditvodu kvalita ucebnich uloh
znacné podminuje kvalitu vyuky.""” UGebni tloha tak v sob& nese tii dilezité slozky, které

pojmenujeme namét, koncept a prekoncept.

Namétem se stava zadani ulohy, skrze které je zaktim zprostiedkovan vzdélavaci
obsah. Zadani umoziiuje zakiim uchopit vzdelavaci obsah tak, aby jej mohli rozSifrovat

a dekddovat.

"Koncept pod sebe zahrnuje ty obsahy pedagogického dila, které jsou jednak
pojmenovatelné, ziejmé, ale také do urcité miry objektivni. Jsou to ty obsahy, které se
v pribehu realizace dila odkryvaji a Zaci je mohou poznavat. Tyto koncepty vsak desifruji
na zdklade vlastniho predporozumeéni, tedy doposud ziskanych védomosti a schopnosti, které
oznacujeme jako prekoncepty a na jejichz zdkladé se ke konceptim utvareji
postoje." *Konceptem tedy mizeme minit vzdélavaci obsah vlozeny do vyukové jednotky
a pedagogického dila. Z hlediska pedagoga je koncept expertnim vykladem, ke kterému musi

zaci dospét na zékladé tvorby a shodnout se na ném.

Do tvorby zaci vkladaji své prekoncepty. "Prekoncepty jsou vlastni myslenky, jez
v souvislosti s téematem formuluje zak na papir. Tyto vztahuje k vybranym konceptium, které se
ozrejmuji a jasné vynoruji v reflektivnim dialogu, nejcastéji v kruhu bezpeci. V reflektivnim
dialogu, pri zaverecné reflexi zaznivaji prekoncepty jednotlivych Zakii a v sociokognitivnim

konfliktu, ktery pri této situaci nastavd, se formuji za pomoci pedagoga obecnéjsi koncepty.""’

" SLAVIK, Jan; LUKAVSKY, Jindfich. Hodnoceni kvality expresivnich tvorivych iiloh ve vyuce (na prikladu
vytvarné vychovy). Orbis scholae (internet). 2012, 3 (6). str. 78. Citovano z:
http://www.orbisscholae.cz/archiv/2012/2012_3 04.pdf, dne 26. 2. 2016

18 KOKOSKOVA, M.. Namét, koncept a prekoncept ve vytvarné vychové - proces tvorby (diplomova prace).
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014., str. 10

19 Tamtéz, str. 10
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Pedagog se tak dostava do tustiedni role celého vzd€lavaciho procesu a to od vybéru
vzdélavaciho obsahu, pfipravy vyucovaci jednotky, po jeji vedeni i reflexi. Jiz pfi vybéru
namétu pro vyucovani v ném musi nachazet vzdélavaci obsahy tak, aby bylo mozné je zakiim
zprostiedkovat. Vyukovou jednotku sestavit tak, aby zakiim umoznil co nejlepsi nalezeni
vzdélavacich obsahti. Proto musi vychazet z existence zakovskych prekoncepti a dilo vést
tak, aby bylo mozné dojit ke konceptim. Pro lepsi pochopeni celého procesu sestaveni

vyukové jednotky ozfejmim diislednéji pojmy namét, koncept a prekoncept.

2.9.1 Namét, koncept, prekoncept

"Tyto pojmy jsou stézejnimi ve své podstaté pro kazdou lidskou cinnost, neméné tedy

i pro umeéni a pro pedagogy vytvarné vychovy.

20 Ao
“v Namétem

,Namet je vychodiskem pro vznik dila a soucasné je jeho jadrem.
miizeme chdpat ,,to - néco*, co nas nuti premyslet tvorit. Je to jakysi prvotni podnét, ktery
dava zaklad k podniceni naseho uvazovani a tvoreni, utvari strukturu dila, které vznika
a do urcite miry vysvétluje vazby mezi jednotlivymi prvky dila. ,,V Sirsim smyslu je nameét
vyrazova konstrukce, ktera se stala, pripadné miize stat, vecnym a motivacnim vychodiskem
pro vytvoreni dila. ““! Namét je tedy néco, co zapriciiuje vznik dila. Tento prvotni popud viak
miizeme dekodovat a ziskat z definitivni verze dila na zakladé jeho rozboru, interpretace,

wkladu.

Ve vytvarné vychove miizeme nameét chapat jako ucebni ulohu. Ucebni uloha — jeji
zaddni nabyvad funkce namétu, tak jak s nim pracuji umélci. Uloha se stava pro Zaky prvotnim
podnétem k tvorbe. Vzhledem k tomu, Ze ucebni uloha je jiz urcitou konstrukci a konceptem
tvorby pedagoga, mohly by se obsahy namétu pro Zdaka jevit jako srozumitelnéjsi a lehci,
nez kdyby si zZak musel na tyto prichdzet a nalézat je sam. Vsak prave to, Ze nameét, ucebni
uloha je Zakum zaddavana zvenci, jiz predem pretvorena do srozumitelnéjsi reci, se kterou zaci
nemuseji nijak pracovat, stava se pro né namét nécim cizim. Zdci jsou ochuzeni o spontaneitu
a hru, pri které by mohli nameét sami hledat a potazmo nachdzet, podobné jako je tomu
u tvurci cinnosti umeélcu.(Slavik, 2004, strankyl70 — 171) Namét je ve skolnim prostiedi

pro zZaky vytvaren prevazne ,,uméle* za cilem jejich vzdélani a vychovy. Umélec tyto namety

O SLAVIK I., WAWROSZ P.; Uméni zdzitku, zdzitek uméni (teorie a praxe artefiletiky) 2. dil; Praha: Univerzita
Karlova — Pedagogicka fakulta; 2004; str. 171
*'Tamtéz, 171
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vyhledava, do urcite miry mozna podvédomeé, ale cilené, za ucelem sebevyjadreni. Nameéty

vSak jasné vychazeji ze silnych proZitkii, které na umeélce puisobi.

Namet, ktery se stavda ucebni ulohou, je vsak, jak jsem zminila vyse, sestavovan
z konceptu tak, aby mohl Zdakovi co nejvice priblizit koncepty vytvarného umeni. I pri tomto
zadani se vSak nemuZe oprostit od prekonceptii, které plynou zjeho zkuSenosti, znalosti
a dosavadnich postojii ¢i hodnot, které si béhem tviwciho procesu ma osvojit a osvojil. Zk,
aby si vzdelavaci obsahy mohl osvojit a ddle tvorit, se potiebuje ztotoznit s ,, cizim * nameétem,

se zadanim, aby mohl ,,néco “ prozit a z tohoto zazitku si mohl utvorit poznatky, coz je cilem.

Nemiizeme opominout ani fakt, Ze soucasna vytvarna vychova zaklada své porozumeni,
tedy i vzdelani a vychovu, na osobnim prozitku a zkuSenosti a ndsledné interpretaci, podobné

Jjako je tomu v umeni.

Naznacila jsem, Ze pri zpracovavani namétu, ucebni ulohy pracujeme s prekoncepty.
Pojem prekoncept vyjadruje, na rozdil od namétu, obsahy jiz pojmenovatelné. Tyto vsak vy-
chazeji z viastnich zkuSenosti, informaci autorovi blizkych a ze silnych proZzitkii. Nejsou tedy
objektivni. V' umeéleckéem oboru jsou dulezité k tomu, aby se autor dokadzal vyjadrit a aby mel
predevsim co vyjadrit. V zZakovské praci jsou prekoncepty opodstatnitelné, nezbytné proto,

Ze zakovi umozni ztotoznit se s ucebni ulohou, tedy obsahem uciva a miize si jej uvedomit.

Konceptem zde minime to, co je obecne pojmenovatelné, znamé a zjevné. Ve Skolnim
prostredi z konceptii tvorime ulohu a dale s nim pracujeme napriklad v sociokognitivnim dia-
logu, ve kterém Zzaci sdeluji ostatnim své prekoncepty, tykajici se jejich tvorby, a na jejich
zdklade se dobiraji konceptii, tedy obecné srozumitelnym informacim. V uméni se jednd
o podobny proces, ktery je zjevny pri interpretaci del. Umélecké dilo ma urcity obsah, ktery
musi divak rozkodovat a precist, konceptem se pak stava to, co je obecné zjevné a citelné, to,

co je objektivni."*

2.9.2 Tviiréi proces

Tvarci proces nebo Zakovskou tvorbu miizeme povazovat za stézejni pro pozndvani
vzdélavaciho obsahu. V procesu tvorby totiz zak skrze své vlastni vjemy, prozitky a uziti
prekoncepti dochézi ke konceptim, které nesou vzdelavaci obsah. Co vSak tvir¢i proces je

a jak funguje?

22 KOKOSKOVA, M.. Ndmét, koncept a prekoncept ve vitvarné vychové - proces tvorby (diplomova préce).
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014., str. 8-9
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Prvotné je diilezité objasnit, ze s tvir¢im procesem se setkava kazdy cClovek, at’ uz
tvoti umeélecka dila nebo sestavuje vyukovou jednotku. "Pojmy tvorivost, ¢i kreativita jsou
odvozeny z latinského slova creatio, jez znamena v prekladu tvorba. Tvorba je lidska cinnost,
bez niz se nemizeme obejit. Clovék, ackoli si to v nékterych pripadech nemusi dostatecné
uvedomovat, touto cinnosti — tvorbou vytvari nové materialni i duchovni hodnoty, které nesou
spolecenské vyznamy. Lidska cinnost, je-li produkovana i se zameérem cisté osobnim, ma vzdy
presahy do obecnych, spolecenskych rovin. Kreativitu chapeme jako schopnost clovéeka

vytvaret jakékoli nové a pitvodni myslenky, které jejich piivodce drive neznal.

,, Tvorivost je vlastnost specificky lidska, a proto i schopna usnadnit prechod k vyssimu

W23 s L. ST . .
Sam J. Uzdil pripousti, Ze existuje mnoho definic,

stadiu  nasi  existence.
ale zadna neni dostatecné vystizna a presna. Mezi tvorivé viastnosti ¢lovéeka pricita napriklad
citlivost k vilastnimu zazitku a k vlastni praci, umeni setrvat v koncentrovaném stavu vnimani,
nebo napriklad davat situacim formu. Tyto se bezprostiedné vztahuji k umeéni a vytvarné vy-
chove, prestoze jsou minény v obecnych kontextech. Pro vytvarnou vychovu z toho vyplhva, ze

Jje treba detskou tvorivost podporovat, avsak neprekracovat hranice moznosti, které Zaci maji.

., Vytvarnd cinnost je tvoiivd sama sebou, ze své podstaty. “** Kazdy clovek inklinuje
k tvoreni. V podstaté véci vSak nejde o to, zda je reSeni zcela spravné, protoze existuje mnoho
postupti a reseni. Diiraz kladeny na spravnost dané véci, dila, se pak projevuje predevsim
pri Skolnim hodnoceni Zdaka, které je jeho korekci, motivaci a posunem. Pri hodnoceni, nejen

Skolnich ,,praci®, muzZeme pak vysledovat odbornost a znalost veci i napriklad to, jak dilo

vzniklo a za jakym ucelem, s jakym smyslem (vice viz kapitola hodnoceni).

., Vznika obraz najednou? Nikoliv. Je budovan kus po kuse, stejné jako dum. A divak
nevyrovnava se s dilem jednim pohledem? (Casto bohuzel ano.) Neiekl Feuerbach,

Ze k pochopeni obrazu je tieba Zidle! K cemu Zidle? Aby unavené nohy nerusily ducha.“*

Z uvedenych textii miizeme vyvozovat, Ze tvirci proces, at jiz jde o tvorbu samotnou,
Ci jeji interpretaci, je velice slozZita zaleZitost, ktera se ziejme neda nikdy presné definovat a uz

vitbec ne u jednotlivych umélcu. (Miks, 2010)

B UZDIL 1., Cary, klikyhdky, pandci a auta, vjtvarny projev a psychicky zivot ditste, Statni pedagogické
nakladatelstvi; Praha; 1978; str. 104

24Tamtéi; str. 106

3 MIKS F.; Gombrich, tajemstvi obrazu a jazyk umeéni; Barrister and principal; Brno; 2010; str. 75
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Tvurci proces je v zasade velice subjektivni cinnost a mechanismy, které nas vedou
pFi tomto procesu, jsou tezko definovatelné. Dilo je vysledkem tviiréiho procesu kazdého clo-
veka/umélce, ten je vsak jedinecnou osobnosti stejné jako dilo. Presto vSak Gombrich rozpo-
znava néektere predem dané mechanismy, které ovliviuji nasi tvorivost, pristup k praci a cely

tviirci proces.

., VSe verné podle prirody — ale jakou Isti
Jji podat mému umeni?
Vzdyt sebemensi castecka je porad nekonecna!
A proto maluji, co libi se mi v ni.
A co se libi? Co umim namalovat.
Friedrich W. Nietzsche

Obraz, jenz realisticky ztvarnuje prirodu, je uméleckym dilem. Véta, ktera obsahuje
vyroky nepoucenych divakii, pro které byva umeni stale jen to, co vérné zachycuje skutecnost.
Tento divak vsak netusi, ze ani ta nejverohodnéjsi ,, kopie *“ prirody nebo realného svéta se mu
vlastné ani nepodoba. Motiv, jejz si umélec vybral ke svemu zpodobneni, prochazi jednak
urcitou transformaci, ktera je zavisla na osobnosti a temperamentu umélce,
tedy na rukopisu a stylu. Tyto umélce podvedomé vedou k tomu, aby ve svete kolem sebe
hledal ty motivy, které dovede zndazornit.

,Ani ten nejvérnéjsi portrét, ani sebelépe namalovana krajina nemohou byt vernym
zdaznamem vizudlni zkuSenosti, ktera je natolik sloZita a mnohovrstevnata, Ze ji Zadny obraz
nemiize obsdhnout.“’ Jak jsem zminila v predchozi kapitole, maliFi vybiraji pouze vhodnou

napodobu skutecnosti.

Druhym zasadnim faktem dle Gombricha jsou tzv. stereotypy. Existuje nespocet ob-
razu, které ,,verne“ zachycuji katedralu v Chartres nebo katedraly Notre-Dame. Kazdy jeden
obraz, ktery zachycuje realitu, podléha jakymsi schématim. Tato schémata vyplhvaji ze zna-
losti o daném objektu — jedna-li se o gotickou katedralu, vime, Ze ma hutné zdivo a okna
s lomenym obloukem, ve vetsiné pripadii maji také véze a podobne. Kdyz umélec zaznamenava
tyto stavby, skutecnosti se do urcité miry pouze inspiruje a ostatni dela po paméti, podle
zkuSenosti a znalosti. Tvori pomoci urcitych schémat, které Gombrich nazyva stereotypy.
Tento jev dokazuji napriklad rytiny katedraly Notre-Dame z Vues de Paris ve srovnani

s dobovymi fotografiemi téze tavby. Na prvni pohled se nam rytiny fotografii mohou jevit jako

MIKS F.; Gombrich, tajemstvi obrazu a jazyk umeni; Barrister and principal; Brno; 2010; str. 80
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shodné. Pri blizsim prozkoumani vsak zjistime, Ze napriklad okna, ale mnohé dalsi zobrazené
na rytine, se od fotografie lisi. Rytec pouzil sablonu ve své mysli, schéma gotické katedraly.

Podobnych srovnani miizeme najit nespocet.

Zajimavym prikladem jsou také dvé riizné rytiny velryby vyvrzené na morsky breh.
Jedna se o dve rizna dila od riiznych autoru. Obé dvé rytiny vsak nesou stejné anatomické
chyby zobrazeného zvirete. Dle Gombricha toto vyplyva z faktu, Ze autor rytiny, ktera vznikla
pozdéji, se nechal inspirovat rytinou starsi. Vytvoril si jakési schéma a nasledné stereotyp, dle
kterého postupoval. ,, Také jeho svedlo znamé schéma — schéma typicke hlavy. Nakreslit ne-
obvykly motiv je totiz tezsi, nez si clovek uvédomuje... Co je obvyklé, bude vidy vychozim
bodem pro znazorneni toho, co je neobvykle. Existujici zndzornéni vidy umélce ovlivni,

, . 27
at se sebevic snazi zaznamenat pravdu.

Na vSechna tato fakta zminéna vysSe je potreba dbat nejen z pozice kunsthistorika,
ale predevsim z pozice pedagoga. Ne vsechny ulohy, které se nam mohou jevit jako prihodné
rozvijejici potencidl studenta, takové ve skutecnosti jsou. Zdik podobné jako umélec pracuje
se svymi zkuSenostmi, s tim, co zna a videl, mél moznost vnimat. Ne vzdy je uloha zalozena na
fantazii ditéte tim nejlepsim reSenim a to i vzhledem k jedinecnym dispozicim jednotlivce.
Umélec, ale i dite, jehoz dilo se miize zdat ryze abstrakini, vidy vychazi z realné zkusenosti.
Svoji tvorbou, rukopisem zaznamendava videnou skutecnost, kterou pretvari do osobnich sym-
bolii. Naproti tomu realisticka kresba nemusi byt, a jak jsem zminila vyse, ani nemiize byt
realistickou. Jednad se o pouhou napodobu skutecnosti, kterou kazdy vnima jinak, a to na za-
klade svych fyziologickych a psychickych uzpiisobenich a moznostech. Navic i Zak se miize
potykat s tzv. stereotypy nebo schématy, které uziva. Pedagog by meél mit tyto na mysli nejen

. ’ ’ Vs . v s , ’ . e s er r 128
pri hodnoceni a korekcich Zdaka, ale i pri sestavovani ucebnich uloh i kritérii hodnoceni.”

"Tviirci proces chapeme v obecnych souvislostech jako tvorivost, ktera je vlastni kaz-
demu cloveku. Je to jakasi nespokojenost s danosti, ze které vyplyva nutkani ji menit, pretva-

ret, experimentovat s ni, hledat nova reseni a pristupovat k ni originalne.

Zatimco umélec tvori na zakladeé svych proZitkii, které se pro néj stavaji nametem,
vychazeji tedy zevnitr, z nitra umélce a v procesu tvorby umélec prichazi, odhaluje své pre-

koncepty, néco, co muze pojmenovat, zak nameét dostava zadany a musi se s nim teprve zto-

2" MIKS F.; Gombrich, tajemstvi obrazu a jazyk uméni; Barrister and principal; Brno; 2010; str. 92 - 93
2 KOKOSKOVA, M.. Ndmeét, koncept a prekoncept ve vitvarné vychové - proces tvorby (diplomova préce).
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014., str.13 - 15
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toznit, szit. Zakovsky namét je ucebni uloha zaddvand zvenci, kterd jiz obsahuje koncepty.
V pripadé volné tvorby umélce se koncepty ziskavaji predevsim na zdaklade interpretace dila.
Namet zadany Zakim — ucebni uloha je z konceptii jiz sestavena. Mohlo by se zdat, Ze Zdk je
pri tvorbé ochuzen o prekoncepty, o néco vlastniho, co ho priméje ukol plnit, ale neni tomu
tak. Ucebni uloha musi byt sestavena tak, aby se s , cizim* tématem mohl szit i Zzaik,
tedy aby prozil ,,néco”, co bude slouzit jako zazitek a motivace (namet umelce), se kterym

miize dale pracovat a na jehoz zaklade si miize utvorit viastni prekoncepty.

Umélec tvori predevsim proto, aby se vyjadril a mohl komunikovat ,,svoji vlastni
reci“. I v zZakovské tvorbé je toto podstatou, avsak zZak tvori ve vytvarné vychové také proto,
aby poznal sam sebe, aby se naucil komunikovat, aby nalezl a poznal své vyjadreni, ale i svet
kolem sebe a jeho souvislosti. Zatimco pro umélce je jeho vyjadreni nutkavou potiebou,
ktera vychazi z jeho nitra, Zak tvori proto, aby poznaval, ucil se a tyto nové ziskané informace

a zkuSenosti z nameétu zadaného zvenci mohl do svého nitra teprve ulozZit a uvédomit si je.

Motivaci Zdka je tedy samotny koncept, ze kterého se sestava ucebni uloha. Namet
ucebni ulohy by meél byt pro Zaky atraktivni a vhodné zvolen tak, aby bylo Zakovi umoznéno se
s nameétem szit. Motivaci je vSak i samotné hodnoceni v prubéhu tvorby, tedy v akci,

ale i po akci, v zaveru hodiny, p7i reflexi, pri klasifikacnim hodnoceni.

Aby se hodnoceni nestdavalo demotivacnim faktorem, méli bychom vzdy vyzdvihnout
pozitiva a poukazat na chyby, které si zak miize ve své praci najit sam. Dale bychom také
neméli opominout strikini dodrzovani kritérii hodnoceni, které jsme stanovili jiz v uvodu,

pri zadani ulohy.

Nedilnou soucasti procesu tvorby Zdaka neni jen vytvarnd cinnost, vyjadireni motivu
na dané téma, ale take vypovedi jednotlivych ZzZaku, které se stretavaji v kruhu bezpeci
v sociokogitivnim konfliktu. V této situaci dochazi ke komunikaci mezi Zdky, jejimz predmetem
je dilo. Diky temto diskuzim se Zaci navzajem obohacuji, obohacuje se jejich pohled na svet,

Vs ’ v . ’ v v v v o . e e 129
uci se davat véci do souvislosti a o vecech uvazovat, coz prispiva k jejich rozvoji."

2.10 Reflexe a zpétna vazba

,»Nasi ucitelé¢ nesméji byt podobni slouptim u cest, jez pouze ukazuji, kam jit, ale samy

nejdou.* Jan Amos Komensky

¥ KOKOSKOVA, M.. Ndmeét, koncept a prekoncept ve vitvarné vychové - proces tvorby (diplomova préce).
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014., str. 26 - 28
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To, ze pedagog musi zakliim poskytnout zpétnou vazbu at’ uz formou reflektivnich
diskuzi, ¢i dialoghh nebo hodnocenim klasifikacnim, nehodnoticim a dalSimi, je z uvedenych
textd zfejmé. Jak je to vSak u ucitelem? Potiebuje zpétnou vazbu ke své €innosti, k sobé
samému? Aby mohl pedagog odvadét dobrou praci, zlepSovat kvalitu vyuky zavislou nejen na

jeho osobg, ale 1 vybéru namétu pro vyuku a jeji vedeni, musi mit zp€tnou vazbu.

Zpétna vazba pro ulitele miize byt sebereflexe, reflexe jeho prace a to z pohledu jeho
samotného, ¢i napiiklad supervizora. Ano, mohlo by se zdat, ze i zdk muze byt tim
supervizorem a posuzovat kvalitu vyuky, ucitelovo zlepSeni ve vykladu a uspotadéani hodiny,
ale faktem zUstava, ze zak je soudasti vyucovaciho procesu. Zak je ten, ktery poznava svét a

ucitel jeho poznatky zasazuje do SirSich souvislosti.

"Dnes, kdyz si vzpomenu, co jsme provadeli ulitelim, nebo sobé samym, je mi
studno. Z pohledu zacinajiciho ucitele bych si dnes leccos odpustila." Mohla bych vsak toto
tvrzeni realizovat? Dnes se divam na celou situaci z opacného postaveni, s n¢kolikanasobné
veétSim poctem ziskanych zkuSenosti a védomosti, které jsem nasbirala béhem studii, v
riznych zivotnich situacich mimo Skolu a podobné. Ucila jsem se a jesté se budu po zbytek
zivota ucit, jak reagovat v urcitych situacich, jak se k nim stavét a jesté mnohé informace 1 v
oborovych znalostech ziskam. Pohled, kterym se dnes divam na zZaky pii feSeni situaci, pfi

zkouseni, pfi tvorbé, jsem si vSak ziskdvala postupné, utvarel se.

Moji kolegové mi radi, "jak na zaky", jak komunikovat s rodi¢i, jak mohu zlepsit
vyuku z obecného hlediska. Po roce a ptl praxe si fikam, ze uz je to mnohem lepsi, nez na
zacatku, ale vidim, jak dlouhd cesta mne jesté ¢ekd k tomu, abych byla dobrym pedagogem. A

mozna, ze tato cesta neskonci.

Chci fici, ze vzdélavani je celozivotni proces, ve kterém si osvojujeme informace,
znalosti, dovednosti a postoje. Pravé proto nemiizeme brat zakovskou zpétnou vazbu jako

zcela zésadni kritérium hodnoceni kvality vyuky, pedagogického dila.

Ke zkvalitnéni vyuky pedagoga dopomahd pravée reflexe a sebereflexe. Podobné jako
zaci v ni ziskévaji hodnotné informace a mohou si je uvédomit, slouzi reflektivni praktiky i
ucitelim ke zdokonalovani efektivity vyuky, pedagogického dila. Pedagog je za svoji praci
zodpovédny a mél by ji umét posoudit, zhodnotit v zavislosti na jednotlivych komponentech a
vést ji ke zkvalitnéni. (SLAVIK, J..DYTRTOVA, K.; FULKOVA, M. Konceptova analyza
tvofivych uloh jako nastroj ucitelské reflexe. Pedagogika ro¢. LX, 2010, str. 29)
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3. PRAKTICKA CAST

3.1 Reflektivni praxe

Vlastni vyzkum jsem realizovala na Masarykové zakladni Skole ve Zruci - Senci, kde
nyni pracuji jako pedagog vytvarné vychovy. Vytvarnou vychovu zde u¢im na celém druhém
stupni a c¢astecné na prvnim stupni, tedy ro¢niky od 6. do 9. a dale 5. A. Do doby mého
nastupu zde nebyl aprobovany pedagog vytvarné vychovy, a tak jsem se zpocatku potykala s
zékovskou neznalosti zakladnich vytvarnych pojma a to jak se zakladnimi pojmy kresba,
malba, tak i se slovy linie, plocha, sytost, teplé a studené barvy. Usporadani hodin z hlediska
obsahu v ndvaznosti na ¢as bylo pro zaky zcela nové. Zaci neuméli pracovat sviznym
tempem. Casto po mé vyzadovali, abych jim "to" nekreslila, ve si chtéli predkreslovat
tuzkou. Nedokazali se ve svém projevu uvolnit, ale zaroven vyzadovali volna témata - "kreslit
si, co chceme". Nebyli zvykli na zadavani konkrétnich kriterii hodnoceni. Trvalo tedy n¢jakou
dobu, nez jsem se se svymi "svéfenci" "shodla" na systému vedeni hodin vytvarné vychovy,

ktery by ndm vyhovoval a také byl prospésny pro obé dvé¢ strany, predevsim tedy pro zaky.

Bylo zapottebi pomalu a nenasiln€, zaroven vSak bez kompromisu naucit zaky v
hodinach pracovat, vysvétlit, Ze ne kazda hodina bude stejné uspotfddand z hlediska aktivit.
Ukazat jim a vysvétlit systém hodnoceni, tedy urceni kritérii pro jednotlivé ukoly - to je to, co
se bude hodnotit a dle ¢eho dostanete znamku. Naucit je reflexi, pfemysSleni o své tvorbe,
svych cinech, svych rozhodnutich, mluvit nad obrazy a dilky, porovnavat je, dokazat
ohodnotit sami sebe a konstruktivni kritikou ohodnotit tieba i druhé (v dalSich predmétech se

s timto setkévaji, ale ve VV to pro zaky bylo nové).

Pravdou je, Ze tato situace mi zpodatku velmi znesnadiovala praci. Zaci mi &asto
vytykali, ze nejsou umélci a ze tohle nikdy potfebovat nebudou. Kladli mi otdzky, k ¢emu jim
tohle v zivoté bude, kde a kdy toto vyuziji a podobngé. Tim "to a tohle" minili malovani,
kresleni, dalsi vytvarné techniky, témata anatomie hlavy, plakat, ilustrace a podobné. Vzdy
jsem se snazila najit rychlou a kvalitni odpovéd’, kterou by zaci akceptovali jako argument,
pro¢ pracovat. Pravé tyto odpovédi spolu s dalS§imi povinnostmi pedagoga svéd¢i jednak o
aprobovanosti a znalostech ucitele, jeho kompetentnosti, utvrzuji jeho postaveni, ale také

motivuji zaky.

Tito mladi lidé maji spoustu otdzek, nékteré vhodné, nékteré neadekvatni, presto

vSechny patii k pozndvani svéta, hledani odpovédi a utvareni si postojii a ndzort, a tedy i
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jakési pracovni, moralni. Poskytnu-li zaklim dobrou odpovéd’ na jejich otdzku z hlediska
obsahové roviny i didaktické transformace tohoto obsahu, Zaci véc poznaji, pochopi a mohou
byt schopni na véc urcitym zplisobem reagovat. I nam se tézko reaguje na obsah, kterému
nerozumime, nebo ho nezname. Hledame informace a odpovédi na otdzky, které v nés ta dana
veéc vyvolava. Stejné tak i zaci. Samoziejmée se ne vzdy setkavam s kladnymi reakcemi, ale i

to k tomuto samoziejmé patfi.

Mnoho umélct se za svého zivota nedockalo uznani, néktera celozivotni dila ani po
smrti svych tvirct. Kazda reakce na umélecké dilo je ovSem reakci, urcitou interakci mezi

dilem a divakem a to je-li kladna, zdporna, ¢i "neutralni". Velmi podobné je tomu potom i v

vvvvvv

A: Tak jsem to tedy namaloval barevné, jak jste chtela.
B: Zadani bylo pro vsechny stejné Vojto, méli jste uzit teplé a studené barvy.
A: No, tak tady mate ten vas obrazek.
B: Vojto, to je tviij obrazek. Vidél jsi snad, Ze bych vzala Stétec s barvou a malovala na tviij
obraz? Ani jsem ti nerekla, jaké barvy mas presné pouzit a kde presné Stétcem s modrou
barvou tahnout.
A: Ale stejné je to vas obraz.

Ptesto, ze jsem zédku Vojtovi pouze zadala tikol stejny jako vSem ostatnim spoluzakiim
a snazila se ho dovést k dobrému, akceptovatelnému vysledku, tedy ke splnéni zadani -
vyuziti teplych a studenych barev, zdk reagoval na ma slova utocné, podrazdéné, velmi
negativng. I tahle nepfijemna situace vSak v nasledujici hodinach vedla k velmi tolerantnimu
vztahu mé a Vojty, pedagoga a zaka. Navic byl Vojta schopen rozlisit teplé a studené barvy,
sdm od sebe zacal vyuzivat Sirokou Skalu barev, mnohem vice se oteviel ve svém vytvarném

projevu a vzdy akceptoval zadani.

Touto epizodou jsem chtéla fici, ze na pocCatku, kdy jsem si s zadky vytvarela vztahy
mezi sebou a jimi, ale i mezi nimi a vytvarnou vychovou, byly Zidkovské reakce velmi
rozpacité. V prub&hu roku se vSak ukdzalo, ze kazda reakce byla reakci nutnou, pfirozenou a
piinosnou pro obé strany. Zaci si zacali vymezovat vztahy viéi vytvarné vychové, vytvarné
kultute v dalSich siciokulturnich kontextech. Kdyz z4ci ve svych dilech ukazali, jak moc jim
vytvarna vychova "vadi", jak moc je to nebavi, byli po zasluze odménéni kladnym
hodnocenim. Jejich emoce, subjektivita, prozitek se totiz odrazily na kvalité¢ vytvarného

projevu. Kladné hodnoceni pro n¢ potom bylo motivaci. Samoziejmé ne u vSech 200 zakt
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jsem dokdazala vzbudit zdjem o vytvarnou vychovu, ale u mnohych z nich ano a malé posuny

v jejich vnimani a vyjadfovéani v kontextu vytvarné vychovy jsou vidét. At uz byly zakovské

reakce pozitivni nebo negativni, vzdy to byl urcity posun vpted.

"Pani ucitelko, to je podobné jako Fridiny obrazy, tedy...jmenovala se tak ta malivka,

jak jsme si o ni povidali minulé pololeti?" (zék 9. B tiidy).

3.1.1 Navrhy vyucovacich jednotek

Pro vyzkum jsem vybrala 7 vyucovacich jednotek, které hodnotim jako nejzajimavé;jsi,

nejzdatilejsi jak z hlediska pedagogického, tak z hlediska vyvoje vytvarného vyjadieni zakda.

Jsou to aktivity: Cesta do pravéku, Mytologie, Knizni ilustrace, Hratky s hlavou -

geometrizace, Hratky s hlavou - neverbalni komunikace, Cesta do fiSe fantazie - imaginace,

Karikatura.

3.1.2 Navrh vyucovaci jednotky Cesta do pravéku

Skola Masarykova zakladni Skola Zru¢ - Senec
Predmét Vytvarna vychova

Trida 6.B,7.A

Pocet Zaku 20, 26

Casova dotace

2 x 45 minut (90 minut)

Namét

Pravéké uméni — jeskynni malby

Pracovni nazev

Cesta do pravéku

Obsah

Uvod:

Diskuze — Co jsou jeskynni malby? Co o nich dokézete fici? Jak byste je
popsali?

Teoreticky vstup — pojmy: ritual, kult, talisman, obtad

Pribéh:

Rozdé€leni do skupin

Zadani ukolu

Skupinova prace — prace s predmétem a textem, vytvarna tvorba
s netradicnimi materialy

Zaver:

Spolecna reflexe

Kli¢ova slova

Jeskynni malby, ritudl, obtad, talisman, kult

RVP

Kompetence k uceni

Zak vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zpiisoby, metody a
strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu
vénovat se dalSimu studiu.

Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni
pokrok a ur¢i ptekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpusobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky
svého uceni a diskutuje o nich.

Samostatn€ pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
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kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.
Kompetence komunikativni

Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i ustnim projevu.

Naslouché ostatnim studentiim i pedagogovi, snazi se jim porozumeét,
vhodné na né reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje svilj nazor a
vhodn¢ argumentuje.

Rozumi kulturnim symboliim a spojitostem dané zem& (CR), znakovym
systémtim, textiim, jazyku, zvukiim a jinym informacnim a
komunika¢nim prostfedkim, pfemysli o nich, reaguje na né a tvotive je
vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spole¢enského
déni

Vyuzivé informacéni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni
a u¢innou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda
konec¢né feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhdjit sva rozhodnuti a byt za né
zodpovédny, své Ciny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji
vztahy mezi jednotlivymi prvky (barva, tvar, linie...)

v plose/formatu/obrazu

Uspotadani objektt do celku — student by mél komponovat obraz na
zéklad¢ velikosti a vyraznosti jednotlivych elementti s ohledem na
staticky ¢i dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni — Cilem je, aby zak
ziskal nové zkuSenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkti a umél s nimi
dal pracovat.

Uplatiovani subjektivity

Z4ci maji moznost uplatnit subjektivitu ve vymysleni ptib&hu

k pfedmétu a nésledné jeho vizudlnimu ztvarnéni. Subjektivitu mohou
vyuzit i v technice — jak si s materidlem poradi.

Oveérovani komunikacnich ucinkii

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i celé¢ tfidy poznavaji
odlisné interpretace (koncepty/prekoncepty, ptistupy k tématu a praci a
podobné), vyklady a pfistupy miize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadfovat,
ziskava schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/umeéni.

Umélecky Obsahova a prozitkova urovein (konstruktivni Groven)
koncept
74k si skrze aktivitu pfipomina a vitépuje zakladni pojmoslovi tykajici
se paleolitického uméni v Evrop¢€ — jeskynni malby. Seznamuje se
Vazba ulohy na s priklady jeskynnich maleb — Altamira, Lescaux, Niaux atd. Skrze praci

kulturni kontexty

s netradi¢nimi materialy proziva vyklad a chape danou problematiku.
V neposledni fadé navazuje tato aktivita na obsah uciva d&jepisu pravek.

Formulace ukolu

1. &st — Uvod
Motivace - zapojeni studentli do akce, zdjem o jejich ndzory a postiehy,
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interaktivni poutavy vyklad.

Diskuze jako nepoucené interpretace: Co jsou jeskynni malby? Co o
nich vite, co o nich dokazete tici? Jak vypadaji? Atd.

Teoreticky vstup spojeny s diskuzi nad zdkladnimi pojmy a ukazkou
obrazového materialu — reprodukce jeskynnich maleb.

2. ¢ast — Priib¢h tvorby

Rozdé€leni do skupin losem barevnych listeckii z obalky.

Zadani ukolu — los pfedmétt z kosiku, rozdani materialu a pracovnich
pomiicek, Nyni si urcite role ve skupin€, nékdo bude Saman, nékdo muz
lovec, sbérac, nékdo zena - matka. VasSe tlupa si vylosovala pfedmét,
ktery se stal vasim talismanem. Vasim tkolem je z tohoto predmétu
udé¢lat skutecny talisman, tedy vymyslet, jak je vasi tlupe prospésny, jak
jej uctivate, co vam pfinasi, k cemu jej pouZzivate.

Ted’ si predstavte, Ze papir je sténou ve vasi jeskyni. Musite zakreslit
talisman a ritudl, kterym jej uctivate, ptipadné i to, co vam talisman
piinasi, ¢im je vam prospesny.

Poté si ptipravte ve skupin€é odpovédi na otazky, které mate napsané na
tabuli.

Samotna tvorba.

3. Cast — Spolecna reflexe

Cil hodiny

Cilem hodiny je seznamit zaky s problematikou paleolitického umeéni
jeskynnich maleb a jejich kontextii vzhledem k vyvoji lidské
spolecnosti. Podstatnou soucasti je i sezndmeni s pfirodnimi materialy a
netradi¢nimi technikami v souvislostech obsahu hodiny. Zak by mél byt
schopen na zéklad¢ aktivity vysvétlit podstatu jeskynnich maleb a své
zkuSenosti z tvorby a skupinové praci vyuzit v nasledujicich hodinach
nejen vytvarné vychovy (kooperace, rozvoj kreativity a mysleni).

Cilem je, aby zaci pochopili zékladni pojmy vztahujici se k dané
problematice — tedy kult, ritual, Samanismus, talisman. Vyuziti
subjektivity a kooperace pii tvorbé piib¢hu a vizualnim zobrazeni ve
skupiné€. Nedilnou soucasti tohoto ukole je i ,,zvladnuti* techniky, ktera
dokresluje téma kultu, Samanismu a piedevsim jeskynnich maleb.

Oborové presahy

Historie, déjiny uméni, ¢esky jazyk a literatura

Z4k by mél mit prakticky osvojené zaklady kresby a malby. M&l by

Piedpoklady Zika | rozumét zdkladnim znakiim obrazového znakového systému Ceské
republiky a orientovat se v zakladnim nazvoslovi vytvarné vychovy.

Vyukové metody Di’skusn}' met(jdy, monolovgi?k}'/ vyklad, frontalni vyuka, skupinova
prace, nazorné¢ demonstra¢ni metody

Organizacni Skupinova prace - kolektivni, frontalni, monologicky vyklad, ndzorné

formy vyuky demonstracni vyklad, reflektivni formy

Prostredi a
pomicky

Klasicka trida, lavice, tabule, karton formatu B1, dle poctu zakii pocet
predmétii — talismand, ptirodni vytvarné materialy — diivka, bambusova
pera, rostliny, hlina, uhly, pfipadné¢ rozdrcené rozmazéavaci barvy a
zékladni barvy akrylového typu (zelend, hnéda)

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici), pribézné a zavéreéné
hodnoceni, klasifika¢ni hodnoceni

Souvislost textil s vytvarnym projevem, zaplnéni formatu, praktické
vyuziti vykladu, vyporadani se s netradi¢nimi kresebnymi a malifskymi
prostiedky.
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Reflexe

O ¢em vypravi vas predmeét — co jste zobrazili ve vasem dile? — pokuste
vyuzivat pojmu, které jsme si vysvétlili.

Jak se Vam pracovalo spole¢né na jedné velké ploSe s danymi
pomtickami?

Jak se jste se ve skupin€ domlouvali a jak jste si rozd¢lili role?

Libila se vam aktivita?
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ORGANIZACNI

CAS CAST HODINY CINNOST ZAKU CINNOST UCITELE POMUCKY FORMY VYUKY
VYUKOVE METODY
Dol o ' Zéci v tichosti poslouchaji tvodni slovo Cmn,ost V}’fli(EuJOICIhO spociva v kratlr(em ' Pti tvetg 91nn9s}} geﬁotrebujl Fronta}lm vyuka‘ )
min Zahajeni hodiny yvuduiiciho seznameni zakd s obsahem ¢innosti, které vyucujici ani Zaci Zadnou Slovni monologicka
' yuedy ’ budou probihat ve vyucovaci hoding. z dostupnych pomucek. prednaska
Vyucujici prezentuje zakladnich informace,
Zéci poslouchaji vyklad vyudujiciho, na Jan zvak.lraslm prineipy. hla\{m b redstgvnele. y " , P
., " L . - Vyucujici se snazi maximalné zapojovat Pfedem piipravena Frontalni vyuka
s oxs vyzvani od né&j se zapojuji do diskuze, sdéluji v . Y , L,
Dol5 Teoreticka cast . R 7 o » studenty pti vykladu, z divodu udrzeni jejich | prezentace s obrazovou Slovni monologicka
. ) . svému vyucujicimu své poznatky, piipadné se A g o - o 1ax
min. hodiny + diskuze , S ., . . pozornosti pii vykladu teoretické ¢asti ptilohou, projektor a prednaska
vhodnym zplisobem zeptaji na nejasnosti ve . PR L, ‘oo« . " o
, hodiny. Vyucujici dokresluje vyklad pocitac. Nazorn¢ demonstraéni
vykladu P L f
promitanim reprodukei jeskynnich maleb.
Motivuje.
D(.) 4 Zadani tkkolu Zaci v tichosti naslouchaji zadani vyuéujiciho. Vyuqu] b ro%delujve Ziky d(,) S,kl,lpm’ pridéluje Pvr eden} pHipravene Frrontalrvn yuka <
min. skupinkdm predméty a zadava ukol. predméty Nézorn¢ demonstracni
o, . ot et x . N L s o Samostatné prace zaku
DO. 15 Prakticka ¢ast hodiny Zva.mvvymyslejl pfibéh k pfedmétu, kery jim byl Ucitel individualné kontroluje zaky pfi praci. Zminéne pomq?ky, dostatek Individualni konzultace
min. ptidélen. prostoru v ateliéru. . L
Dovednosti - prakticka
P VRV S SV o Samostatné prace zaki
Do | praktickd sast hodiny | Studenti zalinaji pfenaset pfibeh do vizudlni Individualni korekce prace studentt. Balici papir/karton, ndstroje, | | i 4 41ni konzultace
40min. podoby. pigmenty . L
Dovednosti - prakticka
Do 15 Studel}‘fl Slv 8¢ SV3 1 dll,y S,e daji d?,kmh?, et s 1 . . Vyuka v kruhu bezpeci
. Reflexe bezpeci, predstavuji sva dila, snazi se uzivat Vyucujici fidi diskuzi, reflexi. . .
min. Metody diskusni

pojmy piedstavené v teoretické ¢asti hodiny.
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3.1.3 Realizace vyucovaci jednotky Cesta do pravéku

V uvodu hodiny piedstavuji pribé¢h dvouhodinového bloku zakiim. Zahajuji vstupni
diskuzi, ktera slouZzi jako ledolamka a jiz pfi pfedchozich realizacich této aktivity se osvédcila
jako dobry vstup pro naslednou aktivitu. Diskuze je vedena jako strukturovany rozhovor se
zéky formou frontalni vyuky. Otazky rozhovoru jsou: Co jsou jeskynni malby?, Co je to
ritudl?, Co je kult?, Co je talisman?. Poklddam jednotlivé otazky a vyzyvam zaky, aby fikali
cokoli, co je k danému tématu napada. Kdyz zaci vycerpaji zasobu napadil, ujimam se slova a
z zakovskych prekonceptll vyjimam ty, které se nejvice hodi k otdzce. "Co jsou to jeskynni
malby? To jsou malby na zdech. Tak tvorili praveky lidi." Na zéklad¢ Zakovskych odpoveédi
odvijim stru¢ny vyklad jeskynnich maleb a jejich kulturnéhistorickych kontext. Pokladam
dalsi otazky postupné a nechavam zaky prfemyslet o tématu. Po vykladu posledni otdzky, co je

to talisman, ukoncuji diskuzi a pfipravuji zaky na dalsi ¢innost.

Pomoci jednoduchého losovaciho systému (karticky 5 barev, pocet koresponduje s
poctem zaku tak, aby vzniklo 4 - 5 skupin - zdlezi na pocetnosti tiidy), na ktery jsou zéci
zvykli z predchozich hodin. Obchazim tiidu s obalkou s kartickami. Upozoriiuji zaky, aby
zustali na mistech. Poté, co maji vSichni Zaci karti¢ku, vyzyvam je, aby se rozd¢lili do skupin,
piicemz pro rychlejsi organizaci urcuji velkymi barevnymi kartickami, které jsou shodné s
malymi kartickami zakt, 4 - 5 mist ve tfid¢ tak, aby méla kazda vznikla skupina okolo sebe
dostatek prostoru. Zaci se tak rychle orientuji ve t¥id&, pfesouvaji se na sva pracovni mista,

kde utvafi pracovni skupiny.

Ujimam se slova. "Nyni jste se stali pravékym kmenem. UrCete si postaveni
jednotlivych osob v kmenu. Musite si ur€it Samana, ten bude i mluv¢éi vaSeho kmene. Déle si
muzete vybrat, kdo bude sbérac, kdo lovec, kdo Zena, kdo muz, kdo stiezi oheni a podobn¢"
(Zaci jsou s timto obsahem uciva obeznameni jiz z predmétu déjepis). Na toto rozdéleni mate

1 minutu.

Kdyz maji Zaci rozdélené role, opét se ujimam slova. "Nyni kazdy Saman vylosuje pro
sviij kmen véc, ktera se stava talismanem jeho kmene. Ukolem vaseho kmene bude vymyslet
nazev vaSeho kmene, prezdivky c¢lentll, ndzev talismanu, jeho funkci, k cemu vam talisman
slouzi, v ¢em vam pomaha a podobn¢ a také vymyslite ritual, kterym talisman budete uctivat.
Vsechny informace si zapiSete na tento papir, ktery vam rozdam spolu talismany. Na papir

zapiSete vSechny tyto informace. Abyste je nezapomnéli, napiSi vam je na tabuli."
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Nasledn¢ obchazim vSechny skupiny s taskou, do které neni vidét a kde jsou vSechny
talismany. Mezi talismany jsou tézitko ve tvaru vejce, dievény hlavolam - jezek v kleci, 2

krasohledy, prazdny jednoduchy maly penal, lapac¢ snti.

Po vylosovani pfedmétu nabadam zéky k akci. Oprostéte se od toho, co to skute¢né je
za predmét. Nyni jste kmen pravekych lidi a mate predmét, ktery vdm v néem pomahd. V
¢em vam mize predmét pomahat? Co pro vds mize znamenat? Co pro vas mize délat? V

prabéhu tvorby textu upozoriiuji zaky na Cas, ktery jim jesté na sepsani textu zbyva.

Po uplynuti 15 minut ukoncuji praci a klidnim ziky. Do pfedni casti tiidy k
ucitelskému stolu ptfed tabuli davam piirodni materidly pro tvorbu. Jsou zde listy, kvéty
rostlin, proutky, vétvicky, diivka, uhli, rudky, rizné plody, napiiklad jablka, Svestky a také
hnédé a zelena tempera. Zadavam ukol. Nyni si pfijde postupné kazdy Saman pro material,
kterym dnes budete tvofit. Nazorn¢ ukazuji, co je minéno tim materialem, ukazuji velky bily
karton, na ktery budou tvofit, a zakazuji vSechny jiné vytvarné pomucky, které nemaji k
dispozici v predni casti tfidy. Poté, co si Samani odnesli véci ke kmeni, davam pokyn k
zahdjeni prace - zobrazeni ritudlu - a dodavam, Ze na praci maji 30 minut (5 minut nechavam

na dod¢lani a zklidnéni po praci).

Zaci 6. roénikd maji k dispozici misto temper suché pastely, které evokuji susené
pigmenty nalezené v pfirod¢ v podobé suchych barviv (susené plody, uhli, hlina). Aktivity
jsou realizované na podzim, aby korespondovaly s uc¢ivem v predmétu déjepis a zaci tak méli

piesahy do jinych predméta a ziskali tak lepsi piehled v historicko-kulturnich souvislostech.

Kdyz Zaci zacnou tvofit, zapisuji na tabuli pravidla "hry", aktivity. Na zadni stranu
kiidla tabule zapisuji otazky k reflexi tak, aby je Zaci zatim nevidéli. Poté obchézim jednotlivé
skupinky a konzultuji s nimi jejich tvorbu. Motivuji je k akci, ddvam jim piiklady, jak mohou
s predmétem zachazet. Upozornuji je, at’ se niceho neboji, at’ zobrazi, jak potiebuji.

Zduaraznuji, ze jde o hru, at’ si vyzkouseji co nejvice materialu, se kterym jesté nepracovali.

Nékteré skupinky nevédi, jak si pocinat s listy a plody. Beru pomocny papir a listy,
tlacim na list a pfejizdim s nim na papife. List za sebou zanechava stopu. Mnoho zaku je
udiveno, ze kdyz se na listy pfitlaci, zanechavaji za sebou barevnou linku, plochu. Toto
udiveni zaky motivuje k tvorbé. V prubéhu tvorby opét zéky upozoriiuji na Cas, ktery jiz maji

za sebou a kolik jeste zbyva, aby véd¢li, jak si maji rozlozit praci.
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Po 30 minutach vyzyvam zéky, aby dokoncili praci a poklidili své okoli. Kdyz vidim,
ze 7éci postavaji u svych dél a zvédavé koukaji kolem, vyzyvam je, aby potichu sesunuli
pfedni lavice tak, aby v pfedni ¢asti vznikl véts$i prostor. Nasledné se zaci piesouvaji do
piedni casti, kde usedaji na zem v polokruhu i se svymi obrazy. Obracim kiidlo tabule a

ujimam se slova.

"Nyni si o vasi praci pohovorime. Prvni bude hovorit vidy Saman z vaseho kmene,
ktery bude odpovidat na otazky. Pokud by kdokoli z kmene mél co 7ici, nebo nesouhlasil, nebo
potieboval néco doplnit, ujme se slova." Ridim reflexi. "Zacindme zprava, tedy zde. Saman
vystoupi i s obrazem, ktery ndm ukdze. Predstav ndm sviij kmen a jeho ¢leny." Saman
vystoupi, postavi se pied tabuli do stiedu pulkruhu, zvedne obraz, ktery nasledn¢ odklada

pted sebe na zem, bere papir a predstavuje sviij kmen.

"Samane, ukaz nam predmeét, ktery vam slouzi jako talisman a fekni nam, jak ho vas
kmen nazyvd a k cemu slouzl." Saman nazyva predmét, Zaci se usmivaji. Zak nazorné s
dopomoci obrazu ukazuje, k ¢emu piedmét kmeni slouzi. "Samane, jak se vam pracovalo na
Jedné plose, kterd byla zdi ve vasi jeskyni?" Saman se zapfemysli, koukne se na &leny kmene
a vypravi, jak se jim pracovalo (zadna skupina pfi této aktivité neuvedla, Ze by spolecny
prostor byl problémem). Pii této otdzce se tazi, zda nékdo z kmene chce néco doplnit. Ve
veétsSing pripadii ¢lenové kmene vrti hlavou, Ze nechtéji, obc¢as né¢kdo doda, ze zpocatku se

ostychali, nebo Ze skvéle spolupracovali, nikdo nefikéa negativni reakce.

"Samane, jak se vasemu kmeni pracovalo s vytvarnymi pomiickami?" Saman odvétil,
ze dobfe. Opét vyzyvam kmen, zda chtéji néco doplit. Zde se vypovédi razni (nikoli v
kladnych ¢i negativnich reakcich, reakce jsou kladné). "To bylo super, nikdy jsme takhle
nemalovali. Viibec jsem netusil, Ze to takhle jde. To byla sranda. Bylo to tezké, ale moc nas to

bavilo, nejsme na to zvykli."

Poté, co vSichni Samani a jejich kmeny odpovi na otdzky napsané na tabuli pod mym
vedenim, ujimdm se slova a zakoncuji celou hodinu. "Dnes jsme se dostali do praveku. V
praveku nemeéli tempery, ani Stétce, stejné jako vy dnes. Zkusili jste si tvorit tak jako praveci
lide. Vsechny kmeny dobre vyuzily sviij predmét a dokazaly z ného udélat talisman kmene,
ktery jim slouzi vétsinou k lovu, k dodani energie, k lepsimu videni zvére a potravy, ¢i ke

stmelovani kolektivu v kmeni pri slavnostech.
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Nyni vas jesté poprosim, abyste uklidili sva pracovni mista a dali tridu do piivodniho

stavu. Obrazy nechte zde v predni casti tridy."

Skupina 5 divek z 6. B tfidy, jezek v kleci Skupina 4 chlapcti a jedné diB ttidy,
krasohled

Skupina 5 chlapci 6. B tfidy, krasohled Skupina 5 divek 7. A tﬁy, krasohled

Skupina 5 chlapct 7. A tfidy, t&itko ve tvaru Skupina 5 divek 7. A tiidy. Ritual jako
vejce ¢innost, lapac snl

Tabulka 3 - Ukazka praci zakt 6. B a 7. ro¢nikl na téma Cesta do praveéku

3.1.4 Analyza vyucovaci jednotky Cesta do pravéku

V této aktivité zaci uplatiuji své prvotni predporozuméni a uvadéji své prekoncepty na
urovenn konceptualni v ramci skupinové prace. Zakovské koncepty jsou nasledné

konfrontovany s expertnim vykladem.

Namétem pro zakovskou praci jsou rizné predméty, konkrétné se jedna o lapac sni,

tézitko ve tvaru vejce, dva krasohledy, hlavolam - jezek v kleci, penal. Zaci pristupuji k
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predmétim se svym osobnim ptfedporozuménim, které musi konfrontovat s prekoncepty
svych spoluzakti ve skupin€é. Dochdzi k sociokognitivnimu konfliktu a zaci se diky nému

dobiraji spole¢nych konceptim vychazejicich z jejich predporozumeéni.

Zakovsky prekoncept Penal jako véc, do které ukladame psaci potieby
Spole¢ny koncept Schranka, pouzdro na psaci potieby, véci
Spole¢ny koncept v ramci tikolu Penal -> urna na popel zesnulych ptedkt v kmeni.

Tabulka 4 - Tabulka ukazuje smétrovani zdkovského mysleni od osobniho pfedporozuméni a prekonceptt pres
sociokognitivni konflikt ve skupiné ke skupinovym konceptiim, na jejichz zakladé se mtize odehravat tviirci
proces zakd.

Na zaklad¢ této Cinnosti se formuje vizualni pfedstava ritudlu kmene a zaci se ocitaji
ve fikénim svété, do kterého vstoupili pomoci propu, kterym se stal talisman - tedy
vylosovany piedmét. Zaci za¢inaji tvofit. Nejprve si viak urduji role, pracovni prostor a
pravidla hry v ramci skupiny. VSechny skupiny vyuzivaji pfi samotné tvlr¢i Cinnosti
pozorovani a experiment. Spolupracuji v rdmci skupiny. Papir se stava spoleCnym prostorem
pro tvorbu. Jednaji jako kmen, nemaji vymezena teritoria. Pomoci pokusu a omylu sestavuji

situaci, ve které vznika ritual.

Zaci pfi tvorbé pozoruji, experimentuji a v ndvaznosti voli vhodné postupy pro

zpracovani zadani ukolu. Pracuji s pomtickami, se kterymi se dosud nesetkali.

Z fikéniho svéta jsou zaci vyvedeni ucitelem v nasledné diskuzi. Pti ptfedstaveni ritudlu
kmene ostatnim skupindm konfrontuji své skupinové koncepty s koncepty ostatnich
spoluzakl a poté s expertnim vykladem ucitele. Pedagog dava zakovské predporozumeéni
ziskané na zdkladé¢ aktivity do SirSich a hlubSich souvislosti s oborovymi (vytvarna, vizualni
kultura) nadoborovymi (d¢jepis, obCanskd vychova) kontexty. Vznika sociokognitivni

konflikt, ve kterém se upiesiuji, definuji zakladni pojmy a jejich obsahy.

Reflexe je prostor pro vyjadieni subjektivity zaki, popis procesu jejich prace, vystupt,
kooperace ve skupin€ a srovnani téhoz s ostatnimi skupinami. Navic se zde Zaci setkdvaji se
vzdélavacimi obsahy a maji prostor pro jejich uvédoméni. Taktéz je to chvile vystoupeni z

fikéniho svéta.
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Obsah (co se ma zak ucit)

Priubéh Zakovské cinnosti

(tvorba a komunikace)

Cil (oborové a nadoborové

kompetence)

Obsah pojmi a jejich

souvislosti s vyvojem
vytvarné kultury na Uzemi
Evropy.
Pojmy: jeskynni  malby,
talisman, ritual, kult, ritual

Zak se uéi volit vhodné
metody a techniky pro

zpracovani ukolu.

74k vybira vhodné metody a
vytvarné postupy

zpracovani ukolu. Pozoruje,

pro

experimentuje.
Voli vhodné komunikacni
prostiedky pro komunikaci v
pracovni skupiné -
kooperace, domluva,
rozhodovéni, argumentace.

Vyuziva svoji subjektivitu a
prekoncept, ktery vhodné
prosazuje (asertivita)a uvadi
jej v ramci skupiny do roviny

konceptu.

Cilem aktivity je osvojeni si
pojmi z vizualni a d&jepisné
oblasti, tedy jeskynni malby,
ritual, talisman, kult. Zék je

dokaze uzivat v kontextech

historicko-kulturnich a
vizualnich.

Zak procvicuje své
kompetence k ucent,
komunikacni.

Uplatiuje  subjektivitu -
asertivné  prosazuje  své

prekoncepty v ramci skupiny,
vybird podstatné a ty pak

prevadi do roviny konceptil.

Tabulka 5 - ukazuje konkrétni napln jednotlivych slozek vyukové jednotky

Vsechny slozky pedagogického dila jsou v rovnovaze a je dulezité, aby byly

uskutecnény. Zaci tak museji ziskat ndhled do situace, tzn. museji porozumét pojmim

jeskynni malby, ritudl, kult, talisman alespoii na zakladni urovni. To zprostiedkovava ucitel

metodou diskuze, ve které vychazi z zékovskych prekoncepti a na jejich zéklad¢é didakticky

transformuje a zpracuje ¢ast vzdélavaciho obsahu. Na tomto zakladé mohou zici vystavit

nasledny postup plnéni ukolu.

Ditlezitym piedpokladem je, aby byli Zaci uvedeni do fikéniho svéta, pii Cemz

pedagog je jejich privodcem a propustkou se stdvaji vylosované predmeéty. Ve fikénim svété

urcuje pedagog pravidla a nabizi postupy pozorovani, experimentu a dalSich.

Propustkou z fikéniho svéta se stdva spolecnd diskuze nad procesem tvorby a

zékovskych vystupt. Ucitel je opét v roli pravodce, ktery postupné a volné¢ vyvadi zaky do

redlného svéta. To vSe se odehrava v kruhu bezpeci pomoci diskuze a expertniho vykladu,

ktery uvadi zdkovské prekoncepty do souvislosti historicko-kulturnich.
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Reflexe je tak druhou etapou zprosttedkovani vzdélavaciho obsahu Zakiim a to opét na
zékladé¢ jejich pfedporozuméni a srovnani s expertnim vykladem. Tato faze vSak slouzi jiz k

oveteni pravdivosti ziskanych informaci a jejich ukotveni.

Zakovska

¢innost
Proces tvorby

Komunikace
Vystup
Reflexe

Schéma 1 - obecna napln jednotlivych slozek vyucovaci jednotky

Z textu tak jasné vyplyvd, Ze pedagog nemiize vynechat jedinou slozku pfipravené
vyucovaci jednotky. Jednotlivé faze na sebe logicky navazuji a navzajem se podporuji. Pokud
by byla n¢jakéd ¢ast vynechana, mohlo by dojit k absenci vzdélavaciho obsahu, ¢imz by byl
znesnadnén prubeh zakovské tvorby, ¢i nenaplnén vzdélavaci cil. VSechny tfi slozky vyukové

jednotky, tedy obsah, tvorba a cil se tak navzajem piekryvaji.

Schéma 2 - vzajemné vazby tfi hlavnich slozek vyucovaci jednotky - cil, obsah, tvorba. Vidime jejich vzajemné
prekryvani, a tedy i zavislost. Spole¢né piekryvani vyusti v pedagogické dilo.
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3.1.5 Navrh vyucovaci jednotky Mytologie

Skola Masarykova zakladni Skola Zru€ - Senec
Predmét Vytvarna vychova
Trida 6.B,7.A,7.B
Pocet Zaku 20, 26, 22
Casova dotace 2 x 45 minut (90 minut)
Namét Antika a mytologie
Pracovni nazev Mytologové (badatelska expedice)
1. Cast

Obsah

Zadani ukolu — Nakreslete kazdy libovolné 3 ¢asti lidského téla riznych
velikosti miniméalniho A6 formatu a maximalniho formatu A4 libovolnou
technikou. Tyto nésledné vysttihnete.

Samostatna tvorba zakl

2. cast

Ve dvojich si piectete zadany text a nasledné jej vysvétlite (popisy a
ptibehy mytologickych postav: chiméra, mediza, kyklop atd.), spojeno s
diskuzi nad tématem mytologie, mytus

Rozdéleni do skupin

Zadani tkolu

Skupinové tvorba vytvarnd, prace s textem v souvislosti s vytvarnym
dilem

Zaver:

Spolecna reflexe - konference badatelil; téma konference Objevy novych
bytosti.

Kli¢ova slova

Mytus, mytologie

RVP

Kompetence k uceni

74k vybira a vyuziva pro efektivni u¢eni vhodné zptisoby, metody a
strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni u€eni, projevuje ochotu vénovat
se dal§imu studiu.

Poznava smysl a cil ueni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni
pokrok a urci piekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpusobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého
uceni a diskutuje o nich.

Samostatn¢ pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.
Kompetence komunikativni

Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i ustnim projevu.

Naslouché ostatnim studentiim i1 pedagogovi, snazi se jim porozumét,
vhodné na né reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje svilj nazor a
vhodn¢ argumentuje.

Rozumi kulturnim symbolaim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
souvislostech, znakovym systémim, textim, jazyku, zvuklim a jinym
informa¢nim a komunikacnim prostfedktim, pfemysli o nich, reaguje na
n¢ a tvofive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuziva informac¢ni a komunikacni prosttedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

41




74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda
konec¢né feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhéjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny,
své Ciny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich uspofddanim

v plose/formatu/obrazu.

Usporadani objekti do celku — student by mél komponovat obraz na
zaklad¢ velikosti a vyraznosti jednotlivych elementl s ohledem na staticky
¢1 dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizudln€ obraznych vyjadieni — cilem je, aby zak ziskal
nové zkusenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkii a umél s nimi dal
pracovat.

Uplatnovani subjektivity

Zaci maji moznost uplatnit subjektivitu v sestaveni tvora z jednotlivych
¢asti lidského téla, dale ve vymysleni pfibéhu k danému tvorovi.
Subjektivitu mohou vyuzit i v technice.

Overovani komunikacnich ucinki

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i celé tfidy poznévaji
odlisné interpretace (koncepty/prekoncepty, ptistupy k tématu a praci a
podobné¢), vyklady a ptistupy miize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadiovat,
ziskéva schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/umeéni.

Umélecky Obsahovi a prozitkova uroven
koncept
74k si skrze aktivitu pfipomina a v§tépuje zakladni pojmoslovi tykajici se
. mytologie a mytu. Seznamuje se/pfipomina si/ s ptiklady antickych
Vazba ulohy na

kulturni kontexty

mytologickych tvort a jejich pfibéhi v kontextu evropské kultury ¢i s
umeéleckym ztvarnénim. V ramci skupinové prace se uc¢i komunikativnim
dovednostem.

Formulace ukolu

1. ¢ast — Zadani tkolu

Kazdy z vés nyni nakresli tfi ¢asti lidského téla. Je zcela na vas, jaké casti
to budou, avSak dodrzujte dekorum a zasady sluSnosti, vyhnéte se
intimnim partiim. Tyto ¢asti mohou byt jakkoli veliké, ale musite se vejit
do minimalniho formatu A6 - A4. Miizete pouzit libovolnou techniku.
Nakonec tyto jednotlivé ¢asti vystiihnete, na to prosim nezapominejte pti
jejich zpracovani. Na tuto praci mate 30 minut.

Samotny prubéh tvorby

2. ¢ast — Prace s textem

Diskuze na téma mytologie a mytus - Co je mytologie, znate mytologické
tvory? Vite, jak vznikly myty?

Samostatna prace - kazda dvojice dostane listecek s textem, ktery
pojednava o mytologické postavé. Ve dvojicich si tento text piectete a
struéné vysvétlite celé tfide€, o jakou postavu z mytologie se jedna,
popisete, jak vypadala a také jeji charakter.

3. ¢ast - Vytvarnd tvorba

Rozdé€leni do skupin v zavislosti na poc¢tu déti (max. 5 ¢lentt) pomoci losu
barevnych listeckli
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Zadani ukolu - kazda skupina vlastni urcité Casti téla, které si kazdy
jednotlivec do skupiny ptinesl. Nyni je vasim tikolem sestavit z téchto
¢asti lidského téla tvora, ktery se mlze, ale nemusi blizit tvoru lidskému.
Tvor by mél ve skutecnosti fungovat, to znamena, mél by se pohybovat,
drzet v celku, nebo naptiklad mit travici ustroji. Poté, co budete mit tvora
slozeného, nalepite ¢asti téla na karton velikosti B2, ktery si za okamzik
rozdame. Az budete hotovi, sepiSete o tvorovi text, ktery bude obsahovat
jeho nazev/jméno, vnéjsi i1 vnitini popis, Cili charakteristiku.

4. ¢ast - Reflexe jako konference badatela

Kazdy skupina piedstavi svou skupinu badatelii a nasledné i predmét
vaseho vyzkumu, tedy tvora, kterého jste objevili. UkaZete a popiSete
ostatnim védctim, jak vas tvor vypada, jak se chova, jaké funguje po
biologické strance, tedy ¢im se zivi, jak se rozmnoZzuje, jak se pohybuje
atd.

Ostatni badatelé se pak mohou klast dalsi otazky, které je budou zajimat.

Cil hodiny

Cilem hodiny je objasnit pojmy mytus a mytologie a uvést je v kontextech
sociokulturnich a evropskych. Zak by mél tyto pojmy dokéazat vysvétlit a
uzivat je. Pomoci zazitku z badatelské konference prohlubuje zak své
komunikativni schopnosti, zejména improvizaci, hbitost, postieh, prednes,
asertivitu i kooperaci. V neposledni fadé si zak opakuje a upeviiuje
znalosti a zru¢nost z hlediska vytvarného, tedy predevsim kompozici
slozenou z ¢asti do celku. Uplatiiuje subjektivitu.

Oborové presahy

Historie, d¢jiny uméni, Cesky jazyk a literatura

Predpoklady zaka

Zak by mé&l mit prakticky osvojené zaklady kresby a malby. M&l by
rozumét zékladnim znakiim obrazového znakového systému Ceské
republiky a orientovat se v zdkladnim ndzvoslovi vytvarné vychovy.

Vyukové metody

Diskusni metody, monologicky vyklad, frontalni vyuka, skupinovéa prace,
nazorn¢ demonstra¢ni metody

Organizaéni
formy vyuky

Skupinova prace - kolektivni, frontalni, monologicky vyklad, nazorné
demonstracni vyklad, reflektivni formy

Prostredi a
pomiicky

Klasicka tfida, lavice, tabule, karton formatu B2, kartony formatu A4
minimalné 40 ks (dle poctu zaki), nizky, lepidlo, pastelky, fixy,
temperoveé barvy, vytisténé listecky s piibéhy o mytologickych postavach.

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici), pribézné a zavéreéné
hodnoceni, klasifika¢ni hodnoceni

Uspotadani ¢asti v celku, soudrznost kompozice a piedevsim daného
tvora, souvislost textil s vytvarnym projevem, soudrznost tvora, zaplnéni
formatu, praktické vyuziti vykladu.

Reflexe

Predstavte nam prosim Vas tym odborniku a nasledné ptedmét vaseho
zkoumani - O jaké tvora se jedna?

Popiste tvora z vnéjsiho hlediska - zvenku.

Jak byste popsali jeho charakter a biologické funkce (jak a ¢im se zivi, kde
zije, jak se rozmnozuje, jakou ma povahu)?

Jak se Vam spolupracovalo s tymem badatelii?

Tabulka 6 - Navrh pfipravy vyucovaci hodiny na téma Mytologové
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ORGANIZACNI

CAS CAST HODINY CINNOST ZAKU CINNOST UCITELE POMUCKY FORMY VYUKY
VYUKOVE METODY
Cinnost vyuéujiciho spoéiva v kratkém Pri tevto‘cr:lr,mo'st} o prvo,trebuj !
ST . o . . R, I , . vyucujici ani zaci zadnou s
o . Zaci v tichosti poslouchaji tvodni slovo seznameni zakti s obsahem ¢innosti, které , . Frontalni vyuka
Do 5 Zahajeni hodiny PR R i . , N , . z dostupnych pomticek, , S
- P vyucujiciho a zadani ukolu, v ptipadé nutnosti budou probihat ve vyucovaci hoding. oy N Slovni monologicka
min. Zadani tikolu 8 “ s P d ot ptipadné pouze kartony w1
se dotazuji. Vyucujici zadava kol - kresba/malba 3 ¢asti s . prednaska
Cra formatt A6 - A4 jako
lidského téla. .
ukazku.
P . , B . Frontalni vyuka
Do 30 Tvirct Cast },10d1'ny ) Z4ci samostatné tvoii 3 &asti lidského t&la e e 1 1y C s Vytvamé pomiicky - ﬁxy,' Individualizované
. samostatna prace . . . Vyucujici individualné kontroluje zaky. pastelky, tempery, vodové .
min. wi1 o libovolné zvolenou technikou. . vyucovani
zaka. barvy, kartony formatu A4 . 9 <
Nazorné demonstraéni
Vyucujici rozdava do dvojic kratké texty s
popisem mytologickych postav. Vyzyva zaky . o i .
Do 15 Teoreticky vstup - Zaci plni pokyny vyucujiciho, aktivné se ve dvojici k jeho pfecteni a nasledné Predem prlpravene.pa}?lrky s Frontalni vyuka
. . , . , . . . Ly P texty o mytologickych . ,
min. diskuze a vyklad zapojuji do vykladu a i do diskuze. interpretaci pred ostatnimi zéky. Vede . Diskusni metody
. . o . . postavach.
diskuzi a dopliuje ji o struény vyklad pojmt
mytologie a mytus.
Ucitel rozdéli zaky do skupin pomoci
3 barevnych listeckt. Organizuje pfesun zaki a Frontélni viuka
Rozdéleni do skupin a Zaci reaguji na pokyny ucitele a pomoci losu rozdava karton velikosti A2. Zadava ukol - Karton velikosti A2, lepidlo, v
Do 10 o . AR e . . NI o r o < Monologicky vyklad
. zadani praktického barevnych listeckl se rozdéluji do skupin. sestavit z vytvofenych ¢asti téla urcitého kiidy, tabule, pfipadné s .
min. , . . o A LT o3 o doplnény piipadnymi
ukolu 2. Nasledn¢ vyslechnou zadani ukolu. tvora. Zadava a zarovei zapisuje otazky pro nizky, papir, tuzka. . Cusle
N . . e otazkami zaku.
spole¢nou reflexi na tabuli pro pozdéjsi
vypracovani zaky.
Do 20 Karton velikosti A2, lepidlo, Samostatné prace zakt
min Prakticka ¢ast hodiny Z4ci pracuji ve skupiné na zadaném tikolu. Individualni korekce prace studentti. kiidy, tabule, pfipadné Individualni konzultace
' niazky, papir, tuzka. Dovednosti - prakticka
Zaci plni pokyny vyuéujiciho a na vyzvu
Do 15 Reflexe prezentuje dana skupina svoji praci dle pfedem Vyucujici organizuje prezentaci zakt a Fidi Vyuka v kruhu bezpeci
min. zadanych a vypracovanych otazek. Reflektuji diskuzi. V zavéru uzavira celou reflexi. Metody diskusni

své dilo i proces prace.
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3.1.6 Realizace vyucovaci jednotky Mytologové

Na zacatku hodiny po pozdravu a zklidnéni uvedu hodinu. Hned zprvu obezndmim
zéky, ze dvouhodinovy blok bude rozdé€len na pomysiné tii ¢asti. Upozornuji, ze druhou a

tieti Casti se museji nechat piekvapit.

Ihned zaddvam prvni ukol, jehoz plné vysvétleni bude nésledovat ve druhé casti
hodiny. "Kazdy z vas nakresli/namaluje tri libovolné casti lidského téla. Mohou mit libovolné
velikosti. Pozor, tyto casti budete vystiihovat. Omezovat vas bude pouze format papiru, coz je
mala ctvrtka A4. Techniku miizete zvolit taktéz libovolnou, zalezi na vas, co je vam prijemné a
v jakou techniku ovladate. Rozvrhnéte si ¢as. Na tuto prdaci mate 30 minut. V pribéhu vas na
¢as budu upozornovat. Rozdejte si papiry, kazdému jednu ctvrtku. Pro dalsi v pripadé potreby
si budete chodit samostatné k ucitelskému stolu. To, k cemu budeme casti tel dale potrebovat,

zatim nechame jako spolecné tajemstvi. MuiZete zacit pracovat."

ZAci jsou udiveni tim, Ze nevédi, co bude nasledovat, jsou zvédavi. Poté, co jim
sdélim, Ze se vSe vCas dozvi, se uklidni a pracuji. Tempo je dobré. V prubéhu tvorby
upozoriiuji na zbyvajici €as, aby si zaci mohli rozlozit praci. Ve 25. minuté oznamuji, Ze je
treba dokoncovat prvni fazi naseho vyucovaciho bloku. Upozoriiuji, aby nezapomnéli ¢asti

téla vystiihnout.

Poté, co jsou Zaci hotovi, zadavam dalsi pokyny. V této fazi jsem rozdala do dvojic
(spolusedicim zaktim v lavici) listecky, na kterych jsou uvedené rtizné mytologické bytosti i s
jejich popisem. Ukol 7k spociva v tom, aby si listecky piedetli. Nasledovat bude struéné a
vystizné predstaveni téchto bytosti z ust zaka celé tiid€. Po této aktivit€¢ se ujimam slova a
spolecné¢ se zZaky dochazime k nadfenému tématu mytologie. Tento pojem si ujasnime a
pokracujeme v zadavani dalSiho ukolu, ktery jasn€ navazuje na predchozi aktivity a rozkryva
spole¢né¢ s mym vykladem dalsi ukol a tajemstvi, které bylo stanoveno na zacatku hodiny.

Zadavam ukol.

"Nyni se pomoci losovani barevnych listeckii rozdeélite do skupin. S sebou si vezmete
nuzky, lepidlo a samoziejmé vase Casti téla, které jste vypracovali. Az budete drzet v ruce
barevny listecek, setrvate na miste do té doby, nez vam dam pokyn k presunu." Posledni
instrukce je volena z diivodu lepsi organizace tfidy a rychlejSiho a efektivnéjSiho piesunu
zékt do skupin. Formu rozdéleni jsem volila na zéklad¢ piedchozich zkuSenosti, kdy bylo

rozdé¢leni zaka velice chaotické a pomalé.
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Z4ci &ekaji na pokyn. Zvedam modrou kartu (A4). "Sem, k této lavici, se piesunou
v§ichni, co maji modré karticky." Pokladam kartu na stll. "K této lavici prijdou vsichni, kteri

drzi v ruce cervenou karticku." Takto pokracuji, dokud se neuskupi vSech 5 skupinek.

Kdyz jsou zaci rozdé€leni, ujimém se slova a zadavam druhy ukol, za¢indm druhou ¢ast
bloku. "Kazda skupina dostane velky papir (format A2). Na tento papir sestavite lidskou
postavu z téch casti tel, co ve skupineé mate. Nebude to lehky tikol, protoze vam néekteré casti
tela budou chybet. I tak se o to pokusite tak, jak vam budou sily a fantazie stacit. Upozornuji,
Ze nesmite Zadnou cast téla dodatecné dokreslovat a neméli byste Zadnou z casti vynechat.
Musite si vystacit s tim, co mate. Na praci mate 20 minut. Soucasti ukolu je sepsani odpovedi
na otazky, které sepisu na tabuli.” Mezi z4ky se rozmaha mensi panika se smichem a slovy, ze
nemaji trup, ze jim chybi leva noha a podobné€. Upozoriiuji je na to, ze jsem si toho védoma a
Ze 1 tato situace je soucasti ukolu. Dodavam, Ze se pokouseji sestavit lidské télo z toho, co
mayji k dispozici. Pokud télo nebude zcela podobné lidskému, nejde o zddnou chybu. M¢lo by
byt vak alesponi zdanlivé funkéni, napiiklad z hlediska pohybu. Zaci se daji do prace a je
vidét, Ze je bavi. Nemeskaji, nezdrahaji se, zkouseji riznym zplisobem skladat ¢asti k sob¢. S
¢astmi rtizn¢ manipuluji po papife a hledaji nejefektivnéjsi feSeni. Po 15 minutach ukoncu;ji

prace a dodavam, Ze maji poslednich 5 minut na dokonceni.

Klidnim skupinky a ujimam se slova. "Nyni se podivame na vase dila. Ocitame se na
konferenci botanikii a zoologii. Vy jste botanici a zoologové a konference je zameérena na nové
objevy v oblasti botaniky a predevsim zoologie. Ja se jmenuji Michaela KokoSkova a tuto
konferenci poradam. Sjeli se k nam odbornici z Sirokého svéta, aby nam predstavili své
vyzkumy, objevy a celou svou praci. Postupné budu vyzyvat jednotlivé tymy odborniki, aby
nam predstavily své usili. Miizeme zacit napiiklad zde, panem doktorem Cesalem a jeho
tymem. Poprosim vas, predstupte i se svym tymem odbornikit a predstavte nam svuj objev.”" V
této chvili fidim diskuzi. Jednotlivé skupinky maji napsané odpovédi na otazky, které na sebe
navazuji a tvoii pomyslnou osnovu pro projev kazdé skupiny. Tyto otazky (a zarovei reflexe
tvorby) jsou: Jaky novy druh organismu jste objevili? Jak jste tento druh nazvali? Kde jste ho
objevili? Popiste jeho biologické funkce - jak se pohybuje, ¢im se Zivi, jaké je jeho povaha,

jak se rozmnoZzuje a podobné.

Z4ci se zaujetim poslouchaji vystupujici skupiny a jak pfednasejici, tak i naslouchajici
jsou uprostied fikéniho svéta. Kladou si navzajem doplitujici otazky (vyzyvam zaky, zda maji

dopliujici otazky, zda by je jest€¢ néco zajimalo). Ani v jedné skupiné se nestalo, Ze by zaci
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nezareagovali a neméli co fici. Velice hbité reaguji a své reakce zduvodiuji, ukazuji funkce
na svém dile. Ocitli jsme se skutecné na védecké konferenci a Zaci se stali na slovo vzatymi

odborniky, kteti reaguji bez jediného zaskobrtnuti.

Poté, co vSechny skupiny prednesou sviij objev, ujimam se plynule slova a vyvadim
zéky z fikéniho svéta. "Dékuji vsem zucastnénym za jejich prispévky, tedy za projevy,
prednes. Rada bych dodala, Ze vase objevy byly velice zajimavé, diikladné, promyslene,
povedené. Predstavili jsme si spoustu novych tvorii, bytosti. Tyto bytosti se podobaji tem, o
kterych jsme mluvili na zacatku hodiny. Pamatujete si néjaké?" Zaci reaguji a nadhazuji jednu
mytologickou postavu za druhou. "Védeli byste, v cem jsou si tyto bytosti s nasimi podobné?"
Spole¢né dochazime k vykladu a pomoci né¢ho se vracime na zacatek druhého bloku, tedy k
Gasti, kde jsme si povidali o mytologii. Tim se uzavira kruh obsahu na$i hodiny. Zaci
vyzkouseli sestavit bytost, ktera funguje na principu mytologie. Pojmy z dé€jepisu a literatury
si tak zhmotnily ve vlastni tvorbé a zvédomili pomoci konference - reflexe, ktera byla

uzaviena vykladem.
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2 chlapci a 2 divky 6. B tfidy

Olév Chlapci z 6. B ttidy

Tentovec

Skupina 2 chlapcii a 2 divek
7. A tiidy
Pind’ovec obecny

Chlapci a jedna divka ze 7. B
tiidy
Zuboraptor

Skupina 3 divek a 3 chlapct
7. B trid
Okozub

Skupina divek 7. B tfidy
Egor 2.

Skupina 2 divek a 2 chlapct 6. B tiidy
Nohosaurus
Tabulka 8 - Ukazka praci, realizace zakti na t¢éma Mytologové 6. B a 7. ro¢niku
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3.1.7 Analyza vyucovaci jednotky Mytologové

Uskalim v planovani a realizaci této vyu¢ovaci jednotky by se mohl zdat byt moment
ptekvapeni a nevédomosti, do kterého jsou zaci uvedeni. Aby se planovany ukol povedl, je
zapotiebi, aby v prvni fazi ukolu - tvorba raznych ¢asti téla, byla jasné stanovena pravidla a
kritéria pro jejich tvorbu. Pokud jsou pravidla jasn€¢ vymezena a pod dohledem pedagoga

splnéna, mlze se ptistoupit k dalsim ¢astem vyukové jednotky.

Kdyby nebyla jasné stanovena kritéria pro tvorbu jednotlivych ¢asti téla, mohl by
nastat problém v dal$i fazi expresivné tvur¢i tlohy, se kterym by se museli Zaci potykat.
Napiiklad nedostatek ¢asti lidského téla pro tvorbu, jejich rozmanitost, ¢i nevhodna velikost.
Velikost a poCet ma tak kazdy zak limitovan. Nevédomost nasledného tviir¢iho ukolu nikterak
neomezuje tvorbu soucasného tkolu. Jedna se tak o dil¢i ulohy, které jsou nésledné provazané
novym tématem - mytologie. Zaci mohou bezstarostné (i s nevédomosti nasledného) pracovat

na castech lidského téla, aniz by védéli, co je bude Cekat.

Zéci v prabéhu vyucovaci hodiny sami piichazeji na nadiazené téma hodiny a pomalu
a jisté se ocitaji v roli stvofitele a mytologa. Nenasilné proniknuti do tématu utvaii ptijemnou
atmosféru pro tvorbu. Zaci se nasledujici zadani véas dozvidaji. Je nutna viidéi role pedagoga
a vyuziti jeho organizac¢nich schopnosti, v neposledni fad¢ jsou podstatné diskusni a expertni
vykladové vstupy v prabehu hodiny, které ubezpecuji Zzdka o smyslu tvorby a jejiho

smeérovani.

Jak jiz bylo uvedeno, zaci se postupn¢ béhem vyuky stavaji stvoftiteli a mytology. Pro
realizaci vyukové jednotky je dulezité, aby zaci rozehrali vyrazovou hru ve fikénim svété.
Vstupenkou do fikéniho svéta jsou jimi vyrobené casti lidského téla, se kterymi nésledné
manipuluji. Na zékladé predporozumeéni a vlastnich prekonceptl (znalost anatomie lidského
téla, mytologické postavy) sestavuji telo. Té€lo by melo byt funkéni. Jiz pfi pohledu na
"soucastky", které maji zaci k dispozici, je vice nez jasné, ze skuteCné funkc¢ni lidské télo
nesestavi. To zaky vede k uvazovani nad jinymi bytostmi. V tomto postupu jsou nepiimo
vedeni pravé piib&hy o mytologickych postavach (pfesahy do d&jepisu a literatury). Zaci tak
sice konstruuji télo na zaklad€ znalosti anatomie, ale vyuzivaji vlastni subjektivitu a kreativitu

a vytvareji zcela nové fyziologické formy zivota ve fikénim svéte.
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Obsah celé hodiny je tedy veden od dekonstrukce k nové konstrukci zivotnich forem a
nasledné dekonstrukei (vzdélavacich) obsahli. Podstatnou ¢asti je i nasledna konference
védct, kde obhajuji sviij objev - tedy konstrukci. V reflexi (konferenci) ptichdzime na postup
konstruovani nové formy zivota a odhalujeme prekoncepty zaka a dovadime je ke spoleCnym
konceptiim s dopomoci expertniho vykladu vedenym ugitelem. Zak je tak vyvadén z fikéniho
svéta a zarovein jsou mu piedkladany souvislosti a kontexty jeho tvorby naptiklad s antickym

umeénim ¢i tvorbou mytologickych postav obecné.

Zadani
ulohy
Tvorba éasti Predpoklad znalosti Dekonstrukce noveé
lidského téla jidského téla biologické formy Zivota

Teoretickm ,
mytologické D:skuze‘a expertni
bytosti vyklad
Expresivné tvaréi § deovskf‘ = Konstrukce nové
roces predporozumem: uziti biologicke formy Zivota
P —/ prekonceptl
Transformace Dekonstrukce nove

Reflexe

prekonceptl ke konceptu biologické formy Zivota

O Pfima ¢innostpedagoga

o Cinnost 33ka— tvorba

Vzdélavaci obsah
O Cile

Schéma 3 - proces vyukové jednotky Mytologove z hlediska pedagoga a cinnosti Zdaka ve tiech slozkach
edukacniho procesu - vzdelavaci obsah, tvorba a cile.
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Ve schématu mtzeme vidét roli pedagoga (zelen€) a roli Zdka (oranzove)
v jednotlivych castech vyukové jednotky na téma Mytologové. Modie jsou pak vyznaceny
analyzované procesy predevsim zdkovské prace, na jejichz zadkladé¢ dochédzi k proziti,

uvédomeéni prozitku a poté jeho dekonstrukci na poli vzdélavaciho obsahu a cilti.
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3.1.8 Navrh vyucovaci jednotky KniZni ilustrace

Skola Masarykova zakladni Skola Zru€ - Senec
Predmét Vytvarna vychova

Trida 5.A

Pocet Zaku 24

Casova dotace

2 x 45 minut (90 minut)

Namét

Knizni ilustrace (Jiin - mésto pohadky; soutézni téma)

Pracovni nazev

Knizni ilustrace

Obsah

Diskuze - Co je ilustrace?

Teoreticky vstup - definice pojmu ilustrace, ukézka ilustraci
Dil¢i aktivity - prakticka ukazka, jak ilustrace funguje
Zadani ulohy

Reflexe

Kli¢ova slova

Ilustrace, ilustrator

RVP

Kompetence k uceni

Zak vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zpiisoby, metody a
strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat
se dalSimu studiu.

Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni
pokrok a urc¢i prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpusobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého
uceni a diskutuje o nich.

Samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.
Kompetence komunikativni

74k formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i tstnim projevu.

Naslouché ostatnim studentim i pedagogovi, snazi se jim porozumet,
vhodné na n¢ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje.

Rozumi kulturnim symboltim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
souvislostech, znakovym systémiim, textlim, jazyku, zvukiim a jinym
informacnim a komunika¢nim prostfedkim, pfemysli o nich, reaguje na né
a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuzivé informacéni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda konecné
feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhéjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny,
své Ciny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich usporddanim

v plose/formatu/obrazu.

Uspotadani objektt do celku — student by mél komponovat obraz na
zéklad¢ velikosti a vyraznosti jednotlivych elementti s ohledem na staticky
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¢1 dynamicky charakter obrazu (kompozice)

Smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni — cilem je, aby zak ziskal
nové zkusenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkii a umél s nimi dal
pracovat.

Uplatnovani subjektivity

Zaci maji moznost uplatnit subjektivitu ve zvoleni p¥ib&hu, stylizace
vybrané situace, kompozici a zobrazeni jednotlivych prvki z ptibehu.
Oveérovani komunikacnich ucinkii

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i cel¢ tfidy poznavaji
odlis$né interpretace (koncepty/prekoncepty, ptistupy k tématu a praci a
podobné¢), vyklady a ptistupy mize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadiovat,
ziskéva schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/umeéni.

Umélecky koncept | Konstruktivni urove, obsahova urovei

Vazba ulohy 74k se seznamuje s definici ilustrace, s ¢eskymi ilustratory a jejich dily.
na kulturni Zaroven si ptipomina klasické Ceské, ale i zahrani¢ni pohadky, literarni
kontexty dila.

Formulace ukolu

1. ¢ast - Diskuze a teoreticky vstup

Diskuze na téma ilustrace - vite, co je to ilustrace, znate néjakého
ilustratora?

Vymezeni pojmu ilustrace - vytvarny, obrazovy doprovod k piib€hu,
¢lanku v psané podobé¢, najdeme ji v knihach a ¢asopisech. Ilustrace ma
ozivit text, ¢i jej ucinit srozumitelnéjSim. Ukazka ilustraci znamych
ceskych autort, naptiklad Jifi Trnka, Helena Zmatlikova, Zdenék Burian,
Josef Lada a dalsi.

2. ¢ast - Nazorn¢ demonstracni vyklad - diléi aktivity

Dil¢i aktivity jako spolecna prace celé tiidy.

Ukézka ilustrace k textu z knihy Rumcajs, zaci maji za ukol fici, o ¢em
ilustrace je, o Cem vypovida, vymyslet tfi véty, které by souvisely s
ilustraci. Nasleduje ¢etba textu k dané ilustraci a spole¢né porovnani textii
zaki a textu v knize.

Imaginace - ¢etba vybraného textu - charakteristiky lesni bytosti z détské
knihy. Zaci si piedstavuji, jak lesni bytost vypada. Na zakladé jejich
predstav vznika diskuze, kde se projevuji odliSnosti jejich predstav a
naslednych interpretaci. Nakonec ukazuji ilustraci k textu od ilustratorky
Vitézslavy Klimtové.

3. ¢ast - Zadani ukolu a samostatna tvlrc¢i prace

Na zékladé¢ principu fungovani ilustrace zadavam ukol. Kazdy zak si
vylosuje karticku s textem. Textem jsou uryvky ¢eskych zndmych pohadek.
Pasaze jsou vybrany tak, aby obsahovaly charakteristiky osob, popisy mist
&i d&je. Zaci maji za ukol ilustrovat danou &ast textu, piipadné ilustrace
doplnit svym pfedporozuménim k celému pohddkovému piibéhu.

4. Cast - Reflexe

Cil hodiny

Cilem hodiny je seznamit Zaky s pojmem ilustrace a vybranymi ¢eskymi
ilustratory, jako je naptiklad Josef Lada, Jifi Trnka, Vitézslava Klimtova,
Zdenék Burian, Helena Zmatlikova a dalsi. Zak by mé&l byt schopen
vysvétlit, co je ilustrace, dokazat s pojmem pracovat, vymezit jej a
aplikovat poznatky v praxi.

Oborové presahy

Grafika, literatura a Cesky jazyk
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Predpoklady zaka

74k ma zakladni znalosti ve vytvarnych technikach (kresba, malba, vodové
barvy, tempera, kresba fixou), chape text.

Vyukové metody

Skupinova prace, samostatna prace, diskusni metody, monologicky vyklad,
nazorn¢ demonstra¢ni metody

Organizaéni
formy vyuky

Skupinova prace - kolektivni, frontalni, individualni prace, monologicky
vyklad, nazorn¢ demonstracni vyklad, reflektivni formy

Prostredi a
pomicky

Klasicka trida, lavice, tabule, vybrané knihy s ilustracemi, karton velikosti
A4, vodové barvy, temperové barvy, fixy, karty s uryvky texta

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici), klasifika¢ni
Zaplnéni formatu, praktické vyuziti vykladu, shoda obrazu s textem/
piibéhem, obhajoba - reflexe.

Reflexe

Hodnoceni samostatné prace.
Co na ilustraci mtizeme vidét, co jsi namaloval? Proc?
V ¢em se shoduje tvllj obrazek s textem, v ¢em ne a proc?
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x x CINNOST ‘ VYUKOVE ,
CAS OBSAH UCIVA UCITELE / ZAK CILE METODY/FORMY HODNOCENI
. . Stru¢né sdéli obsah hodiny, Aktlv\'/ne vaSl(.)uCha . . L . Vyklad monologicky
3min. | Uvod . (v ptipad€ nejasnosti se Seznameni s cilem hodiny o
cile. . Frontalni vyuka
dotazuje)
5-10 Diskuze na téma Ve:de dlsku23, b O.k 1%(,13 Aktivné se projevuje v .. wile , Diskusni metody, frontalni | Slovni
. . otazky, usmeérnuje zaky a . . Aktivizace zakd, vstup do tématu , - -
min. ilustrace L S diskuzi vyuka hodnotici/nehodnotici
jejich vypovedi.
S min. Vyklad + obrazovy Vykladi danou litku. P?,zomevnaslouchaf ?ak ?ha.p‘e pojem ilustrace, seznamuje se s Frontalm‘ vytlka’, slovni
doprovod ptipadné se dotazuje Ceskymi ilustratory. monologicky vyklad
Nazomé Aktivné spolupracuje .
. demonstracni Ridi aktivity, podava VI spotupracy . | Zak je schopny vysvétlit pojem ilustrace a | Vyklad, diskuse, nazorné Zpétna vazba
10 min. . . , s vyu€ujicim, plni zadané o 2 L e L . .
vyklad spojeny s vyklad. kol prakticky jej vyuzit pro svoji dalsi praci. demonstrac¢ni metody Slovni hodnoceni
diléimi aktivitami v
. o Zadava zaktm pokyny, o . PR Monologicky vyklad,
Smin. | Zadani ukolu kol Naslouchaji, plni pokyny. | Pochopeni zadani diskusni metody,
Z};gg)r\l/lzni ilustrace 3 7k ve své praci uplatituje informace
45 min kpdanému toxtu Hlida ¢as a praci zaka, Zak pracuje, plni pokyny | nabyté v pfedchozim vykladu, dokazuje Individualizované Slovni nehodnotici,
’ : motivuje zaky. uditele. pochopeni vykladu, uplatiiuje svoji vyucovani Slovni hodnotici
kombinovanou o
. subjektivitu.
technikou
7.3k se aktivné podili na 7.k je schopen uvédomovat si svoji praci, .
10 - 15 . . . . , R . Diskuse
. Reflexe Vede diskuzi. diskuzi, nasloucha, tvorbu, asertivné se vyjadfovat, posuzovat "
min. Kruh bezpeci

komunikuje.

svtj vykon.
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3.1.9 Realizace vyukové jednotky KniZni ilustrace

Po pozdraveni objasiiuji téma - prib¢h hodiny. Tématem hodiny je ilustrace. Pro vstup
do hodiny volim metodu diskuze na téma ilustrace. Vyzyvam zaky k aktivizaci otazkou, co je
ilustrace. Ptam se, jaké ilustratory znaji, jaci jsou jejich oblibeni. Ukazuji knihy s ilustracemi nasich
znamych autoril, jako je Josef Lada, Helena Zmatlikova, Jifi Trnka, Zdenék Burian. Autorti neni

-----

lustrace.

Po ukonceni kratké diskuze, pfistupuji ke dvou jednoduchym spolecnym aktivitdm, které
slouzi jako ledolamky a zaroven jako nazorné¢ demonstracni vyklad. Vyzyvam zaky, aby mne
poslouchali. Pfed¢itam uryvek z knihy Vitézslavy Klimtové Strasidla. Vybrala jsem popis jedné
pohadkové bytosti. Zaci si na zakladé &etby predstavuji danou bytost. Po Getbé se dotazuji zaku, jak
vypadala postava, o které jsem &etla. Jak si ji oni predstavili. Zakovské piedstavy se mirné lisi, ale
vSechny koresponduji s textem. Text je vybran tak, aby ponechal zdkim dostatek prostoru pro
uplatnéni subjektivity. Nékdo si Jeskynku ptfedstavuje jako hubenou zenu nedbalého vzhledu, nékdo
jako silngjsi jezibabu. Srovnadvame odpovédi. Upozornuji zdky na mnozstvi vizualnich interpretaci
jednoho textu. Zdiiraziuji, kolik vykladii se nam objevilo v pribéhu diskuze a doddvam, ze je to
v potadku. Nakonec ukazuji ilustraci Vitézslavy Klimtové a fikdm, ze takto si postavu Jeskynky
predstavila autorka. Zaci srovnavaji své vyklady. Néktefi jsou udiveni, Ze je tak oskliva, ndktefi se

v

sméji a dodavaji, Ze jejich predstava byla jesté barvitéjsi - horsi.

Nasleduje druha kratka aktivita. Ukazuji tfid€ ilustraci z knihy Rumcajs. Jedna se o hodinare
s hodinami. To ale Zaci netusi. Nevédi ani, o jakou knihu se jedna. Na zaklad¢ vizualizace maji zaci
fici struény piibéh ve dvou vétach, ktery by korespondoval s obrazkem. Vyzyvam zak k diskuzi.
Interpretace se liSi. Né&kteti zaci fikaji, Ze jde o zlod&je, ktery ukradl hodiny a utikd. Jini tvrdi, Ze je
to opravaf hodin s hodinami, dal§i zase, Zze jde o clovéka, ktery zaspal. Po ukonceni diskuze
pred¢itam text, ktery s vztahuje k ilustraci. Text vypovidd o c¢lovéku, ktery bézi s hodinami
(kukacky) k opravafi, protoze kukacka je ziejmé nemocna. Na tomto piikladé zakiim vysvétluji, ze
ilustrace nemusi byt zcela doslovnym piekladem textu, ale méla by se ho do urcité miry drzet a
ilustrovat text. Upozoriiuji na fakt, Ze pokud budeme ¢ist text a uvidime ilustraci ihned vedle né€ho,

spojime si dané informace. Ukoncuji diskuzi a zadavam ukol.

V 5. a 6. rocnicich jsem aktivitu realizovala jako prvni. Zadani tkolu znélo: "Nyni se
zamyslete a vyberte si knihu, kterou jste cetli a zaujala vas. Cdst pribéhu nyni namalujete jako
ilustraci. Tento pristup jsem vSak postupne obmeénila." Toto zadani se mi jevilo jako nevyhovujici.

Zadani jsem pozménila tak, aby hodina a jeji namét nebyl tolik roztfi§tény a hodina pomald. Zaci si
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totiz nemohli vzpomenout na Zadnou knihu. Poté nemohli vybrat ¢ast ptibehu, ktera by byla vhodna

k ilustraci a podobné.

V dalSich tfidach jsem jiz méla pfipravené karticky s texty. Tyto texty obsahovaly popis
déje, postavy z riiznych pohadkovych ptfibéht. Jednalo se tak o uryvky z knih - Cesta do pravéku,
O pravém &ertovi, 12 mési¢kd, Zimni kralovna, Princ Bajaja, Vodnické pohadky a dalsi. Zaci si
postupné losovali karticky tak, aby je nikdo nevidé€l. Na karti¢kach nebyl uveden nézev pohadky,

aby zaky nerozptyloval pfi tvorbé a nebyli ovlivnéni ilustracemi jinych autort.

Z4ci tak méli ilustrovat text, ktery si pectou. Ilustrace se tak vztahovala pouze k danému
textu a dokreslovala situaci (aktivita tak vice podpotila namét hodiny a jeji smysl). Zaci sice nebyli
ptilis nadSeni, protoZe zprvu neveédéli, jak text uchopit. Pfi srovnani dvou hodin vSak tento systém
naskytal i mozné srovnani zdkovskych vytvarnych interpretaci textu a moznost diskuze nad nimi,
mel veétsi navaznost jednotlivych aktivit na dané téma a hodina byla ucelengj$i. Po vylosovani
karticek jsem se ujala slova: "Nyni si prectete text a ten nasledné ilustrujte. Tedy budete
kreslit/malovat ten obraz, ktery se vam bude vybavovat v mysli pri procitani textu." Zaci zadali

tvofit. Pfi tvorbé€ je upozoriiuji na ¢as.

Po dokonceni prace se v obou piipadech se zaky schazime u jednoho stolu a rozkladame
ilustrace, nad kterymi vznika diskuze. V prvnim piipad¢€, kdy si mohl kazdy zak vybrat jakékoli
literarni dilo, se ptdm, o jakou knihu se jednd, kdo je autorem, jakou cast jeho obrazek ilustruje.
Mnozi zaci odpovidaji, Ze se jednd o obrazek ke knize celkove, ze nejde o Zadnou konkrétni Cast.

Dalsi zaci tvrdi, Ze namalovali "prosté pohadkovou postavu", na kterou si vzpomnéli.

V druhém ptipad€é, kdy méli zaci vylosovany text, hadame, o jaké pohadky se jedna.
Hledédme obrazy stejnych ptibehti a srovnavame jejich shody a odlisnosti. Na zaklad¢ této "hry" a
diskuze uzaviram celou hodinu. Hodnotim prace zaku. "I kdyz jsme méli jeden text, vzniklo mnoho
ilustraci, které se vice nebo méné lisi." Ukazuji konkrétni rozdily, ¢i shody. " To je ovSem
v poradku, protoze kazdy mate svét své fantazie a predstavivosti jiny. I tak jste ovSem vSichni
vytvoftili obraz, ktery mize byt ilustraci k danému textu. Tedy splnili jste ukol, ktery jsem vam
zadala - nakreslit ilustraci k textu. VSichni jste se stali zdatnymi ilustratory a vyzkouseli jste si praci
profesionalti. Nyni jiz vite, jak funguje/ ma fungovat ilustrace a co to viibec je." Ptam se jeste, zda

vs$ichni chapou, co je ilustrace, k ¢emu slouzi, zda si pamatuji nékteré z ilustrator.
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Krystof 5. A - Cesta do budoucnosti

Adéla 5. A - Cukrtkova pani

Jana 7. B - mix pohddek

Stépan 9. B - 12 mésick

Simona 6. B - 12 mésicku

vi

Julie6.B-0O prvm Serto

&

Matyds$ 7. A - Cesta do pravéku

Miluska 9. A - O pravém cCertovi

Tabulka 11 - Ukazka z tvorby zéku 5. - 9. tfidy na téma Knizni ilustrace




Tomas 6. B
Nadptirozené
bytosti

Adéla7. A Katefina 8. A Daniel 7. A
Princ Bajaja Smolicek pacholi¢ek | Vodnické pohadky

|

| |

Jakub 5. A Sara 5. A '. Jana7.B

Princ Bajaja Nadpfirozené bytosti Princ Bajaja
Eva9.B Matéj 5. A Maruska 5. A
Zimni krélovna Cesta do praveku Ptib¢hy o konich

Tabulka 12 - Ukéazka z tvorby zakt 5. - 9. ro¢nik na téma Knizni ilustrace

3.1.10Analyza vyukové jednotky KniZni ilustrace

Hned v uvodu musim zminit, jak podstatnd a pfinosna byla pro tuto aktivitu zpétna
reflektivni bilance. Pravé na jejim zéklad¢ jsem si uvédomila stézejni ¢asti hodiny a propojenost
(nepropojenost) namétu s ¢innostmi zakl. Samostatny vybér knihy zavisel na zacich a z hodiny se
stalo zdlouhavé prfemitani nad motivem k praci. To zastinilo vzdélavaci obsah a znesnadnilo vedeni

hodiny.

Uvodni vyklad a diskuze nad tématem ilustrace Zaky vtahuje do hodiny a piedevsim
definuje jeji obsah. Pomoci zdkovskych prekonceptii ucitel didakticky transformuje vzdélavaci

obsah a nasledné téma hodiny, které¢ zprostredkovava zakam. Ucitel tak zjist'uje troven zakovského
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piredporozumeéni a orientaci v tématu. Mozna neinformovanost zaki by pti pozdéjSim zadani ukolu

vedla k nemoZnosti jeho zpracovani.

Kratké aktivity jsou pojimany jako ledolamky, které boii ledy mezi redlnym svétem, svétem
fikce a zakovské fantazie. Zaroven objasiiuji vyklad ndzorné¢ demonstracni metodou. Jevi se jako
funkéni a maji své opodstatnéni v pribéhu hodiny. Zaci na jejich zakladé ukotvuji své poznani a
vytvareji si koncepty k néasledné praci. Zaroven vytvareji jakysi bezpecny prostor pro uplatnéni

subjektivity.

Nyni se ostdvame k zadani tkolu. Jak jiz vime, ukol je spolu s ucitelem zprostiedkovatelem
zékovského poznani smérem ke vzdélavacimu obsahu. V prvnim pfipad¢ byla formulace a samotné
zadéani ikolu nesrozumitelné a pfili§ Siroké. Zaci se soustiedili na vybér knihy, na kterou si nemohli
vzpomenout. Kdyz si vzpomnéli, nemohli si urcit jednu ¢ast, kterou by ilustrovali. Dochéazelo ke
znejisténi zakd, zdlouhavému vybirani motivu ke zpracovani, coz melo dopad na celkovy prabéh
hodiny a odréazelo se i v zavére¢né diskuzi a shrnuti uc¢ebni latky. Ta ztracela svlij potencial. Navic
vybér odvadél pozornost zakli od daného tématu a v zavérecné diskuzi $lo tézko uchopit zakovskou
tvorbu a spojit ji s namétem hodiny. V neposledni fadé¢ dochazelo k obtiznostem pfi klasifikaénim
hodnoceni zakovskych vystupli. Zadani bylo jasné, namalujte/nakreslete ilustraci k oblibené knize.
Prili§ Siroka nabidka vybéru, respektive neomezend nabidka vybéru knih ztéZovala zaktim praci a

vedla k roztfisténosti motivl a odchyleni se od tématu (nakreslil jsem prosté pohadkovou postavu).

tvorbé, ucelenosti hodiny a plynulejsiho pribéhu hodiny a jasnéjsi cesty od obsahu hodiny k jejimu

cili.

Vybrala jsem tak n€kolik vySe zminiovanych pohadek, z nichZ jsem vyjmula ¢asti, které jsou
do urcité miry spise popisnéjsi, aby zaci "méli", co zobrazit. Ty si poté ndhodné¢ losovali. Ndhodny
los je pfi rozd&lovani takovéto prace pro zaky mnohem piijatelngjsi, neZ striktni rozdéleni. Zak tak

nema pocit, ze dostal dany text umysIn¢, aby mu byla naptiklad ztizena prace.

Losovani textti dopomohlo k plynulejSimu pribéhu hodiny a pfedevSim striktni vymezilo
prostor, hraci pole pro tvorbu, coz vedlo k jasnéjSimu procesu hodnoceni, kde mohla byt jasné
stanovena kritéria. Zaroven nebyla zakovska pozornost odtahovana od namétu hodiny a jejiho

vzdélavaciho obsahu.

Své pozitiva losovanych textil jsem nasledné mohla pozorovat i pii zavérecné reflexi, kde

jsme mohli vyuzivat metody didaktickych her, hledani, pozorovani, srovnavani. Vyklad s diskuzi,
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kde se projevily zakovské prekoncepty, mohly byt jasn€ spojeny s koncepty a expertnim vykladem

a hodina byla kvalitnéji uzaviena i se zprostfedkovanym vzdélavacim obsahem a stanovenymi cili.

Mohou vyvstat namitky na pfilisSné omezeni zakl pfi tvorbé s danym textem. Vybér texth
byl pomérné Siroky, volila jsem uryvky ze 7 pohadkovych ptibéhti. Jednalo se o ptibehy, které jsou
znamé, cCasté 1 ve filmovém provedeni. Vyukova jednotka musi mit jasné¢ stanovana pravidla a
mantinely, ve kterych se miizeme (pedagog i zak) pohybovat. Pokud tyto hranice chybi, dochazi k
naprosté roztfisténosti hodiny a absenci vzdélavacich obsaht i cili. Smyslem a cilem této aktivity

nebylo hledani vhodnych knih pro ilustraci, nybrz vytvofeni vhodné ilustrace k textu.

Na této aktivité mizeme vysledovat propojenost tii slozek pedagogického dila, a to obsah,
zékovska tvorba a cil. Vyucovaci jednotka musi byt vystavéna tak, aby méla logickou navaznost v
jednotlivych aktivitach, obsah, smysl a cil. Zadna ze slozek nesmi byt vyjmuta. Pokud se tak stane
jako v prvnim ptipad¢€, zacne se vyucovaci jednotka bortit a ztraci svlij vyznam, tedy 1 stanoveny

cil.

Libovolny vybér knihy Losovana ¢ast textu

e Kolize zakovské tvorby - soustfedénost zakt | ¢  Zrychleni pribéhu hodiny

se upina k jinym tématim e Moznost jasné¢  stanovenych  kritérii
e Neomezené pole vybéru - tézko stanovitelna hodnoceni (urcitd forma ptredvidatelnosti ->

kritéria hodnoceni, nedostatecné semknuti pfipravenost)

tvorby s obsahem e Podnéty k diskuzi v zavérecné reflexi -
e Mozné absence vzdelavaciho obsahu metody srovnavaci
e Nenaplnéni vytyenych cilt e Vytvoieni hraciho pole

e Vyraznéjs$i zprostfedkovani vzdélavaciho

obsahu

Tabulka 13 - Pozitiva a negativa mantineld pro vybér textu k ilustraci

61




3.1.11Navrh vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - geometrizace

Skola Masarykova zakladni Skola Zru€ - Senec
Piredmét Vytvarna vychova

Trida 7. A

Pocet Zaku 26

Casova dotace 2 x 45 minut (90 minut)

Namét Portrét - zdkladni principy zobrazeni portrétu
Pracovni nazev Hratky s hlavou

3 dil¢i aktivity k porozuméni vytvarnému 2D zpracovani portrétu

Skupinova prace - koldz z geometrickych tvara z barevného papiru na téma
portrét

Obsah Samostatna prace - kresba fixem - stylizace skutecnych lidskych tvara a
proporci obliceje do geometrickych tvari za pomoci pravitka.

ZkuSebni kresba portrétu uhlem, které predchazi nazorné demonstracni vyklad
zékladnich principt kresby portrétu.

Kli¢ova slova Anatomie lidské hlavy, portrét, kresba uhlem, skica, kanon lidské hlavy

Kompetence k uceni

74k vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zptisoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni u¢eni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu
studiu.

Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok
a urci prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptsobem by
mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje
o nich.

Samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.

Kompetence komunikativni

74k formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i tstnim projevu.

Naslouché ostatnim studenttim i pedagogovi, snazi se jim porozumét, vhodné
na n¢ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje.

Rozumi kulturnim symboltim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
RVP souvislostech, znakovym systémiim, textlim, jazyku, zvukiim a jinym
informacnim a komunika¢nim prostfedkiim, pfemysli o nich, reaguje na né a
tvotfive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuzivé informacéni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k resent problémii

74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda konecné
feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhéjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny, své
¢iny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich uspofddanim

v plose/formatu/obrazu.

Uspotadani objektt do celku — student by mél komponovat obraz na zékladé
velikosti a vyraznosti jednotlivych elementti s ohledem na staticky ¢i
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dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizualn€ obraznych vyjadieni — cilem je, aby zak ziskal nové
zkusenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkli a um¢l s nimi dal pracovat.
Uplatiovani subjektivity

Z4ci maji moznost uplatnit subjektivitu ve zvoleni jednotlivych geometrickych
Casti a jejich barevnosti, jejich sestaveni do tvaru obliceje.

Overovani komunikacnich ucinku

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i celé tfidy poznavaji odlisné
interpretace (koncepty/prekoncepty, pristupy k tématu a praci a podobn¢),
vyklady a pfistupy miize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadiovat, ziskava
schopnosti hlubsiho uvazovani a porozumeéni tvorby/uméni.

Na zaklad¢ skupinové prace se u¢i kooperaci, toleranci a asertivite.

Umélecky Konstruktivni (i obsahova) Groven
koncept
74k si skrze jednotlivé ulohy pfipomene a seznami se s tvorbou svétovych
umeélct. V prvni aktivité si zak pfipomene pojem kolaz a narazi na autora
Vazba ulohy na Jitiho Kolafe, ve druhé aktivité se zak setkava s reprodukcemi portrétl starych

kulturni kontexty

mistra jako byl Diirer, Leonardo da Vinci, Rembrandt van Rijn a dalsi. Ve
tieti aktivité pak pracuji s technikou uhlové kresby a tvofi skici jako stafi
mistfi.

Formulace ukolu

1. ¢ast - Ledolamka/vstupni aktivita/spole¢na prace

Z4ci se rozdéli do 5 skupinek cca po 5. Kazda skupina dostane bily karton

a obalku s vystifihanymi geometrickymi tvary z barevnych papirt. Z téchto
usttizkti musi skupina sestavit lidsky portrét tak, aby se co nejvice ptiblizil
skute¢nym portrétim lidského obliceje.

2. ¢ast - Zadani ukolu a samostatna tvorba

Kazdy zak dostane cernobilou reprodukei portrétu od slavného umeélce.

Za pomoci barevnych fix a pravitka se snazi stylizovat vSechny tvary a linie
obliceje do geometrickych tvari. Nyni pracujete opacnou metodou nez v
predchozi aktivité. Pfedtim jste skladali oblicej z jiz hotovych pfedem
nastiihanych geometrickych tvart. Hledali jste tvary pfipominajici skute¢né
tvary v lidském obliceji. Nyni budete v lidské tvafi hledat geometrické tvary a
slozité amorfni tvary zjednodusovat do geometrie.

3. ¢ast - Vyklad

Nézorné demonstracni vyklad kresby portrétu s vyuzitim klasickych
proporc¢nich vykladi opfen o literaturu s obrazovym textem a fazovou kresbu
na tabuli s komentafem.

4. ¢ast - Samostatna tvorba

74k ma za kol v navaznosti na predchozi aktivity nakreslit studijni kresbou
uhlem - portrét svého idealniho partnera. Zak dodrzi demonstrovany vyklad
proporci. Jde pouze o zkuSebni kresbu.

Cil hodiny

Cilem hodiny je seznamit zaky s klasickym propor¢nim kanonem lidské hlavy.
74k by mél byt schopen zjednodusit tvary lidské hlavy do jednodusich a jim
znamych geometrickych tvari, ty nasledné umét umistit do tvaru hlavy v dané
soudrznosti - dle proporéniho kanonu. Zak by se mél tedy naugit proporéni
kanon portrétu a jeho uziti.

Oborové presahy

Geometrie, d¢jiny uméni

Piedpoklady zika

74k by mél umét zakladni pojmy - kolaz, kresba, skica, portrét. Také by mél
mit zazité zakladni dovednosti v kresb¢ a geometrii, s uzivanim pravitka a
vytvarnych pomtiicek zminénych vyse.
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Vyukové metody

Skupinova prace, samostatna prace, diskusni metody, monologicky vyklad,
nazorn¢ demonstra¢ni metody

Organizacni
formy vyuky

Skupinova prace - kolektivni, frontalni, individualni prace, monologicky
vyklad, nazorn¢ demonstracni vyklad, reflektivni formy

Prostredi a
pomicky

Klasicka trida, lavice, tabule - vyklad, lepidlo, nlizky, karton A3 5x, ¢ernobila
xerokopie 25x, karton A4 25x, uhel, fix

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici), klasifikacni
Zaplnéni formatu, praktické vyuziti vykladu - principy proporci

Reflexe

Hodnoceni skupinové prace, hodnoceni samostatné prace.
Jak jste postupovali pii skupinové praci?

Jak ses vyporadal s geometrizaci lidského obliceje?
Vyuzil jsi principy proporci + ukazka jak/kde.
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x x CINNOST , VYUKOVE : ‘
CAS OBSAH UCIVA UCITELE / ZAK CILE METODY/FORMY HODNOCENI POZNAMKA
3 . Struéné sdéli obsah Aktl},’ne pvosl(.)ucha . Seznameni s cilem , o
. Uvod . ) (v ptipadé nejasnosti se . Vyklad/Frontalni
min hodiny, cile. dotazuic) hodiny
510 | Rozdéleni do skupin, Rozdéleni do skupin, Aktivné poslouchd, dbé 8;52?;2?3‘5 dkolem. | (V¥Klad) - frontdlni
. rozdani materialu, zadani rozdani materialu, P ’ ) i monologicky vyklad
min. | L pokynti ucitele. vyklad - pochopeni
ulohy zadani ulohy ikolu 7aky
Skupinu prace - obli¢ej jako e, L Aktivné spolupracuje Uvédomuje si o,
1.5 kolaz z geometrickych tvart Individualni vyucovant, s ucitelem a vytvari jednotlivé ¢ast obliceje lndlv.ldua’l n \’/yuka, Zpétna vazba
min honr konzultace, motivace A skupinova prace
(z ¢asti do celku) vlastni piedstavy. v celku.
L VI Sdéluje pokyny - ,
Vybrani praci, pfemisténi R Aktivné posloucha, , .
3. zakda. k vypracovani qkolu, v pfipadé nejasnosti se Porozumeéni zadani Vykla’d, P1skuse Zpétna vazba
min P otazkami ovéiuje . Frontalni
Zadani 2. akolu i dotazuje.
pochopeni zadani zéky.
Samostatna prace - stylizace Samostatné pracuic a i:kri(\)/zggjnz vl Zakam je k dispozici
10 lidského obliéeje do Sleduje prab¢h aktivity, | . .. ., pracy prav ™Y | Samostatna prace . .| kniha s reprodukcemi
. ., . R . - tesi ukol, popft. klade obliceje na reprodukci e e s e, Slovni hodnoceni o
min. | geometrickych tvart (z je zaktm k dispozici. e 1 e Frontaln¢ individualni portrétil, kanony
dotazy uciteli do geometrickych S
celku do ¢asti) ' tvar obliceje atd.
A il e x o . Zakam je k dispozici
5 , | Vykladd latku dstné, 74k naslouchd, dbé Zak si teoreticky Vyklad, Diskuse kniha s reprodukcemi
min Proporce, kanony obliceje doplnuje o kresbu na okvnil ucitele osvojuje teorii kresby Frontélni ortréti. kanon
: tabuli. POy : obliceje. gbhéeje’m 1 Y
o . Zaktm je k dispozici
p | #adani dkolu - portrét Zadava tkol, ovéiuje 74k naslouchd, dba , L Vyklad, Diskuse kniha s reprodukcemi
) idealniho partnera dle e P Chape zadani ukolu. g o 1
min. . pochopeni zadani zaky. pokyni ucitele. Frontalni portrétil, kanony
kdnonu obliceje atd
Samostatné pracuje a 7.3k uplatituje teorii Zéktm je k dispozici
25 Lo Sleduje pribéeh aktivity, | . ., . pracy axup y . Samostatna prace Zpétna vazba, kniha s reprodukcemi
. Samostatna prace A . - tesi tikol, popt. klade kénonu a zachyceni P L . o s
min. je zakim k dispozici. Yo 2 o Frontaln¢ individualni ustni hodnoceni portrétd, kanony
dotazy uditeli. obliceje. obliceje atd
Ucitel zhodnoti praci iy . 7.3k reflektuje . .
niifl Zaveéretna reflexe zakl a vede reflektivni Sé??e(i‘ensz n;s;;ﬁy a zhodnoti prib¢h Diskuse/Frontalni jlg‘tﬁg il;);i;l;)cenl,
) dialog. P ) préce. P
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3.1.12Realizace vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - geometrizace

Privitdm se s zaky. Nastifiuji prubéh hodiny. Tématem vyucovaciho bloku je portrét,
pojmenovani pro hodinu je hratky s hlavou, protoze se budu spolecné s zaky snazit piijit na

to, jak hlava a jeji ptevedeni do vytvarné podoby funguje. Zaciname geometrizaci.

V prvni ¢asti hodiny rozdéluji zaky pomoci barevnych karticek do 4 - 5 skupin, dle poctu

zaku ve tride.

Poté, co jsou vSichni Zaci piipraveni, rozdavam do kazdé skupiny obalku s piedem
nastithanymi geometrickymi tvary v rGznych barvach a velikostech spole¢né s bilym

kartonem velikosti A3. Pfedem fikam, aby vSe, co jim rozddm, nechali lezet na lavici.

Zadavam ukol: " Nyni ma kazda skupinka obalku, ve které jsou riuzné geometricke
tvary ruznych velikosti a barev. Miizete si je vysypat na lavici. Z téchto tvari budete
sestavovat jeden lidsky oblicej a nalepite ho na bily papir. Kazda cast lidského obliceje by se
dala zjednodusit do geometrického tvaru na zaklade jejich podobnosti. Napriklad oko miize
byt kolecko nebo oval, pusa miize byt obdélnik, nebo trojuhelnik. Viasy mohou byt dlouhé a
kratké prouzky a tak dale. Vy tedy budete hledat takové tvary, které vam pripominaji
Jednotlivé casti lidského obliceje a sestavovat je tak, aby lidsky oblicej vznikl. Nezapomente

tvary nalepit. Miizete zacit pracovat. Na praci mate 15 minut ".

Pti prvni realizaci vyuky neméli zaci k dispozici nic nez barevné Ustiizky a bily papir.
V nasledujicich realizacich jsem vSak kazdé skupiné pfidala jeden barevny papir velikosti A4,

se kterym mohli libovoln¢ zachazet (dale v kapitole analyza vyukové jednotky).

Kdyz Zéci tvofi, individualné obchazim jednotlivé skupinky, kontroluji jejich praci,
piipadné pomaham slovnim vykladem. Po uplynuti 10 minut ukoncuji zakovskou praci.
Nekteré skupinky vSak nejsou zcela hotovy. V pfistich vyukovych jednotkéch prodluzuji ¢as
na tuto aktivitu a to pfedevSim v 8. a 9. rocnicich, které maji tydné¢ pouze jednu hodinu
vytvarné vychovy. Zde pak nechavam vétsi prostor pro tvorbu i reflexi. Délim tak jednotlivé

aktivity do 2 hodin.

Po aktivité nasleduje jeji shrnuti pomoci Gstniho vykladu: " Vyzkouseli jste si vytvorit
portrét pouze pomoci zadanych tvarii a barev. DuleZité pro nas nebyly az tak barevnosti, ale
predevsim tvary, na jejichz zaklade jste sestavovali zadany portrét lidské hlavy. Zjistili jsme,

Ze lidsky oblicej miize byt sestaven z jednoduchych tvaru a presto stile vypada jako lidsky
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oblicej." Vyzvala jsem zaky, aby se vratili na svd mista. V tuto chvili zadavam druhy ukol.
»Nyni si kazdy sam vyzkousite opacnou metodu prace. Pred chvilkou jste oblicej z tvari
sestavovali, ted jej budete na geometrické tvary rozkladat (tato cast je v 8. a 9. tridach
komponovana do prvniho vyucovaciho bloku). Zde na lavici jsou rozlozené reprodukce del
umelcu. Vy si vyberete jednu kopii. Oblicej rozlozZite na geometricke tvary. Tedy nos vam bude
pripominat trojuhelnik, tak jej obtahnete barevnym fixem do tvaru trojuhelniku tak, aby se co
nejvice priblizil skutecnému tvaru. Kdyz bude noc dlouhy a uzky, obtahnete ho jako vysoky
rovnoramenny trojuhelnik, ne jako rovnoramenny Siroky trojuhelnik. Je to srozumitelné? Ano,
dobre. Pro praci pouzijte jednu barevnou fixu a pravitko. Nyni se muzete pustit do prace.
Mate na to 10 minut." Pti zadavani tkolu jsem pouzila nazorné demonstra¢ni metody, kde
jsem zaktim pfimo ukazovala, jak zamyslim vykladany text. Zaci pracuji a ja individualng

obchazim tfidu a koriguji jejich tvorbu - Gstné pomaham, davam piiklady.

Po dokonceni této aktivity shrnuji v 8. a 9. tfidach informace a poznatky, které si méli
osvojit. Tedy, Ze lidska hlava a jeji ¢asti se daji zjednodusit do jednotlivych tvart, protoze
Casti sami geometrické tvary mohou pfipominat. Abychom mohli pozdéji nakreslit dobry
portrét hlavy, mizeme si vypomoci pravé zjednoduSovanim. Dodavam, ze pfisti hodinu si
vyzkousSime uplatnit tyto poznatky a nakreslit si portrét, ktery by se zase jesté vice podobal

skuteéné lidské hlavé.

V ostatnich ro¢nicich ucivo také shrnuji, ale pokracujeme v préci. Nasleduje frontalni
vyuka a nazormné demonstraéni monologicky vyklad, jak nakreslit portrét. Zakim nazornd
pomoci tabule a kiidy vysvétluji, Ze hlava ma tvar jakéhosi vajicka. To vajicko rozdé€luji na
dvé poloviny a pak na tfetiny. To samé ukazuji na svém obliceji, coz zaky pobavi, ale také
upouta jejich pozornost. Nasledné zac¢indm umistovat jednotlivé casti na linky. OCi jsou
umisténé zde, nos konéi zde a tista budou tady. Zaci se zvlastnd tvafi, kdyz fikam, ze mezera
mezi ocima je stejné velka jako jedno oko, nebo ze ucho konci v trovni ust. Vyzyvam je, aby
si spoleén¢ se mnou tato fakta méfili. Mezi ukazovacek a palec si tak bereme Sitku oka a
porovnavame ji s meziocni mezerou. Pouzivame pravitko, abychom zjistili, Ze boltec ucha

skutecné konci ve vySce ust. Zaci jsou fascinovani, jsou v tizasu.

Poté, co dokon¢im vyklad, zaddvam tifeti a posledni ukol. Budeme kreslit uhlem
portrét dle tohoto navodu. Dodavam, ze kazdy, i ptesto, Ze konstrukce je stejna, vypadame
jinak, protoze kazdy mame jinak velké o¢i, nékdo dlouhy uzky nos a podobné. Upozoriiuji, ze

je dilezité to sledovat. Ukolem zaki je nakreslit portrét idedlniho partnera/partnerky. Zaci
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jsou pobaveni, kluci kresli kluky, holky kresli kluky. Individualné obchazim zaky a
upozoriiuji na chyby, kterych se dopoustéji v rozmisténi jednotlivych ¢asti obliceje. Ukazuji

jim nazorné na kousek papiru jesté jednou rozdéleni obliceje.

Po dokonceni prace shrnu celou hodinu/blok.

Skupina ze tiidy 6. B Skupina ze tiidy 8. A Skupina ze tiidy 7. B

Skupina ze tfidy 9. B Skupina ze tfidy 9. B Skupina ze tfidy 6. B
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[ e 1§ & it 1|
Préce tfidy 7. A na téma hratky s hlavou -
geometrizace

Ttida 9. B pfi realizaci skupinové prace -
hréatky s hlavou - geometrizace

Tabulka 16 - Fotodokumentace realizace vyucovaci jednotky hratky s hlavou - geometrizace
3.1.13Analyza vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - geometrizace

Jednotlivé aktivity v této vyukové jednotce jsou samy o sob¢ funk¢ni. Ja jsem ovSem
fesila predevsim jejich poskladani v logickém sledu a navaznosti s ¢asovou dotaci. To byla

hlavni uskali, ktera mohla ohrozovat propojeni tvorby se vzdélavacim obsahem, ktery hraje
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ustfedni roli ve vyuce a mél by tak byt z pritbéhu vyucovani jasn¢ zietelny, nebo by mél jasné

vyplyvat.

Zameéteni téchto aktivit je zasazeno do polohy konstruktivni urovné. Bylo tedy potteba
dbat predevsim na vyklad a konstrukci v propojeni jednotlivych aktivit. Reflexi aktivit jsem
volila spiSe jako formu diskusnich vstupti mezi aktivitami, coz se ukéazalo jako vhodny

postup. Na konci hodin nésledovalo expertni shrnuti ziskanych poznatkt s jejich uplatnénim.

V prvnich hodinach jsem zdktm dala k dispozici pouze barevné ustfizky a bily papir,
na ktery je méli nalepit tak, aby se pfiblizili co nejvice lidskému obliceji. Presto, ze ustiizka
bylo dostatecné mnozstvi, zaci i st€¢zovali, ze maji malo obdélnickli, moc ctvereckli a
podobné. V nésledujicich hodinach jsem jim dala k dispozici jesté jeden barevny papir, ktery
mohli libovolné pouzit. Pfi zadavani tkolu jsem vSak zdiraznila, Ze z papiru by mohli
vystiihnout tvar obliCeje. Tvar obli¢eje jim mél slouzit jako prostor, do kterého komponuji
jednotlivé ¢asti oblieje. Zaci se tak mohou vice soustedit na zjednodugovani ¢asti obli¢eje a
jejich umisténi vice nez na konstrukei a vymezovani oblicejové plochy. Vymezeni obli¢ejové
plochy pro nés nebyla stézejnim ukolem, i kdyZz souvisejicim, avSak Casto zabrala vice
pozornosti nez samotné Gasti a jejich umistovani. Zaci si nejprve musi uréit, vymezit prostor
pro praci a poté se mohou vénovat stylizaci, zjednoduSeni jednotlivych ¢asti. Vymezuji-li
prostor pomoci usttizkd, je prace ¢asoveé narocné€jsi a odpoutava pozornost od obli¢ejovych

casti, které jsou pro nés vSak v této aktivité¢ dulezité;si.

/ \\

/ Vymezeni \
/ prostoru
Zadani i Transformace Vzd&lsvaci
. jednotiivych !

ukolu Zasti obsah
Stavba l/

/’/

N \4*//

PEDAGOGICKA CINNOST (PEDAGOGICKE DILO)

O Cinnostzaku (O Podnéty pro tvorbu O Postup tvorby
Ucebni pole, proces zhmotnovanivzdélavaciho obsahu Proces vynofovani

vzdélavalo obsahu
Neprimavazba Prima vazba

Schéma 4 - Ukazuje slozky pedagogického dila v konkrétni vyukové jednotce Hratky s hlavou - geometrizace.
Jsou zde viditelné vzajemné vazby a zavislosti slozek pedagogického dila.
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Dalsi problém se projevoval pii sestavovani hodiny pro 8. a 9. ro¢niky, které maji

zkracenou ¢asovou dotaci vytvarné vychovy na 45 minut tydné. Je jasné, ze vSechny tii dilci

ukoly neni mozné vlozit do 45 minut. Zvolila jsem tedy nasledujici rozloZeni: prvni

vyuCovaci hodina - skupinova prace a sestavovani portrétu a samostatna prace - rozkladani

portrétu. Tyto aktivity se mi jevi jako navazujici na sebe.

Kresba portrétu uhlem na zakladé expertniho vykladu navazuje na geometrizaci, avSak

muze byt vyuzita v samostatné vyukové jednotce, je-li vyklad geometrizace obliceje

dostate¢né shrnut a ukoncen.

45 minutovy blok

90 minutovy blok

e Uvod, rozdéleni do skupin, zadani
ukolu

Skupinové tvorba

Teoreticky vstup, zadani ukolu,
tvorba

Diskuze, shrnuti, zavér

1. hodina

e Uvod, pfipomenuti minulé hodiny s
ukazkou

2. hodina | e Expertni vyklad, nazorné
demonstra¢ni vyklad, tvorba

e Reflexe, shrnuti, zavér

e Uvod, rozdéleni do skupin, zadani

ukolu

Skupinova tvorba

e Teoreticky vstup, zadani ukolu

Tvorba

e Diskuze

e Expertni vyklad, nazorné
demonstra¢ni monologicky
vyklad

e Tvorba

e Reflexe, shrnuti, zaveér

8. a 9. rocniky

6. a 7. rocniky

Tabulka 17 - Rozlozeni jednotlivych aktivit v ¢asové dotaci konkrétnich ro¢nikt

Hodina/hodiny jsou sestavené z funkénich aktivit na téma portrét. Mozné problémy s

vedenim hodiny se naskytly v Casovém rozvrzeni vyucovaci jednotky, jejichz feSeni je

popsano vyse v tabulce ¢. 17.
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3.1.14Navrh vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - neverbalni komunikace

Skola Masarykova zakladni Skola Zru¢ - Senec
Piredmét Vytvarna vychova
Trida 6.B,7.A,7.B,8.A,8.B,9.A,9.B

Pocet zaku

20, 26, 24,19, 18, 22, 24

Casova dotace

2 x 45 minut (90 minut blok), 1x45 minut + 1x45 minut

Namét

Portrét - zékladni principy zobrazeni portrétu

Pracovni nazev

Hratky s hlavou 2 - neverbalni komunikace

Obsah

Dvé dil¢i aktivity k porozuméni vytvarnému 2D zpracovani portrétu a rozvoji
komunikac¢nich schopnosti zéka

Skupinové prace - Kresba portrétu fixem na format A2 bez uziti verbalni
komunikace

Skupinova prace - kresba portrétu fixem na format A4 - Zaci se v kruhu
stfidaji o obrazy a kazdy z nich vzdy dokresli ¢ast portrétu.

Spolecna reflexe, srovnani obou aktivit, zhodnoceni prace

Kli¢ova slova

Spolecna tvorba, anatomie lidské hlavy, portrét, kresba fixem, kanon lidské
hlavy

RVP

Kompetence k uceni

74k vybira a vyuziva pro efektivni u¢eni vhodné zpiisoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu
studiu.

Poznava smysl a cil u€eni, ma pozitivni vztah k u¢eni, posoudi vlastni pokrok
a ur¢i prekéazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zpiisobem by
mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje
o nich.

Samostatn¢ pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.

Kompetence komunikativni

Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory, vyjadiuje se vystizné,
souvisle a kultivované ve vytvarném i Gstnim projevu.

Naslouché ostatnim studenttim i pedagogovi, snazi se jim porozumét, vhodné
na n¢ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje.

Rozumi kulturnim symboltim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
souvislostech, znakovym systémiim, textlim, jazyku, zvukim a jinym
informacnim a komunika¢nim prosttedkiim, ptemysli o nich, reaguje na né a
tvotive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuzivé informac¢ni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

74k vyhledava informace vhodné k fe$eni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hled4 kone¢né
feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhdjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny, své
¢iny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualn€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich usporadanim

v plose/formatu/obrazu.

Uspotadani objektli do celku — student by mél komponovat obraz na zakladé¢

72




velikosti a vyraznosti jednotlivych elementii s ohledem na staticky ¢i
dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni — cilem je, aby zak ziskal
nové zkuSenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatk a umél s nimi dal
pracovat.

Uplatiovani subjektivity

Z4ci maji moznost uplatnit subjektivitu ve zvoleni jednotlivych
geometrickych ¢asti a jejich barevnosti, jejich sestaveni do tvaru obliceje.
Overovani komunikacnich ucinku

Studenti interpretuji sva dila a v ramci skupiny i celé tfidy poznavaji odlisné
interpretace (koncepty/prekoncepty, ptistupy k tématu a praci a podobné),
vyklady a pfistupy mlize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadiovat,
ziskava schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/uméni.

Na zéaklad¢ skupinové prace se uc¢i kooperaci, toleranci a asertivite.

Konstruktivni (i obsahova) uroven, prozitkova uroven, rozvoj komunikacnich

Umélecky koncept kompetenci
74k na zakladé svého piedporozuméni kresby portrétu zpracovava dany tikol,
pii némz vyuziva komunikac¢nich dovednosti a zlepSuje se. Konfrontuje svoji
, znalost znakovych systémt (oc€i, Usta atd.) se znalosti ostatnich zakti. Snazi se
Vazba tlohy na

kulturni kontexty

chapat uchopeni portrétu spoluzaki, kombinovat je se svymi znalostmi.
RozSifuje si pole znalosti v kresbé portrétu. Ziskané zkuSenosti s jinou
stylizaci kresby nez je jemu samotnému vlastni - utvrzuje si znalosti pojmt
stylizace, vytvarny rukopis.

Formulace ukolu

1. ¢ast - Kazdy zak ve skuping si vezme fixu své oblibené barvy. Na format
A2 skupina nakresli portrét tak, aby zaplnila celou plochu. Portrét musi
spliiovat kanony a proporce lidské hlavy. Fixy si Zaci ve skupiné nesmé;i
ptjcovat a ménit. Zaci pii plnéni ukolu nesmi pouZivat verbalni komunikaci a
fix se tak stava jednim z komunikacnich prostfedkl. Soucasti prvni ¢asti je i
reflexe.

2. &ast - Zaci sedi v kruhu a kazdy zak ma pred sebou papir formatu A4.
Vsichni Zaci pracuji s fixem, pfi¢emz vSechny divky maji erveny fix, chlapci
modry. Ukolem je, aby kazdy zak v 1 minuté nakreslil jakoukoli ast obli¢eje.
Po jedné minuté si obraz piedaji o jedno misto a nasledny zak zakresli op&t
dalsi jednu ¢ast. Takto se obrazy mezi zaky stiidaji, dokud se zaci nevysttidaji
vSichni. Nasleduje spolecna reflexe aktivit.

Cil hodiny

Cilem hodiny je pfimét zaky k uvazovani o zobrazeni portrétu, ale i o
zobrazovani obecné. Zaci procviduji zéklady kresby portrétu rozmanitéjsi
formou, nezli pouze studijni kresbou. Zaci si osvojuji a uchopuji znakové
systémy vztahujici se k otdzce zobrazeni portrétu. Cvici tviirci a komunikacni

dovednosti.

Oborové presahy

Geometrie, déjiny uméni

Kresba fixem, znalosti kdnonu a proporci lidské hlavy, schopnost prace v

Predpoklady zZaka Kolektivu

Vyukové metody Slfupinf)vé prace, szvlrn,ostatné prace, diskusni metody, monologicky vyklad,
nazorn¢ demonstra¢ni metody

Organizacni Skupinova prace - kolektivni, frontalni, individualni prace, monologicky

formy vyuky vyklad, nazorn€ demonstracni vyklad, reflektivni formy

Prostiedi a Klasicka tfida, lavice, karton A2, karton A4, fixy

pomiicky

r wr

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici)
Zaplnéni formatu, praktické vyuziti vykladu - principy proporci, komunikace
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ve skuping, ptizplisobeni se okoli - ostatnim zaktim, improvizace, znalost
znakovych systému

Reflexe

Hodnoceni skupinové prace

Jak jste postupovali pfi skupinové praci? (kdo jak zac¢inal, méli jste pomyslné
rozdélené role - viidci a ostatni)

Zacinali jste kazdy sdm, nebo vSichni dohromady, od celkl k ¢astem, od casti
k celku?

Dodrzovali jste kanonické uporadani portrétu?

Bylo tézké dodrzet pravidla - nemluvit, nepiij¢ovat si fixy mezi sebou?
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CINNOST

CAS OBSAH UCIVA CILE MET' Oi SE(F)XERMY HODNOCENI
UCITELE / ZAKA
. Struéné sdéli obsah Aktivné poslouchd
3 min Uvod A . (v pfipadé nejasnosti se Seznameni s cilem hodiny Vyklad/Frontalni
hodiny, cile. .
dotazuje).
Rozdé€leni do skupin. Rozdeleni do
. . e ’ skupin, rozdani Aktivné posloucha, dba Organizac¢ni vypotadani s ukolem, vyklad - (Vyklad) - frontalni
5 -10 min rozdani materialu, ., . o . i oy S
L materialu, zadani pokyni ucitele. pochopeni tkolu zaky monologicky vyklad
zadani tlohy ,
ulohy
Skupinova kresba lndly 1d1’1al’n1 Aktivné spolupracuje Uvédomuje si jednotlivé ¢asti obliceje v o,
. , e vyucovani, o o o e, Individualni vyuka, .
30 min portrétu bez uziti s ucitelem a vytvari celku a naopak, snazi se najit jiny zptsob o Zpétna vazba
g . konzultace, . . . s skupinova prace
verbalni komunikace . vlastni pfedstavy. komunikace nez verbalni.
motivace
— 3 o . Vyklad, Diskuse/ -
. s Aktlvr}e p oslouF ha, 73k je schopny mluvit o procesu prace a yicac, Tskuse Zpétna vazba,
15 min Reflexe Poklada otazky. odpovida na otazky, R , .
- hodnotit své dilo. . slovni hodnoceni
komunikuje. Kruh bezpeci
. o Zadava zaklim oo R Monologicky vyklad,
Smin Zadani tkolu pokyny, tikol. Naslouchaji, plni pokyny. | Pochopeni zadani diskusni metody,
. , Hlida Cas a praci Y, . . o0 L . y .
26 - 30 min Impr(’)wzovana kresba #akdl, motivuje Z?.k pracuje, plni pokyny | Zak improvizuje, prlZ.plrlSObu_]e se predchozi Kruh bezpedi
portrétu siky ucitele. kresbé, je schopen hbité reakce.
7k se aktivné podili na 7.4k je schopen uvédomovat si svoji praci, Diskuse/
10 - 15 min | Reflexe Vede diskuzi. diskuzi, nasloucha, tvorbu, asertivné se vyjadfovat, posuzovat
komunikuje. svtj vykon. Kruh bezpeci
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3.1.15Realizace vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - neverbalni
komunikace

Po pozdravu s zaky se ujimam slova. Predkladam pribéh hodiny/dvouhodinového
bloku. Pfi prvnim tkolu je zapotiebi rozdélit zaky do skupin. Volim metodu rozdéleni pomoci
barevnych listeckli. Poté zadavam pokyny, aby si kazdy zak zvolil 1 barvu a v té barve si vzal
fixu. Fixa se stava prostfedkem zakovské komunikace se spoluzidky. Ukolem zakid je
namalovat ve skupiné 1 portrét formatu A2 bez pouziti slov a to jak mluvenych, tak psanych.

Zaci se mohou domlouvat pouze pomoci gest, mimiky - neverbalni komunikace.

Takto jsem aktivitu realizovala v prvni tiidé 7. A. Pfi realizaci se vSak vynotfoval problém s
organizaci tfidy. Nelogicky sefazené¢ pokyny zpusobily zmatek ve tfid€, ktery se tézko

ovladal. V nasledujicich hodinach pfi realizace této aktivity jsem volila jiny postup.

Jesté nez se zaci rozdelili do skupin, fekla jsem, aby si kazdy zak vzal jednu fixu své
oblibené barvy. Kdyz ji vSichni zaci drzeli v ruce, rozlosovali se do skupin pomoci barevnych

karticek.

Kdyz byly Zéci uspotadani ve skupinach na svych pracovnich mistech, rozdala jsem kazdé

skuping papir velikosti A2 a pak teprve jsem zadala tkol.

"Dnes bude vasim ukolem namalovat jeden jediny portrét ve vasi skupiné. Prace vSak
nebude zcela jednoducha. Kazdy miizete kreslit pouze fixou, kterou jste si vybrali. Nesmite si
je menit. Je to jasné? Dobre. Fixa se stava vasim komunikacnim prostredkem, to znamenad, Ze
to je jedina vec, diky které se muzete domlouvat. Tedy nemiizete mluvit, domlouvat se se
spoluzaky ve skupine pomoci slov a to ani psanych, ani mluvenych. Miizete pouzivat mimiku,
posunky, gesta, ovSem Zadna vulgarni a sprosta. Miizete uzivat vzdusnou kresbu nad papirem,
ale zadna slova. Budete se muset navzajem sledovat a vnimat. Byla bych rada, abyste zminéna
pravidla skutecné dodrzovali. Pravidla vam jesté napisi na tabuli, abyste je meli stale pred
ocima. Na praci budete mit 30 minut. Miizete se pustit do prace. Nezapomeiite, Ze jiz ted’

mluvit nesmite."

Zapsala jsem pravidla na tabuli pro vétsi prehled mdj i zakd. Zaci zprvu nevédéli, jak
maji zacit pracovat. Koukali na sebe, smali se, n¢které skupinky nesméle zacaly pracovat.
Obchazela jsem skupinku po skupince a davala jim rtizné podnéty a piiklady, jak se mohou ve
skupiné domlouvat beze slov. VétSina skupin vSechna pravidla dodrzela. Nékteré skupiny

pravidla ustavicné poruSovaly zjevné, po nékolika napomenutich alesponn skryté. Zaci
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pouzivali k praci vzdusnou kresbu. Nekteti zaci zkratka malovali rovnou, pfiemz se
navzajem doplnovali. Pouzivali mimiku, gesta, ale i haptiku. Prace vyzadovala soustfedéni a
vnimani svého okoli, coz pii pozorovani prace skupin bylo splnéno, samoziejmé v riznych

skupinach v rizné mifte.

Po dokonceni prace nasledovala spolecna reflexe skupinové tvorby. Na tabuli jsem
napsala otazky pro reflexi a vyzvala Zaky, aby i se svym dilem pfisli do piedni Casti ucebny.
Otazky pro reflexi byly: Dodrzovali jste kanonické upotadani portrétu? Bylo tézké dodrzet
pravidla - nemluvit, neptijcovat si fixy mezi sebou? Jak jste postupovali pii skupinové praci?
(kdo jak zacinal, méli jste pomysIné rozdélené role - viidci a ostatni), Zacinali jste kazdy sam,

nebo vSichni dohromady, od celkl k ¢astem, od ¢asti k celku?

Nejprve jsme rozebrali konstruktivni Groven tvorby, to znamend, zda se podafilo
dodrzet kanony portrétu, které se naucili pouzivat v piedchozi hodin€. Zhodnotili jsme, zda se
obraz podoba lidské tvafi. Nasledovala rozsahlejsi a slozitéjsi diskuze, ktera se vénovala

spolupréci, kooperaci a komunikaci ve skuping.

Vétsina skupin neméla s praci zddné problémy a popisovala postup prace, tedy
naptiklad: " Nikdo nic nedélal, tak jsem vzal fixu a nakreslil obrys hlavy. Potom uz se vsichni
pridali a kazdy si vybral cast, na které chce pracovat a zacal kreslit." nebo " V nasi skupine
Jjsem vSichni zacali tak néjak najednou a prizpiisobovali jsme se jeden druhému, dopliovali
Jjsme se, dokreslovali a nikomu to nevadilo. Byla to spolecna prace." jina odpoved " My jsme
se domluvili pomoci vzdusné kresby na tom, jak by to mélo vypadat, tedy kde bude brada, kde
hlava, jaké bude mit viasy, a az potom jsme zacali kreslit na papir. Porad jsme na sebe

koukali, pozorovali se, abychom védeéli, co ma ten druhy délat, kde pokracovat."

Nastal vSak i1 ptipad, kdy se clenové skupinky nemohli domluvit a z tvorby byli
rozmrzeli. ,,No, my jsme se nedomluvili, Ondra zacal malovat a bylo mu jedno, co chceme
my s EliSkou, prosté¢ zacal a délal. Nam se to ale nelibilo." Ondra na to fekl, Ze nikdo nic
nedélal a k nicemu se nemél a ze zacal. ,,Nam se to ale nelibilo a kdyZ jsme ho na to
upozoriiovali, viibec nic s tim ned¢lal a ¢maral si dal." Jako vedouci reflexe jsem se ujala
slova a ptala jsem se, zda tedy bylo t€Zké se domluvit beze slov, bylo tézké mit jeden papir, v
¢em spatiuji nejveétsi problém celého konfliktu a podobné. Nechala jsem skupinku zaka, aby

se k vSichni k cel¢ situaci vyjadiili. Poté jsem pomalu uzavirala celou aktivitu a reflexi.
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"Prace byla nesnadnd. Jazyk a slova jsou pro nas nécim, co povazZujeme za
samoziejmé. Neverbalni komunikace, tedy vzhled, gesta, mimika a podobné o nas vsak
vypovidaji mnohem vice, nez si myslime. Uz jen kdyz prijdu do tridy, dokazete posoudit, zda
jdu s dobru naladou, nebo Spatnou a podobné. Stejné tomu bylo i ve vasi praci. Pred sebou
mame 5 bezvadnych portrétu, které jste vytvorili beze slov. VSechny portréty funguji, casti
obliceje jsou v obliceji, drzi, oblicej by mohl fungovat. Vsichni jste dodrzeli stanovena
pravidla i presto, Ze prace nebyla snadna. Splnili jste zadani tak, jak bylo ve vasich silach a

moznostech a myslim, zZe prace se vSem zdarila.”

Nutno podotknout, Ze vyhrocena situace se po mém zaveérecném slovu k této aktivité
uklidnila a Zaci uznali, Ze nakonec vSe dopadlo dobfe. Dila skupin, kde se pravidla
nedodrzovala - mluvilo se, byla rozpoznatelna, nikoli vSak proto, ze by byla vytvarné

zdafilej$i, ba naopak.

V 6. a 7. tfidach jsme pokracovali v hodin€ druhou aktivitou. V 8. a 9. tfidach pak tato

druhé aktivita byla realizovana v hodin¢ o tyden pozdéji.

prostor pro reorganizaci tiidy. Poprosila jsem zZaky, aby sesunuli lavice do jednoho bloku tak,
aby mohli sed¢t dokola lavic. Tato organizace tiidy se ale pozdéji jevila jako problematicka.
Kdyz zaci sedéli kolem lavic dokola, vyzvala jsem je, aby si divky vzaly ¢ervenou fixu a

chlapci modrou. Kazdému jsem rozdala papir a zadala tkol.

Kazdy zak mél nakreslit pouze jednu cast obliceje, naptiklad ucho, oko, pusu. Tento
pokyn nebyl zamérné blize specifikovan. Na ukon meéli zaci 30 vtefin. Tento Cas jsem v
nasledujicich realizacich zkratila, protoze pro zéky byl pfili§ dlouhy a Zaci si zacali povidat,
radit se. Po 30 vtefinach si Zaci vykresy posunuli ve sméru hodinovych rucicek. Nasledoval
opét pokyn, zakreslit dalsi Cast obliceje, ale samoziejmé ji méli ptizplisobit tomu, co jiz na
papife bylo. Takto se akce opakovala, dokud se nevysttidali vSichni zaci v kruhu. Poté se

vykresy vratily tém zaktim, kteti s kresbou zacinali, aby vidé€li vysledek jejich mySlenky.

Na konci hodiny jsme jejich prace reflektovali ve spolecné reflexi, ve které byl
stézejnim tématem smysl prace, tedy urcitd predurenost véci a Ze kazdy vnima svét jinak,

prizptsobeni se a podobng.
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Po prvnim oduceni této aktivity jsem provedla zmény piedevsim v organizaci praci a
casové dotaci. Preskupovani nabytku v celé tfidé Cinilo znacné problémy, jak z ¢asového
hlediska, tak z hlediska moralky a kazné¢ zakli. Proto jsem v pozdéjsich hodinach zvolila
variantu, kdy sedi vSichni Zaci stale na svych mistech, ale vykresy si méni ve dvojicich a
nasledné je posilaji svym spoluzakiim v pfednich lavicich. Vyména dostala logicky systém,
netrvala dlouho. Déle jsem zmeénila ¢asovou dotaci na jednotlivé kresebné ukony ze 30 vtefin

na 15.

Ttida 7. A

Ttida 8. A

Ttida 7. B

Tabulka 20 - Ukazka realizace ukolu Hratky s hlavou 2 - neverbalni komunikace v 7. - 8. ro¢niku
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Tabulka 21 - Fotograficky zdznam realizace vyukové jednotky ve tiidé 6. B, 7. B, 8. A, 9. A.

3.1.16 Analyza vyucovaci jednotky Hratky s hlavou - neverbalni
komunikace

Hlavnim tématem obou aktivit je srovnavani zakovskych prekonceptd a nésledné
spojeni v koncept at’ uz v urovni tvofivé - vytvarné, nebo obsahové (poznatkové) skrze

komunika¢ni kompetence, které ma zak jiz osvojené, nebo si v procesu tvorby osvojuje.

Zak si diky aktivité¢ rozviji, osvojuje komunika¢ni kompetence a rozviji vizualni
gramotnost nejen z hlediska neverbalniho komunikovéni, ale na poli vizualnich znakovych

systémd.

Zak formuje své prekoncepty a pii tvorbé je formuje do koncepttl, tedy urovné, ktera

je obecné priijatelna pro danou skupinu. V procesu tvorby se tak musi ptizpiisobovat a ménit
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své predstavy (koncepty a predporozumeéni) v zavislosti na tvorbé ostatnich spoluzakii ve
skuping. Pfi aktivité tak musi hledat nejen vhodna feseni ke komunikaci bez uziti slov, ale
také pro vhodné prosazeni sama sebe a v neposledni fadé¢ uvazovat o svych prekonceptech

(ptedstava portrétu) s ohledem na své spoluzéky.

74k se tak ocitd v nelehké situaci, kdy fesi jednak zptisob komunikaci v tymu, ale také
se prizplisobuje ostatnim. Musi pozorovat, ptedvidat, konstruovat, domyslet. Jedinym
komunikatem je pro n¢j fixa jeho oblibené barvy. Ta tak ziskava dileZitou roli, protoze je
prostiedkem pro sebevyjadieni zaka. Celou situaci vSak zlehcuje fakt, ze této situaci jsou
vystaveni vSichni zaci v tymu. Nikdo nemd privilegia, vyhody nebo naopak jina dalsi

omezeni.

Na zaklad¢ predchoziho porozumeéni (aktivity zméfené na tvorbu lidské hlavy ve
vizualnim zobrazeni) na poli konceptudlnim maji tak vSichni Zaci i podobné piredporozumeéni

a vice ¢i mén¢ byly smazany rozdily v jejich poznatkové urovni o portrétu.

Zaci pii tvorb& pozoruji, sleduji tvorbu ostatnich a stavaji se jeji soudasti. Maji

moznost srovnani postupu prace (od jaké ¢asti jaky zak postupuje).

Prekoncept 3
Prekoncept 2 Prekoncept 4
Sroleény prostor rabiccents
/.-__%--‘

Sociokognitivni konfiike

Spolecnatvorba
< Skupinovy
koncept
7 7 akovska tvorba
( Reflektivnidialog > 7akovské prekoncepty
Pole zprostredkovani vzdélavaciho obsahu
>—-<  Dpole sociokognitivniho konfliktu

Q Koncept )

e

Schéma 5 - Proces a piisobeni jednotlivych slozek vyukové jednotky Hratky s hlavou - neverbalni komunikace

Vzhledem k tomu, Zze se zakovské prekoncepty pii procesu tvorby dostavaji do

sociokognitivniho konfliktu, je zapotfebi vid¢i role pedagoga a jeho predvidavost, tuto
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"moznost" predpokladat a byt na ni pfipraven. Vystavujeme zaky konfliktu, ktery prameni z
jejich potfeby prosazeni na zaklad¢ jejich vlastniho pfedporozumeéni a prekoncepti. Je nutné,
aby ucitel dohliZel na praci zakt a v piipad¢ konfliktl zasahl. Celad aktivita by méla byt
realizovana v bezpecné atmosféie a klimatu tfidy. K tomuto pfispiva i uzity systém hodnoceni

tvorby ¢i vystupt zaka.

Zaci by také neméli byt svazani pocitem netispéchu v procesu hodnoceni. Proto se
naskytd mozné feSeni situace - nevolit hodnoceni hodnotici a klasifikacni. Celd aktivita by
m¢éla byt zadktim piedlozena spiSe jako hra se smyslem aplikovat své komunika¢ni dovednosti
mimo verbalni ramec komunikacnich forem. Jak vyplyva s textu v kapitole realizace vyukové
jednotky, strach z nezdatilé prace a neuspéch konecného dila (nezdafené tvorby) miize byt pro

zéaky frustrujici a vyvolavat negativni konflikty.

Kazdy ukol musi mit pfesto jasn¢ stanovena pravidla a kritéria hodnoceni, které
nemusi byt nutné¢ klasifikaéni a hodnotici. Stejné tak je tomu i v tomto ukolu. Jedinym
kritériem pro pfipadné hodnoceni je vSak vizualni podobnost lidské tvafi. Dale jsou vymezena
pravidla pro hru: Kazdy pracuje pouze s jednou fixou své oblibené barvy, fixu neplijcujeme,
na obraze by se tak mély objevit vSechny barvy, které byly pfedem vybrany, stanoveny. V
této aktivité by tedy mél byt zvoleny vhodny zpusob hodnoceni, ¢imz, jak se jevi, bude

nejvhodnéjsi zvolit nehodnotici zptisob hodnoceni vystupt zakda.
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3.1.17Navrh vyucovaci jednotky Cesta do FiSe fantazie - imaginace

Skola Masarykova zakladni Skola Zru€ - Senec
Piredmét Vytvarna vychova

Trida 5.A

Pocet Zaku 24

Casova dotace

2 x 45 minut (90 minut)

Namét

Imaginace, cesta do fiSe fantazie

Pracovni nazev

Cesta do fi$e fantazie

Obsah

Diskuze - Co je fantazie?

Teoreticky vstup - definice pojmu fantazie
Imaginace

Zadani ulohy a tvorba

Reflexe

Kli¢ova slova

Ilustrace, ilustrator

RVP

Kompetence k uceni

74k vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zpiisoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni u¢eni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu
studiu.

Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok
a urci prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptsobem by
mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje
o nich.

Samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavery pro vyuziti v budoucnosti.

Kompetence komunikativni

74k formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i tstnim projevu.

Naslouché ostatnim studenttim i pedagogovi, snazi se jim porozumét, vhodné
na n¢ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje.

Rozumi kulturnim symboltim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
souvislostech, znakovym systémiim, textlim, jazyku, zvukiim a jinym
informacnim a komunika¢nim prostfedkiim, pfemysli o nich, reaguje na né a
tvotfive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuzivé informacéni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda konecné
feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhéjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny, své
¢iny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich uspofddanim

v plose/formatu/obrazu.

Uspotadani objektt do celku — student by mél komponovat obraz na zékladé
velikosti a vyraznosti jednotlivych elementti s ohledem na staticky ¢i
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dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizualn€ obraznych vyjadieni — cilem je, aby zak ziskal nové
zkusenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkli a umel s nimi dal pracovat.
Uplatiovani subjektivity

Z4ci maji moznost uplatnit subjektivitu ve zvoleni jednotlivych geometrickych
Casti a jejich barevnosti, jejich sestaveni do tvaru obliceje.

Overovani komunikacnich ucinku

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i celé tfidy poznavaji odlisné
interpretace (koncepty/prekoncepty, pfistupy k tématu a praci a podobn¢),
vyklady a ptistupy mize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadfovat, ziskava
schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/uméni.

Na zakladé skupinové prace se uci kooperaci, toleranci a asertivite.

Umélecky Obsahova uroven

koncept

Vazba ulohy Z:ak si uvédomuje odlignosti mez jednotlivci, riiznorodost vytvarnych

na kulturni vyjadieni zavislych na fantazii a mySleni umélce, uvédomuje si existenci
kontexty znakovych systémtl.

Formulace ukolu

1. ¢ast - Diskuze - Co je to fantazie?
Imaginace, obrazotvornost, predstava, Unik z reality - ze skutecného svéta.
Jsou to vaSe predstavy, které vznikaji z obrazii, z véci ze skutecného svéta,
které si sami preménujete. Mohou to byt tfeba obii chodici hodiny, o kterych
se vam zdalo - hodiny ze skute¢ného svéta se zvétsily a obzivly. Nebo to mize
byt 1étaci kocka - kocka 1éta, protoze jste spojili dvé zvitata v jedno. Do
fantazijnich pfedstav miizeme zatadit ale 1 vymyslené nové zvite, nebo
nerealnou naptiklad snovou krajinu - zda se vam o krajin€, kterd ma jiné barvy
a tvary, nez na které jsme zvykli, ale naptiklad sem mizeme pocitat 1 lidi, kteti
vypadaji jinak, razné vSelijaké roboty, nebo bonbony, které jste jesteé nejedli a
chtéli byste je jist. Zkratka fantazie je vSe, co tieba jeSté neexistuje.
Hlavni ukol - Imaginace

Zavtete oCi (pokud je to ptijemné, pokud ne, nechte oci oteviené a
jenom poslouchejte). "Kazdy mame sviij svet fantazie a kazdy ten nas svet
Jinak vypada. Kazdy z ndas ma rad néco jiného, nékdo ma rad auta, nékdo
kvétiny, nekdo rad mlsa bonbony a podle toho, co mame radi, co radi vidime,
poslouchame, jake mame radi barvy, podle toho vypada nas svet fantazie. Do
sveta fantazie vede dlouha cesta ze skutecného sveta. Skutecny svet se po cesté
pomalu méni v nas vysneny svet, ve svet fantazie. Predstavte si, Ze jste venku
na prochazce, divate se kolem sebe, vidite krajinu, stromy, napriklad listnate,
jehlicnaté, smrky, duby, jablone, kvétiny, zvirata zajice, ptaky, srnky. Jdete
stale po cesté a najednou se krajina kolem vas zacina meénit. Vchazite do sveta
své fantazie. Ta cesta je dlouhd, ale moc prijemna, citite se bezpecné a
prijemné. Vchazite do sveta, ktery je vas, ktery jste si vysnili. Divejte se
pozorné kolem sebe. Zapamatujte si, jak cesta vypada, co kolem sebe vidite.
Cim blize jste ve svété fantazie, tim vice se krajina a véci v ni méni. Vidite
mozna veci, které v realném sveté nevidite. Jsou to véci, kterée mate radi, ktere
vas delaji stastnymi. Je vam prijemné. Citite se dobre. Uz jste ve svéte vasi
fantazie, jak to tam vypada? Dobre se rozhlédnéte a zapamatujte si, co jste
videli. Pomalicku oteviete oci."
Zadani:

Ted’ jste si predstavili cestu do svéta vasi fantazie. Vidéli jste spoustu
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veci, nékteré byly mozna nové. Nakreslete cestu do vasi fantazie, jak
vypadala, co jste vidéli, jak vypadala krajina, potkali jste néjaké zvife nebo
¢loveka? Jak vypadali, co vam tikali? Jak vypadal vas svét fantazie?

Cil hodiny

Cilem hodiny je rozvijet zdkovskou fantazii a imaginaci, pracovat s ni. Zak by
m¢él své nehmotné predstavy uchopit a prenést do vizualni podoby. Téma a
jeho zpracovani by mélo podpofit rozvoj subjektivity. Je zde tedy prostor pro
rozvijeni smyslové citlivosti - pfedstavy na zaklad€ vypravéni (sluchovych
vjemu), uplatnéni a rozvoj subjektivity a abstraktniho mysleni - imaginace a
siroké pole jednotlivych fantazii, ale také pro ovétovani komunika¢nich
ucinki - myslenka ptevedena do vizualni podoby pomoci znakovych systémii,
popis promény obsahil Zakovské fantazie a zhodnoceni své prace a samotného
obsahu do ni vloZeného.

Oborové presahy

Literatura a Cesky jazyk

Predpoklady zaka

74k ma zakladni znalosti ve vytvarnych technikach (kresba, malba, vodové
barvy, tempera, kresba fixou), chape text.

Vyukové metody

Samostatna prace, diskusni metody, monologicky vyklad, nazorné
demonstra¢ni metody

Organizaé¢ni
formy vyuky

Frontalni vyu€ovani, individualizované vyucovani, reflektivni metody, slovni
monologicky vyklad

Prostredi a
pomiicky

Klasicka tfida, lavice, tabule, imaginativni text, vytvarné pomucky -
temperové barvy, karton velikosti A3

Hodnoceni zaka

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici), klasifika¢ni

Zména realného svéta ve svét fantazie (odliSnost reality a smysleného svéta)
Zaplnéni formatu

Kompozice (probrano v ptedeslych hodinach)

Cistota prace (&istota barevnych ploch, jejich propracovani)

Prace s barvou (michani barev)

Reflexe

Jak se vam §lo po cesté do svéta fantazie?
Jak vypadala cesta a svét fantazie?

Jak jste se citili?

Co je podle vas svét fantazie?

Tabulka 22 - Navrh vyucovaci jednotky Cesta do fiSe fantazie - imaginace
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x x CINNOST : VYUKOVE :
CAS OBSAH UCIVA UCITELE FAKA CILE METODY/FORMY HODNOCENI
Aktivné posloucha
3 min. Uvod Stmcne sgieh obsah | (v bHp ads: Seznameni s cilem hodiny Vyklad/Frontalni
hodiny, cile. nejasnosti se
dotazuje).
Vede diskuzi, Diskusni metody, frontalni
. Diskuze na téma poklada otazky, Aktivné se Aktivizace zakd, vstup do tématu, zak chape pojem . Y .
5 min. ) R L . . o . vyuka Slovni
fantazie usmériuje zaky a projevuje v diskuzi. | fantazie, imaginace.
jejich vypovedi.
Klidnym a Uvolnéné
> . 10 Imaginace pryemnym hla;em n?slouchall a V zéakovi je vyvolan obraz jeho vlastni fantazie. Frontalm. Vy}lka,’ slovni
min. vede imaginaci predstavuji si sviij monologicky vyklad
zakd. svét fantazie.
Aktivné .
Zadava zakim spolupracuje Samostatnd prace, Zpétna vazba, slovni
5 min. Zadani Gkolu , polupracty . Zak zaznamenava svoji vizi vytvarnou formou. individualizované p A
pokyny a tkoly. s vyucujicim, plni VvuEovani hodnoceni
zadané tkoly. b
Vytvarné - . % o U .
. zpracovani Iv{’hc}a cas a pracl 74k pracuje, plni Zva kve SV Pract uplatiiuje 1nformace nab?/t ey Individualizované Slovni nehodnotici,
50 min. ! i zakl, motivuje L ptedchozim vykladu, dokazuje pochopeni vykladu, L , o
zakovské s pokyny ucitele. Y A vyucovani slovni hodnotici
) . zaky. uplatiiuje svoji subjektivitu.
imaginace
74k se aktivné
IQ -15 Reflexe Vede diskuzi. podili na Fhskun, Zak je scvzhopen‘ uvvedomovat si svoji prici, tvorbu, Diskuse 3 Slovni
min. nasloucha, asertivné se vyjadfovat, posuzovat sviij vykon. Kruh bezpeci
komunikuje.
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3.1.18Realizace Vyucovaci jednotky na téma Cesta do FiSe fantazie -
maginace

Po ptichodu do tfidy se pozdravim se zaky a jiz v uvodu se snazim navodit pfijemnou
atmosféru. Také se snazim zjistit aktudlni klimaticky stav tfidy. Nastifiuji prabéh hodiny.
Zacinam vyklad na téma imaginace. Ptam se zaku, zda védi, co je to imaginace a predstava,
fantazie. Zaci velmi aktivné reaguji a spravné odpovidaji. Na zakladé jejich odpovédi
provadim expertni vyklad s motivujicimi obraznymi ptiklady, které uz samy o sob& maji
probudit a rozvinout zdkovskou fantazii: "Imaginace, obrazotvornost, predstava, unik z
reality - ze skutecného svéta. Jsou to vase predstavy, které vznikaji z obrazu, z véci ze
skutecného svéta, které si sami premeénujete. Mohou to byt treba obri chodici hodiny, o
kterych se vam zdalo - hodiny ze skutecného svéta se zveétsily a obzivly. Nebo to miize byt
létaci kocka - kocka léta, protoze jste spojili dve zvirata v jedno. Do fantazijnich predstav
miizeme zaradit ale i vymyslené nové zvire, nebo nerealnou napriklad snovou krajinu - zda se
vam o krajiné, ktera ma jiné barvy a tvary, nez na které jsme zvykli, ale napriklad sem
muzeme pocitat i lidi, kteri vypadaji jinak, riizné vselijaké roboty, nebo bonbony, které jste

jeste nejedli a chteli byste je jist. Zkratka fantazie je vsSe, co treba jesté neexistuje..."

Ukoncuji diskuzi a vyzyvam zaky, aby se pohodIné usadili, ud€lali si kolem sebe
dostatecny pfijemny prostor. Mluvim pfijemnym hlasem, pomalejSim tempem. " Zaviete oci,
pokud je to prijemné, pokud ne, nechte oci oteviené a jenom poslouchejte. Kazdy mame sviij
svet fantazie a kazdy ten nas svet jinak vypada. Kazdy z nas ma rad néco jiného, nékdo ma
rad auta, nékdo kvétiny, nékdo rad mlsa bonbony a podle toho, co mame radi, co radi vidime,
poslouchame, jaké mame radi barvy, podle toho vypadad nas svét fantazie. Do svéta fantazie
vede dlouhd cesta ze skutecného svéta. Skutecny svet se po ceste pomalu meni v nas vysnéeny
svet, ve svet fantazie. Predstavte si, Ze jste venku na prochdzce, divate se kolem sebe, vidite
krajinu, stromy, napriklad listnaté, jehlicnaté, smrky, duby, jabloné, kvétiny, zvirata zajice,
ptaky, srnky. Jdete stale po cesté a najednou se krajina kolem vas zacina ménit. Vchazite do
sveta své fantazie. Ta cesta je dlouhd, ale moc prijemna, citite se bezpecne a prijemné.
Vchazite do sveta, ktery je vas, ktery jste si vysnili. Divejte se pozorné kolem sebe.
Zapamatujte si, jak cesta vypada, co kolem sebe vidite. Cim bliZe jste ve svété fantazie, tim
vice se krajina a véci v ni meni. Vidite mozna véci, které v realném sveté nevidite. Jsou to
veci, které mate radi, které vas délaji stastnymi. Je vam prijemné. Citite se dobre. Uz jste ve
svete vasi fantazie, jak to tam vypada? Dobre se rozhlédnéte a zapamatujte si, co jste videli.

Pomalicku oteviete oci.”
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Kdyz Zaci oteviou oci a "probudi se ze snéni, zadavam ukol. "Ted’ jste si predstavili
cestu do sveta vasi fantazie. Videli jste spoustu véci, nekteré byly mozna nové. Nakreslete
cestu do vasi fantazie, jak vypadala, co jste videéli, jak vypadala krajina, potkali jste nejaké
zvire nebo cloveka? Jak vypadali, co vam Fikali? Jak vypadal vas svet fantazie? Nakreslete
jej." Specifikuji zadani, tedy techniku, kritéria hodnoceni, rozdavam papir. Pozadavky na
zaky zapisuji na tabuli. Spole¢né s pozadavky zakresluji na tabuli svoji cestu do fiSe fantazie,
kterou se mohou zéci nechat inspirovat. PfedevSim jim ma kresbicka dodat pocit odvahy, ze i

dospéli maji sviij svét fantazie, ve kterém je vSechno mozné.

Individuélné obchazim zaky a snazim se jest¢ vice probudit jejich fantazii, dodat pocit
bezpeci a zdiiraziiuji, Ze neni nic $patné, Ze neni ¢eho se bat. Do prace jim nezasahuji, pouze
davam ptiklady toho, jak mohou svoji myslenku jesté rozvinout, naptiklad, Ze stromy mozna
mély barvy duhy, Ze byly vétsi, nez je zndme, nebo mély jiné tvary. V tomto piipad¢ ale

nemluvim k jednotlivym zaktim, ale k celé tfidé.

Po dokonceni prace nasledovala diskuze na otdzky: Jak se vam slo po cesté do svéta

fantazie? Jak vypadala cesta a svét fantazie? Jak jste se citili?

VSichni Zaci dostali moznost se vyjadfit ke svym dilim, ke kterym bylo pfistupovano s
naprostym respektem. Objevili se vSak 1 Zaci, ktefi mluvit nechtéli, nemluvili tedy. Pfi
naslednych realizacich této vyucovaci jednotky jsem ponechala prostor pro mluvenou diskuzi,
ale zaroven jsem stanovila ukol, kdy m¢li zaci na zadni stranu obrazu napsat odpovédi na
otazky. VSichni tak dostali prostor se vyjadfit mluvenym i psanym zpiisobem. VSichni se ale
museli vyjadfit. Zaroven vsak tento zpiisob ponechal prostor jakési intimité zaki pro témata, o

kterych nechtéji mluvit nahlas.

Pti tvorbé i reflexi jsem zaky bedlivé sledovala. Kladla jsem diraz na to, aby Zaci z
hodiny odchazeli pfijemné naladéni a snazila jsem se, aby nikdo neodchazel z hodiny
frustrovany, demotivovany a podobn¢. Z vyrazi zakl, dél i samotnych vypovédi jsem méla
dobry pocit. Naopak zaci pusobili velmi uvolnéné. Pro jistotu jsem vSak na konci reflexe
dodala, ze svét fantazie je jen nd$ a my nad nim madme moc, takze mizeme ovlivilovat vse, co
se v ném d¢je tak, aby nam tam bylo ptijemné. V neposledni fad¢ jsem zduraznila, Ze vSechny

prace jsou zdafilé.
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3.1.19Analyza vyucovaci jednotky na téma Cesta do FiSe fantazie -
maginace

Tato aktivita je zaméfena pfedev§im na rozvoj fantazie a uplatnéni subjektivity.
Pohybuje se v obsahové a prozitkové urovni konstrukce expresivné tvofivé ulohy. Vyzaduje
ovSem bezpecné klima tfidy a profesionalni pfistup, nikoli jako terapeuta, ale jako pedagoga.
K tomu musi byt také cela aktivita uzptisobena a zadna z jejich slozek - imaginace (relaxace),
tvorba a reflexe nesmi byt vyjmuta ¢i zaktim odepiena. Pokud by se stalo, Ze néjaka ¢ast bude
vynechdna, mohlo by dojit u zakii k pocitu frustrace, coz by mélo samoziejmé vliv na dalsi

vyvoj vztahu k predmétu, ale i obecné ve vyvoji zéka a jeho pocitii, nalad a vykonu.

Aktivita tak vyZaduje profesionalitu pedagoga z hlediska oborovych i pedagogickych
znalosti, intuici a empatie. Také vhodny vybér tfidy, ve které tuto aktivitu bude realizovat. Ve
tfidé by meélo byt dobré socidlni klima a zadné ruSivé elementy, aby se Zaci mohli

bezstarostné uvolnit a otevtit sviij svét fantazie, ktery je velmi kiehky.

Velky diraz tak musi byt kladen na piipravu, ale také na vstupni imaginaci, aby byla
barvita, ale zaroven ponechavala dostatek prostoru pro uplatnéni subjektivity zdka. Musi byt
bezpecna, nesmi obsahovat podnéty, které by mohly zaky stresovat. A musi byt provedena

bez vnéjSich negativnich vlivll (nekazen, hluk, jiné dal§i mozné ohrozeni).

Pfi samotné tvorbé zaki je tfeba nezasahovat do vytvarného projevu zak.
Nepredkladat jim za kazdou cenu svilj nazor, ¢i dokonce zasahovat vlastni rukou do jejich
dila. NaruSovalo by to stabilitu jejich vnitiniho a vné&jSiho prostoru, pocit divéry, bezpeci i

sebehodnoceni.

Reflexe je pii této aktivit¢ podstatnou slozkou jednak pro vyklad dé¢€l, jednak pro
sebevyjadieni. Je tedy nutné, aby pedagog dobie ohlidal Casovou dotaci vymezenou pro
reflexi a dobfe ji realizoval. Pedagog ji musi citlivé vést a sméfovat ji ke vzdélavacimu
obsahu, kterym je zde piedevSim uplatnéni kompetenci (rozvoj subjektivity, komunikacni

kompetence).

Imaginace jako vstupenka do fik¢niho svéta vSak vyzaduje taktéz velkou miru
zodpovédnosti. Zaci na zakladé mluveného slova vstupuji do svéta své fantazie. Svét se jim
vynoiuje v nehmotnych predstavach. Tyto predstavy jsou poté namétem a podnétem pro jejich
tvorbu, tedy jejich prekoncepty. Se Zakovskymi prekoncepty nésledné pracujeme v reflexi,

kde je pedagog empatickym zpiisobem pireméenuje na koncepty v souvislosti s realnym svétem
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a tématem imaginaci. Aktivita tak neobsahuje pouze slozku subjektivniho svéta, ale také praci

se sluchovymi vjemy a vizudlni pfedstavivosti.

Ovéfovani
kemunikaénich
ddinkd

Uplatnéni
subjektivity

Rozvoj
— smyslove
citlivosti

Nehmotna pfedstava
pfevedena do vizualni
podeby
Vizualni
makove
systemy

Schéma 6 - Jednotliveé slozky konkrétni aktivity Cesta do svéta fantazie a jejich vzajemné vazby

CINNOST PEDAGOGA (PEDAGOGICKE DILO)
O Cinnost zéka
O Vzdélavaci obsah

Cile
¢ Oborova terminologie

Nehmotna
predstava

Mluvené
slovo

Imaginace

Cilem hodiny se tak stava rozvoj zakovské fantazie, piedstavivosti a prace v ni. Zak by
mél své nehmotné piedstavy uchopit a prenést do vizualni podoby. Téma a jeho zpracovani by
mélo podpofit rozvoj subjektivity. Je zde tedy prostor pro rozvijeni smyslové citlivosti -
pfedstavy na zékladé vypraveéni (sluchovych vjemil), uplatnéni a rozvoj subjektivity a
abstraktniho mysleni - imaginace a Siroké pole jednotlivych fantazii, ale také pro ovétovani
komunikac¢nich u¢inkli - myslenka pievedena do vizualni podoby pomoci znakovych systémii,
popis promény obsahil zakovské fantazie a zhodnoceni své prace a samotného obsahu do ni

vlozeného.
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3.1.20Navrh vyudovaci jednotky na téma Karikatura

Skola Masarykova zakladni Skola Zru€ - Senec
Piredmét Vytvarna vychova
Trida 5.A,6.B,7.A,7.B

Pocet zaku

24, 20, 26, 22

Casova dotace

2 x 45 minut (90 minut)

Namét

Portrétni zobrazeni - Karikatura

Pracovni nazev

Karikatura mého ja

Obsah

Diskuze - Co je karikatura?

Teoreticky vstup - definice pojmu karikatura, ukazky obrazovych textl
Prace ve dvojicich - popis

Zadani ulohy a tvorba

Reflexe

Kli¢ova slova

Karikatura, karikovani, portrétni zobrazeni

RVP

Kompetence k uceni

74k vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zptisoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni u¢eni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu
studiu.

Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok
a urci prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptisobem by
mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje
o nich.

Samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavery pro vyuziti v budoucnosti.

Kompetence komunikativni

74k formuluje a vyjadiuje své myslenky a nézory, vyjadiuje se vystizng,
souvisle a kultivované ve vytvarném i tstnim projevu.

Naslouché ostatnim studenttim i pedagogovi, snazi se jim porozumét, vhodné
na n¢ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje svilj nazor a vhodné
argumentuje.

Rozumi kulturnim symboltim a spojitostem dané zemé (CR) v evropskych
souvislostech, znakovym systémiim, textlim, jazyku, zvukiim a jinym
informacnim a komunika¢nim prostfedkiim, pfemysli o nich, reaguje na né a
tvotfive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni.

Vyuzivé informacéni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem.

Kompetence k reseni problémii

74k vyhledava informace vhodné k feseni problému, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni, hleda konecné
feSeni problému.

Kriticky mysli, je schopen obhéjit sva rozhodnuti a byt za né zodpoveédny, své
¢iny a jejich vysledky dokaze zhodnotit.

Rozvijeni smyslové citlivosti

Prvky vizualné€ obrazného vyjadieni — student si pfipomene/osvoji vztahy
mezi jednotlivymi prvky (celek, ¢ast, barva, tvar) a jejich uspofddanim

v plose/formatu/obrazu.

Uspotadani objektt do celku — student by mél komponovat obraz na zékladé
velikosti a vyraznosti jednotlivych elementti s ohledem na staticky ¢i
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dynamicky charakter obrazu (kompozice).

Smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni — cilem je, aby zék ziskal nové
zkusenosti, dovedl vyuzit ziskanych poznatkli a umel s nimi dal pracovat.
Uplatiovani subjektivity

Z4ci maji moznost uplatnit subjektivitu ve zvoleni jednotlivych geometrickych
Casti a jejich barevnosti, jejich sestaveni do tvaru obliceje.

Overovani komunikacnich ucinku

Studenti interpretuji sva dila a v rdmci skupiny i celé tfidy poznavaji odlisné
interpretace (koncepty/prekoncepty, pfistupy k tématu a praci a podobn¢),
vyklady a ptistupy mize porovnavat.

Vysvétluje vysledky své prace/tvorby, uci se o dile mluvit, vyjadfovat, ziskava
schopnosti hlubsiho uvazovani a porozuméni tvorby/uméni.

Na zakladé skupinové prace se uci kooperaci, toleranci a asertivite.

Umélecky Obsahova uroven (konstruktivni Groven)
koncept

74k si uvédomuje odlisnosti mezi jednotlivci, ale i svoji individualitu v ramci
Vazba ulohy ttidy 1 celé spolecnosti. Seznamuje se s pojem karikatura a chépe jeji vyznam
na kulturni a obsaznost pojmu. Slovo dokaze dat do kontextli vizualnim obrazovym
kontexty systémem, ktery si taktéz osvojuje v ramci uzivani symboll (symboli¢nosti)

ve zpracovani karikatury.

Formulace ukolu

1. ¢ast - Diskuze spojena s vykladem nad tématem karikatury a karikovani.
Diskuze zacina otdzkou: Vite, co je to karikatura? Jak byste ji popsali? Na
zéklad¢ zakovskych odpovedi vysvétluji, ze karikatura je odlehcené, vtipné a
vétSinou 1 kritické zobrazeni urcité osoby, nejcastéji politikti, hercii a podobné.
Karikatura nasobi nedostatky dan¢ osoby nebo naopak vyzdvihuje jeji
"dokonalosti". S karikaturou se mizeme setkat v satirickych ¢lancich, v
Casopisech, ale 1 na plakatech ¢i v knihéch.

2. cast - Aktivizace zakl - prace ve dvojicich spejena

Zadani ukolu: Kazdy z vas mate nyni svého spolusediciho. Pozorn¢ se na sebe
ve dvojicich zadivejte a zkuste o tom druhém napsat minimalné tii véci, které
vas na prvni pohled zaujmou, které jsou typické, charakteristické jen pro toho
konkrétniho ¢lovéka ve srovnani s ostatnimi. Nékdo ma obrovské oc¢i, nékdo
naopak malé a uzké, nékdo ma velké usi, nékdo kulatéjsi obliej nez ti druzi.
Nasledné se zamyslete nad tfemi vlastnostmi a zajmy, které ¢lovek, na kterého
se divate, ma. N¢kdo je usmévavy tak, ze ma pusu od ucha k uchu, nékdo je
brucoun, jiny zase nevrly, nékdo z vas chodi na ryby atd.

Az budete mit texty napsané, vymeénte si je. Dostal se vam do rukou text, ktery
vas popisuje, podtrhnéte si alespon dveé véci, se kterymi souhlasite (alesponi
¢astecné). Sami se nad sebou zamyslete.

3. ¢ast - Zadani tkolu s nazorné demonstracni ukazkou plnéni

Nakreslit karikaturu jiné osoby je pomérné jednoduché. Vy ale nyni mate pred
sebou navod, jak nakreslit karikaturu sami sebe. Vasim ukolem je karikovat
vas$i vlastni osobnost. Nasleduje ukazka toho, jak by karikatura vnéjsiho 1
vnitiniho popisu mohla vypadat a to pfimo na mé osobé¢. Tato ¢innost slouzi
zaroven jako motivace a odlehc¢eni celé hodiny.

4. ¢ast - Samostatna prace - malba temperou

5. ¢ast - Spolecna reflexe

Cil hodiny

Cilem hodiny je rozvoj interpersonélnich vztahti a komunika¢nich G&inkd. Zak
pomoci této aktivity zjiStuje odliSnosti a zarovei spojitosti mezi jednotlivymi
lidmi. Uvédomuje si svoji individualitu a zaroveil spole¢né s ostatnimi. Cilem
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této aktivity je souCasné i pfedchazeni psychopatologickych jevi jako je
Sikana.

Oborové piesahy | Psychologie, d&jiny uméni

74k ma zékladni znalosti ve vytvarnych technikach (kresba, malba, vodové

Predpoklady Zika barvy, tempera, kresba fixou), chape text.

Vyukové metody Ezgﬁgagzﬁ)szg‘;,asé};?ﬁcgz f;.ace, diskusni metody, monologicky vyklad,
Organizaéni Frontélni vyucovani, individualizované vyucovani, reflektivni metody.
formy vyuky

Prostiedi a Klasicka tfida, lavice, tabule, tuzka, papir, vytvarné pomicky - temperové
pomiicky barvy, karton velikosti A4

Slovni hodnoceni (hodnotici i nehodnotici)

Zaplnéni formatu

Hodnoceni zaka Kompozice (probrano v ptedeslych hodinach)

Cistota prace (¢istota barevnych ploch, jejich propracovani)
Prace s barvou (michani barev)

Jaké bylo pfijmout kritiku, ¢i chvalu vasich spoluzakt?
Vsimli jste nékdy na sobé véci, které zaujaly vase spoluzaky?
Reflexe Jak jste postupovali pii kresbé své karikatury?

Je jednodussi karikovat sebe nebo n€koho jiného a proc¢?
Dulezité zavéreéné slovo pedagoga!

Tabulka 24 - Navrh vyucovaci jednotky Cesta do fiSe fantazie - imaginace
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x x CINNOST : VYUKOVE :
CAS OBSAH UCIVA UCITELE FAKA CILE METODY/FORMY HODNOCENI
s Xl . Aktivné posloucha
3. Uvod S,t ruéné sdéli obsah hodiny, (v ptipadé nejasnosti se Seznameni s cilem hodiny Vyklad/Frontalni
min cile. .
dotazuje).
Vede diskuzi, poklada AKEVIE se projevuie v Diskusni metody
10 Diskuze a vyklad na | otdzky, usmérfiuje zaky a HKLIVING SC projevyy Aktivizace 74k, vstup do tématu, 74k chape Monologicky vyklad | Slovni nehodnotici
. , . . R O diskuzi, nasloucha . . R o, s
min. téma karikatura jejich vypoveédi, vyklada D pojem karikatura, karikovani. Frontalni vyuka Zpétna vazba
o vyucujicimu.
dany pojem.
Aktivizace zaki o, o V ramci slu$ného chovani Zaci sepisi vnitini a . o
o - Vede zaky k vypracovani v o o 9 <r o Prace ve dvojicich . -
15 Vnitini a vn&jsi , BT o, vnéjsi popis svého spoluzaka. Uvédomeni si o . . Slovni nehodnotici
. . ) ukolu, organizuje tiidu, Aktivné plni zadani akolu. e P Individualizované s
min. popis spoluzaka v PR odlisnosti jednotlivych lidi, jejich klady Y g Zpétna vazba
usmériiuje zaky. . vyucovani
bodech. (zapory).
Zadava ZE}kum b okyny a A N Frontalni vyucovani
5 o ukoly s ndzorné Nasloucha, ptipadné se P . . A
. Zadéani tkolu s 1s . Pochopeni zadani, motivace Slovni monologicky
min. demonstra¢ni ukazkou dotazuje. ,
g vyklad
karikovani.
VYtvarné 74k ve své préci uplatiiuje informace nabyté v
40 , }:z;covémi Vlastni Hlida ¢as a praci zaku, Zak pracuje, plni pokyny pfedchozim vykladu, dokazuje pochopeni Individualizované Slovni nehodnotici,
min. pre motivuje, usmériiuje Zaky. uditele. vykladu, uplatiiuje svoji subjektivitu a vyucovani slovni hodnotici
karikatury T .
individualitu.
74k je schopen uvédomovat si sama sebe v
74k se aktivné podili na kol?ktlvu z akp a ’sp(zlecnost.l obecné. . Slovni
15 . . . . ) Uvédomuje si své piednosti a nedostatky v Diskuse o -
. Reflexe Vede diskuzi. diskuzi, nasloucha, . wroete g " nehodnotici/hodnotici
min. 2 kontextu komunikace s dal$imi lidmi. Kruh bezpeci < s
komunikuje. Zpétna vazba

Zavéretné pozitivni shrnuti pedagoga -
demonstruje vykladem tiéel a smysl aktivity.
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3.1.21Realizace vyucovaci jednotky na téma Karikatura

Po pozdraveni se s zdky je klidnim a ujimam se slova. Pfedkladam pribéh 90

minutového bloku vytvarné vychovy.

Zahajuji diskuzi na téma Karikatura. Ptam, zda Z4ci védi, co to znamena. Zaci velmi
dobfe odpovidaji. Na zéklad¢ této diskuze provadim expertni vyklad. "Karikovani je
zjednodusené, nekdy az humorné ¢i komické ztvarneni lidi, které zvyraziiuje nékteré rysy
obliceje, osobnich vlastnosti, ¢i povahy. V historii se miizeme setkavat z karikovanim
politickych osobnosti, kteri napriklad negativné ovliviiovaly chod spolecnosti - kanclére
Metternicha zobrazili umélci jako tlustého chlapika, kterého na zadech odnasi cert pryc a
dodavaji napis, aby skodil nékde jinde (kanclér Metternich byl sesazen z postu diky jeho
zpiisobu vedeni nejen Ceskych zemi - metternichovsky absolutismus). Dnes miizeme videt
karikatury napriklad v casopise Reflex, kde jsou humorné kritizovani politici, ¢i jini
odbornici. Karikatura je spojovana s kritikou, avsak neni jen kritickym zobrazenim nékoho,
ale také odlehcenym a humornym zobrazenim nékoho. Vyzdvihuje osobnostni rysy cloveka,
které ho odlisuji od ostatnich lidi. Tyto rysy jsou vnéjsi i vnitini, tedy vzhledové i povahové.
Ne vzdy jsou tak nase odlisnosti od ostatnich, od "normalu”, vadou. Nekdy se stdavaji
prednosti, diky které vycnivame z davu, diky kterym si nas lidé pamatuji, ¢i dokonce

vyhledavaji."

Po upiesnéni pojmt karikatura a karikovani zadavam pokyn k vytvoteni dvojic.
Zdlraznuji, ze dvojice utvori Zaci tak, jak sedi v lavicich. Ty zaky, ktefi sedi sami, pfidé€luji
do dvojic, v ptipadné lichého poctu zaki ve tfid¢ utvatime trojice. Po rozdéleni a presunu
zadavam prvni ¢ast tkolu: "Soustiedit se sami na sebe, vyzdvihovat nase klady, nebo naopak
zapory, to umime a délame to kazdy den. Na druhé stran¢ hledani negativ na tom druhém nam
jisté také neni cizi. Dnes si vyzkousite oboje. Ve dvojicich se dnes budete soustfedit na toho
druhého. Na jeho vzhled, na jeho obli¢ejové rysy, co je na ném zajimavého, ¢im vycniva z
davu? Jsou to velké oc¢i? Neviditelné rty, buclaté tvaie? Velky nos, Spicaté usi? Dejte si pozor,
aby vase posouzeni nebylo negativni. Zkuste byt naprosto objektivni tak, jako kdyby naproti
vam sed¢l zcela cizi ¢lovek. Sepisete minimalné tfi typické vzhledové vlastnosti pro vzhled
vaseho spoluzédka. Na jejich sepsani mate 3 - 5 minut."

Zaci se na sebe divaji, usmivaji se, ndkdy se sm&ji i nahlas. Nikdo se netvaii

negativne.
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VSsichni jste jiz dokoncili. Nyni budeme pokraCovat, vasim druhym tkolem je sepsat,
spoluzakovy povahové rysy, vlastnosti - jakou vnitini vlastnosti vy¢niva z davu, alesponi dvé,
a popisete je, rozvedete je. Zaci opdt za¢inaji tvofit. Na praci maji 5 minut.

Po dokonceni vnitiniho popisu spoluzaka vyzyvam zaky, aby si listy s popisy
vymenili, ale nedivali se na to, co o nich bylo napsdno. Davdm pokyn, aby zaci na druhou
stranu papiru napsali to samé, ale sami o sob€. Poté, co maji Zaci hotovo, pokracuji ve
vykladu: " Nyni vam bylo nastaveno zrcadlo lepsi, nez mate doma v koupeln¢. Mate moznost
srovnat to, co o sob¢ sami vite a myslite si s tim, jak vas vidi druzi. Z obou popisi si

podtrhnéte ty véci, se kterymi souhlasite, se kterymi se ztotoznite.

Poté co maji vSichni podtrzené alesponi tii vnitini a tifi vnéjsi vlastnosti, zadavam
vytvarny tvofivy ukol, ktery dopliiuji ndzorn€ demonstracnim vykladem. "Vasim ukolem bude
nyni nakreslit svoji viastni karikaturu. Nechapejte slovo karikatura v negativnim slova smyslu,
Jiz na zacatku hodiny jsme vekli, Ze se nejednd pouze o kritiku a negace. TakzZe, nakreslite
svoji karikaturu. Kdybych meéla kreslit ja svoji karikaturu, jiste bych nakreslila hlavu, jejiz
jedna tvar bude hubenéjsi a delsi a druha tvar buclatejsi a kratsi - tedy i jedno oko vys a
Jedno niz." Pii tomto vykladu kreslim na tabuli a s jistotou odhaluji své nedokonalosti." Zaci
se sm¢ji, pozoruji mne a ja pokracuji a pridavam na intenzité. "Jisté bych neopomnéla mé
krizici se predni zuby, které jsou pri usmévu videt. A protoze se jednd o karikaturu, nebojim se
tento nedostatek, ktery nikomu nevadi, jesté zdiraznit" Zaci se sméji, nékteii vali oéi,
doposud se této "vady" ani nevSimli. "4 protozZe se vénuji vytvarnému umeni a uc¢im vytvarnou
vychovu, nakreslim si vlasy jako Stétce a tuzky. Zvyraznite tvary a casti obliceje, které jsou
vyrazné, které se lisi od ostatnich. Stejné tak vyuZijete povahové rysy - zakreslite jejich
symboly, napriklad - srdecnost - nakreslite velké srdce, nebo mnoho srdci, pycha - miizete
zvyraznit nos, upovidanost - prikreslite spoustu bublin s textem, atd. Je z tohoto jasné, jak

byste meli pri tvorbé své vlastni karikatury postupovat?" Vsichni kyvaji hlavou, ze ano.

Rozdavam kartony velikosti A4 kazdému zakovi. Zaddvam techniku: Malba
temperovymi barvami s doplnénim kresby fixem. Zadani a kritéria hodnoceni zapisuji na
tabuli.

Cel¢ zadani jsem se snazila odleh¢it a sama vyzdvihnout své nedokonalosti, se kterymi
jsem jiz davno smifend, aby se ani zaci nebali zobrazit ty své. Samoziejmé jsem upozoriiovala
na to, ze nedokonalosti nejsou vady a odliSnosti nemuseji byt nedokonalé, ale naopak tieba

zcela dokonalé.
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Na tvorbu méli zaci 40 minut. Poté nasledovala reflexe. Otazky piipravené k reflexi
znély: Jaké bylo ptijmout kritiku, ¢i chvalu vasich spoluzaki? Vsimli jste nékdy na sob¢ véci,
které zaujaly vase spoluzaky? Jak jste postupovali pii kresbé své karikatury? Je jednodussi
karikovat sebe nebo nékoho jiného a pro¢? V reflexi jsem se vSak snazila vénovat pozornost
pocitim, které meli Zaci z popist svych spoluzaki. S ¢im zéci souhlasili, s ¢im nesouhlasili,
pro¢ si toto mysli. VSichni dostali slovo a nikdo ze tifidy neodchazel urazeny nebo se

sklopenou hlavou.

Zpracovani karikatury ve tiidé 7. A Zpracovani karikatury ve tFidé 5. A

Zpracovani karikatury ve tfidé 6. B
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Tabulka 26 - Fotodokumentace realizace obrazit na téma karikatura ve tiidé 5. A, 7. A, 6. B

3.1.22 Analyza vyukové jednotky na téma Karikatura

V této aktivité je zapotiebi piistupovat k zakim individualné a velmi citlivé. I v zadani
ukolu proto nejsou voleny negativni vlastnosti, at’ uz vnitini nebo vnéjsi charakteristiky
spoluzakl. Nakonec mé zak moZznost vyjadrit se ke své charakteristice od spoluzaka a vybrat

ty varianty, se kterymi se ztotoznuje.

Z4ci si na zakladé této aktivity uvédomuji sami sebe v kontextu okolniho svéta, ale také

odliSnosti od ostatnich, ¢i existenci spoluzaki jako takovych.

Uvédomeéni si sama sebe pak vede zdky a slouzi jim jako odrazova plocha ke
zpracovani expresivné tvurci tlohy. Pti tvorbé pak zachdzeji s vizudlné znakovymi systémy.
Vybiraji z okolniho svéta ty véci, které je mohou symbolizovat a okoli pretvareji do znakl a

symbolt, které vytvareji jejich ja.

Zakladem této lohy neni jen uvédomeéni si sama sebe, ale také zminénd prace se
znakovymi systémy, které nas obklopuji. Zaci tak vyjimaji jednotlivé véci z jejich kontextt a
zasazuji do kontextli novych, kontextu jejich osobnosti. "Véci" stylizuji do znakt, symboli,
které jsou srozumitelné a Ccitelné pro naSi kulturu, pro jejich vrstevniky. VSimaji si

charakteristickych tvarti a barev pro dany predmét a pretvari je v souvislosti s jejich obsahem.

Aktivita si tak neklade za cil kritické zpodobnéni sebe sama, ale orientaci ve

znakovych systémech, které jsou vykladany pti zadani i pti kone¢né reflexi.

o wr

Pokud by tviir¢i €innosti nepiedchéazel vyklad a nebyla by ukoncena reflexi s moznosti
vykladu symbolti, dochazelo by k frustraci zaki. Navic vzdélavaci obsah by byl opomenut,

unikal by tak smysl celé aktivity, kterda by pravdépodobné poklesla na uroven
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bezmyslenkovité kresby v zakovském seSitu, kdy zak potiebuje ventilovat zlost na ucitele,

ktery mu zrovna udélil $patnou znamku z textu.

Aktivita tak miZe mit ale i raz psychopatologické prevence. Zak uvazuje sdm o sob¢,
vénuje se sam sob¢ a poznava sva pozitiva, ale i negativa, kterd nejsou pfimo vyicena.
Uvédomuje si, Ze své klady, nebo i1 nedostatky mtze pasovat d role néceho vyjimecného, co

mu pomaha se odlisit od ostatnich.
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3.2 Dotaznikova Cast

Pro ucelené¢js$i pohled na téma kvalita pedagogické prace a jeji hodnoceni jsem
realizovala dotaznikové Setieni. Oslovila jsem 20 pedagogi, ktetfi u¢i vytvarnou vychovu bez
ohledu na jejich aprobace, ale také pedagogy, ktefi s vytvarnou vychovou nemaji co docinéni.
Z oslovenych kladn¢ odpovédélo a dotaznik vyplnilo sedm pedagogl, piesnéji sedm

pedagozek.

Ctyfi pedagozky u¢i na Masarykové zakladni $kole ve Zrudi - Senci. Ti uéily
vytvarnou vychovu, jedna nikdy vytvarnou vychovu neucila. Jedna pani ucitelka piisobi na
Zakladni Skole ve Tremosné. Dvé pani ucitelky uci na Zéakladni skole pro sluchové postizené

v Plzni.

Cilem a smyslem tohoto Setfeni bylo ziskat SirSi pohled na véc a ziskat informace od
zkuSenych pedagogt, ktefi ptisobi v praxi jiz n¢kolik let. Zajimavé je také srovnani vypovedi
ucitelli z praxe a prostiedi zakladnich $kol s pohledem mym jako Cerstvého absolventa nebo s

odbornou literaturou a experty z oboru.

Dotaznikové Setfeni je zamétené na kvalitu vyzkumu, a proto jsou podstatné vypovedi,
nez pocet dotazovanych. Je vSak diilezité zminit, ze toto Setfeni neni zdsadni samo o sob¢,
nybrz podpirné. Jedna se o skromny vzorek vypovédi pedagogl jedné zemépisné oblasti
Ceské republiky, konkrétng Plzeniského kraje. Podstatou dotazovani bylo ¢asteéné zmapovani
soucasné situace na Skolach vzhledem k vytvarné vychove, jak probiha vyuka, jaké formy a
metody jsou voleny pro efektivnost vyuky vytvarné vychovy, ale také, jak je vibec na
vytvarnou vychovu pohlizeno. Ne vzdy byla totiz vytvarna vychovu soucasti zékladniho
vzdélavani nebo ucebnich pland, ¢i osnov. Navic se mnohdy setkdvame s nazorem, a ja sama
jsem s nim jiz byla konfrontovéna, ze vytvarnd vychova je predmét, ktery ma pouze lepsit
praméry vysveédCeni, nebo Ze si pii ni maji zaci pouze odpocinout. Pohled na vnimani

vytvarné vychovy nam poskytuje tedy pouze zminény vzorek respondentt, kolegti z oboru.

Samotny dotaznik obsahoval 9 otazek, které se vztahuji ke kvalité¢ pedagogické prace a
jejimu hodnoceni. VétSina vypovédi, jak nize zjistime, podporuje odborné teze a odkazuje se

na Ramcové vzdélavaci programy a Skolsky systém.

Otazky jsou: Jaké roc¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?, Jaké jste pouzival/a metody

a formy vyuky vytvarné vychovy?, Jak jste hodnotil/a prace zaka?, Do jaké miry jste naplnil/a
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obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?, V ¢em shledavate ptinos vytvarné vychovy obecné?, V
¢em nachazite ptfinosy pro zaky vytvarné vychovy?, V ¢em spociva podle vés jako pedagoga

kvalita pedagogické prace (obecn¢)?, Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své prace (obecn¢)?
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3.3 Analyza dotaznikové ¢asti

3.3.1 Metody a formy vyuky

Volba metod a forem vyuky je nedilnou soucasti pedagogického dila. Ucitel je vybira
tak, aby byla vyuka co nejefektivnéjsi. Je tedy jasné, Zze i metody a formy vyuky jsou

podstatnou soucasti kvality pedagogické prace.

Z odpovédi jasné vyplyva, Ze nejcetnéji uzivanou vyukovou metodou je frontalni
vyuka, ¢ili hromadna. Dotazovani dale nespecifikuji, jak a kde je pfesn¢ tato metoda
vyuzivéana. Z logického sledu odpovédi a jejich souvislosti v§ak mizeme vyvodit, Ze se jedna

jak o zadavani u€ebni ulohy, tak i o vétSinovy obsah uciva zprosttedkovavaného zakovi.

Z dotaznikového Setfeni také zjistime, ze vyuka vytvarné vychovy se odehrava
zejména na poli individudlni prace, tedy je nejcetnéji vyuzivana metoda individudlni vyuky,
kdy Zéci pracuji sami. Nékteti z dotazovanych uvedli, Ze samoziejme¢ metody stfidaji, nebo
ve vyuce kombinuji. Malokdy jsou vSak tyto skutecné uvedeny v odpovédich. V grafu ¢. 1
muzeme sledovat vyuziti a kombinovani metod u jednotlivych pedagogt tak, jak vyplyva

z dotazniku.

Jako tfeti je ve 20 % uvadéna nazorné¢ demonstracni metoda a v nejmensim zastoupeni
potom miizeme vidét exkurze, ¢ili vyuku mimo Skolni prostiedi. V grafu €. 2 se nam ndzorné

ukazuje zminéné zastoupeni vyukovych metod, které byly v dotaznicich zminény.

Soucasny model vytvarné vychovy dle artefiletického pojeti je spiSe opomijen nez

aplikovan. Zazitek, reflexe jsou zde zcela vynechany.
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Cetnost uziti forem ve vyuce VV jednotlivymi pedagogy

RespondentG —
T —

Respondent E

Respondent D

Respondent € ey
Respondent B

Respondent A

Respondent Respondent|Respondent Respondent Respondent Respondent|Respondent
A B € D E F G
m Neuvedeno 0 1 0 0 1 0 0
m Exkurze 0 6] [¢] (¢] 0 0 1
® Individudlni 1 0 1 1 6] 1 i
W Skupinové prace 0 0 1 0 0 1 0
M Frontélnivyuka 1 0 1 1 0 1 1

Graf 1 - Cetnost uziti vyukovych metod ve vyuce vytvarné vychovy vyplyvajici z vypovédi jednotlivych
respondentii

Zastoupeni vyukovych forem ve VV

® Frontalnivyuka
m Skupinové prace
o Individualni

W Exkurze

m Neuvedeno

Graf 2 - Zastoupeni vyukovych forem vyplyvajici z dotaznikového Setreni

V grafu ¢. 2 vidime nejastéji volené formy vyuky pro vytvarnou vychovu, které
nejsou dale specifikované.

Zastoupenivyukovych metod ve VV Zastoupenivyukovych metod ve VV -

- podrobny prehled
® Monologické metody
M Dialogické, diskuze
® pozorovania srovnavani
W Ukazka
m Didaktické hry
4% W Zazitek
m Vytvarna ¢innost
m Experiment

o Slovni

B Nazorné demonstracni

o Praktické

Graf 3 - Zastoupeni vyukovych metod ve vyuce vyplyvajici z dotaznikového Setieni

V grafu ¢. 3. miZeme vidét konkrétni metody vyuZivané respondenty ve vytvarné

vychové. V grafu €. 3. mdme potom tyto metody rozdélené do zakladnich kategorii, jako jsou
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metody slovni, nazorné¢ demonstracni a praktické. Z grafu €. 3. pak jasn€ vyplyvaji preference

metod a jejich vyuziti v soucasné vyuce vytvarné vychovy.

3.3.2 Formy hodnoceni ve VV

Nejcastéjsi formou hodnoceni uzité¢ ve vytvarné vychové je hodnoceni klasifikacni.
Dalsi vyuzivanéj$§i metodou je hodnoceni slovni nehodnotici. Spolecné hodnoceni,
sebehodnoceni nebo dal§i metody hodnoceni zékovské prace jsou vyuzivany ojedinéle, nebo

zcela chybi. I hodnoceni je vSak nedilnou souc¢asti pedagogického dila a zpétné vazby zakiim.

Formy hodnoceni ve VV

B Spolecné

® Klasifikacni

u Slovninehodnotici
m Sebehodnoceni

W Zadné

Graf 4 - Formy hodnoceni ve vytvarné vychové

3.3.3 Naplnéni RVP

Jak vyplynulo z textu v teoretické casti, naplnéni ramcovych vzdélavacich obsaht
ve vyucovani je soucasti pedagogického dila a je zavazné. Ucitel se musi orientovat ve svém
oboru, tedy pedagogice a oborovém zameéteni, aby mohl dostat kvality pedagogického nejen
z hlediska pedagogickych schopnosti a oborovych znalosti, ale i v ramci zodpovédnosti
ke spolecnosti a ke svym zaklim. RVP vychazeji z potieb spolecnosti a kultury, ve které

se vzdélavani odehrava.

Zde narazim na otazku aprobovanosti pedagogi. Jak bylo zminovano v piedchozim
textu, snadno nauci ucitel matematiky matematiku, protoze ma dostatecné oborové znalosti
pro transformaci obsahli u¢iva zaklim. Navic ma ke svému predmétu kladny vztah, ktery se
snazi vStipit svym zakim. Kdyby vSak chtél ucit vytvarnou vychovu, budou mu chybét
oborové znalosti dilezité k sestaveni kvalitniho pedagogického dila i1 k utvofeni samotného

predmétu.
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Pedagog by mél védét, nakolik dokazal naplnit obsahy RVP, protoze 1 to je soucasti
jeho prace. RVP je podkladem pedagogovy préace, udavd mu pole plsobnosti v daném
pfedmétu. Navic rdmcové vzdelavaci programy mohou byt i oporou v argumentaci
o naplnéni, ¢i nenaplnéni zdkladniho vzdé€lavani pro dany predmét (napiiklad u rodicu).

Z tohoto vyplyva, Ze RVP jsou jasnou soucasti hodnoceni kvality pedagogické prace.

Z uvedenych dotaznikli vSak vyplyva, Ze RVP neni vzdy zédsadni pro pedagogickou

¢innost, oproti jinym kritériim.

NaplInéni RVP

B Nezodpovézeno
= Neumim posoudit

W Naplnéeniv obsahu
uciva

B Naplneni75 - 100%

Graf 5 - Napineni RVP ve vytvarné vychove z pohledu respondentii
3.3.4 Prinos VV obecné

Ucitelé¢ vytvarné vychovy, jak jiz bylo zminéno, nevytvaieji jen ucebni ulohy, ale
ve své podstaté formuji 1 sviij pfedmét. Pfinosem ucitele pro vytvarnou vychovu by tedy méla
byt kvalitni vyuka, zavisld na jednotlivych slozkach, ale také kvalitni utvofeni ramce
pfedmétu vytvarné vychovy. Ucitelé by se méli zasadit o formovani jejich pfedmétli a umét
obh4jit piinosy jejich pfedmétu zakiim v ramci celé vzdelavaci soustavy v kontextu kulturni

a vzdélavaci oblasti obecné.

Jako piinosy Vv z obecného hlediska udavaji respondenti predev§im vznik a rozvoj
estetického vnimani svéta kolem sebe, rozvoj zdka v roviné osobnostni a rozsifeni
vSeobecného piehledu znalosti zdka. Tato kriteria se do jisté miry shoduji s kurikularnimi

dokumenty, které definuji oblasti rozvoje a vzdélavani zaka v rdmci vytvarné vychovy.

Déle uvadé¢ji jako piinos psychomotoricky rozvoj, pfistup k praci jako utvoieni

kladného vztahu k praci, rozvoj zakovské fantazie. Tyto body jsou vSak do jisté miry
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podminéné ucebnim uloham, které sestavuje pedagog v zavislosti na kurikuldrnich
dokumentech. Proto se tak nemuseji stat nutné piinosem, protoze pedagog je bud nemusi
pti sestavovani uCebnich tloh vyuzit, nebo k nim nemusi pfistupovat jako ke stézejnimu

vzdélavacimu obsahu a stavaji se tak druhotnym zakovskym poznanim - neptimym.

Jako v nejmensi mife uvadéji respondenti vyjadieni subjektivity, které je vSak ptimou

soucasti RVP pro VV a jejiho souc¢asného pojeti.

To, co by vytvarnad vychova méla z obecného hlediska spliiovat a zprostfedkovavat
ve vzdélavacim procesu, je do jisté miry urceno prave jiz kurikularnimi dokumenty, o kterych

se zminuji v teoretické ¢asti.

V grafu ¢. 7 tak mizeme vidét obecné povédomi tom, co ma vytvarnd vychova sama

o sob¢ zprostfedkovavat, tedy jeji podstatu.

Prinosy VV z obecného hlediska

B Rozvoj fantazie a predstavivosti
M Pfistup k praci

m Estetické vnimani

| Vyjadrenisubjektivity

m Rozvoj véeobecného prehledu

# Osobnostnirozvoj

m Psychomotoricky rozvoj

Graf 6 - Prinosy VV z obecného hlediska z pohledu respondentii

Odpovedi se prili§ nelisi, piesto, ze respondenti meli uvést piinos vytvarné vychovy

piimo zaktm. Je jasné, Ze kazda ucebni tloha ptinasi zaktim jiné vzdélavaci obsahy, které zde

vidime zobecnéné.

V této otazce uvedli respondenti témet shodné odpovédi jako v predchozi. Piibyly zde
vsak dvé polozky, které jsou zajimavé, a to je pfedevSim tvrzeni, ze piinosem Vv zaklim je
1 zprostiedkovani urcité formy terapie (arteterapie) skrze ucebni ulohu, respektive tvorbu.

To koresponduje s vymezenim soucasného pojeti vytvarné vychovy.
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14 % respondentii nedokazalo déle specifikovat konkrétni piinosy zdkim skrze

vytvarnou vychovu.

PFinosy VV zakim

H Osobnostnirozvoj

m Psychomotoricky rozvoj

B Estetické vnimani

H Rozvoj fantazi a predstavivosti
m Tvorivost

® Uplatnni subjektivity

¥ Forma terapie

W Neurcité

Graf 7 - Prinosy VV zakiim.
3.3.5 V ¢em spociva kvalita pedagogické prace - kritéria hodnoceni

Cela prace se zabyva tématem kvality pedagogické prace a mé samotnou zajimalo, zda
zkuSeni pedagogové s dlouholetou praxi at’ jiz v oboru vytvarné vychovy nebo jiném, dokazi

specifikovat, na ¢em je tato kvalita vlastné zavisla.

Urcit kritéria kvality pedagogické prace neni jednoduché a specifické pro kazdy jiny
predmét. Tato otdzka nebyla polozena respondentim s cilem ovéfit jejich pedagogické
kompetence, nybrz proto, abych zjistila, co ktery pedagog s jakym zaméfenim a po mnohych

zkuSenostech hodnoti jako kriterium pro urceni kvality vyuky z osobniho hlediska.

Nejcetnéji je zde zastoupena role zdka a to ve smyslu nadchnuti zdka pro dany
pfedmét a jako zpétna vazba, tedy jakési nepiimé hodnoceni pedagoga a jeho hodin zdkem ¢i
rodicem. Tato kritéria mohou byt v urCitém slova smyslu motiva¢nim faktorem pedagoga,
vidi-li, ze zaky pfedmét bavi, pfipravuji se na n¢j, ale jisté to nemtize byt smeérodatné
kritérium. Jak jiz bylo feceno, zaci se mohou nadchnout pro mnoho véci, které vSak nemuseji
zahrnovat vzdélavaci obsah. Zpétnd vazba od zakti miiZze nepiimo dopomoci ke zlepSeni
vyuky, hleda-li ucitel vhodnéjsi metody, jak zakim zprostfedkovat naptiklad vzdélavaci
obsah, kdyz naptiklad daji Zaci najevo, ze nepochopili ucivo. Daji uciteli podnét, ucitel je tim

vSak vyzvan k analyze svych hodin a pfedevsim k analyze slozek jako je vzdélavaci obsah,
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cile a tvorba a komunikace, aby zkvalitnil svoji pedagogickou praci. Komunikace mezi
ucitelem a rodicem muize vést ke zlepSeni pracovni moralky zdka, ale pfedevSim je to

ucitelska i rodi€ovska povinnost, komunikace mezi rodi¢em a ucitelem.

Dalsi body mtizeme zcela jisté zafadit do kompetenci pedagoga, ¢i pedagogického
dila. Body jako spravedlivost, objektivita, pedagogicky optimismus, dislednost bychom
mohli zafadit mezi osobnostni kompetence. Interakce mezi zdkem a ucitelem, improvizace,
nazornost, hodnoceni zaki miizeme zatradit mezi psychologické a pedagogické kompetence.
Mezi kompetence oborové potom jisté¢ spadaji kritéria, jako jsou znalosti v oboru - oborova
odbornost 1 pfipravy na vyucovani. Pravé ptipravy na vyucovani, jejich realizace a jejich
naslednd analyza je stéZejni pro poznani kvality pedagogické préace, protoze v tomto dile se
odkryvaji uciteli jeho kvality a ptfednosti, vhodné zvolené formy a metody, ale také jeho
negativa, jejichz pfi¢inu by mél analyzovat a na tomto zakladé napravit pochybeni,

¢1 nedostatek.

Je zajimavé, ze zéky, rodiCe a jejich hodnoceni pedagogické prace fadime na prvni
misto. Je mozné, Ze je to nejsnazsi cesta ke zhodnoceni nasSi pedagogické prace. Zaci nas
ohodnoti na pockani, ale nemizeme hovofit o jejich kompetentnosti k vykonavani takovych

soudu.

DalSim zajimavym faktem vyplyvajicim z uvedenych odpovédi je, ze nikdo neuvedl
naplnéni vzdélavacich obsahil, vzdélavacich cilli nebo néslednou analyzu tohoto naplnéni, ¢i
sebereflexi, nebo supervizi a hospitaci kolegti, ¢i nadfizenych, které ja v textu uvadim jako

smérodatna a primarni kritéria hodnoceni pedagogické prace.
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Kritéria hodnoceni pedagogické prace

M Interakce mezi zakem a ucitelem
B Improvizace

m Daslednost

B Spravedlivost a objektivita

M Ped. Optimismus

W Zpétnad vazba (rodice, zaci)

m Oborova odbornost

® Pripravy na vyucovani

o Nazornost

m Vysledky zakd

= Nadchnuti zaku

Nadchnuti 24K (1 | —

Vysledky zaki —Iﬁ
Nazornost
Pripravy na vyucovani
Oborova odbornost
Zpétna vazba (rodice, zéci)

Ped. Optimismus

Spravedlivost a objektivita
Duslednost

Improvizace

Interakce mezi zdkem a ucitelem

0 0,5 1 1.5 2 2,5 3 3,5

Graf 8 - Kritéria pro hodnoceni pedagogické prace z pohledu respondentii

V grafu ¢. 10 miZzeme sledovat rozdéleni jednotlivych bodt kritérii respondent
v procentudlnim zastoupeni ve tiech slozkdch kompetenci a to interpersonalni, pedagogicke,
oborové a zpétna vazba. V souhrnu jsou pak nejvice zastoupeny kompetence pedagogické
a oborové, do kterych mizeme jmenovité zatfadit zminovana kritéria jako interakce mezi

zékem a ucitelem, schopnost improvizace, oborové znalosti, pfipravy na vyucovani a dalsi. Ty

vvvvv
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Kritéria hodnoceni pedagogické prace
# Kompetence interpersondlni

m Kompetence pedagogické a oborove
(Improvizace, duslednost, objektivita, spravedlivost, ped.
Optimismus, odbornost, znalosti oborové, pripravy na

ycoyani, nazornost, nadseni pro obor
m ﬁ\piuetna vazha P )

Graf 9 - Kritéria hodnoceni pedagogické prace z hlediska RVP
3.3.6 Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své prace?

Jak tedy rozpozname kvalitu pedagogické prace, madme-li urcend kritéria? Respondenti
uvadeji priklady, na kterych lze posuzovat a odvozovat vysledky pedagogické prace a jeji
kvalitu. Tyto jsou ovSem spiSe podnétem ke zkoumani kvality pedagogické prace, souviseji
s osobnosti pedagoga nebo jsou vysledkem pedagogické prace. Sami o sobé vSak nejsou

definujicim odrazem pedagogické prace a jeji kvality.

Jak se pozna hodnota ped. prace

B Zpétna vazha
B Interakce ve trideé (spoluprace
zaka, zdjem o predmét)

m Daveéra

m Vysledky zaka

W Tézké poznat

B Nepoznd se

Graf 10 - Jak poznd pedagog hodnoty své prace z pohledu respondentii
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Vysledky zaka mohou byt jednim z podnéti ke zkoumani kvality pedagogického dila,
avSak nemuseji nést obecné pravdy ¢i soudy o kvalité vyuky. I hodnoceni vysledkd zaki je
soucasti pedagogického dila. Samotné vysledky nevypovidaji nic o kvalité pedagogického
dila, protoze musime brat v potaz sestavovani testl, aktivit, ¢i kritérii pro Zzakovské
hodnoceni, ale také samotnou formu hodnoceni zakovskych vystupti. Je to tedy soucast
pedagogického dila, kterd nemiize vypovidat o kvalité uceleného souboru bodi pro analyzu

kvality pedagogické prace.

Aktivita a zajem zaki souvisi s jejich pfedporozuménim, vychovou, vStépovanymi
postoji, motivaci vn&j$i 1 vnitini, ale také s osobnosti pedagoga. Dobry pedagog dokéaze zaky
nadchnout pro sviij predmét, ale tim se jest¢ nestava kvalitnim pedagogem, protoze zde neni

obsazena informace o tom, zda doséhl cilti a pfedal vzdélavaci obsah zakim.

Zpétna vazba zaki a rodicl - zaci ani rodic¢e nejsou kompetentni pro hodnoceni kvality
pedagogické prace. Mimo to, jejich hodnoceni nemusi byt objektivni z hlediska osobnostnich

sympatii a uz viibec ne z hlediska pedagogického, ¢i oborového.

Duivéra v pedagoga souvisi s osobnosti pedagoga a je jist¢ dilezitd pro vedeni zak.
Pokud Zaci nebudou ucitelovi davéfovat, nemiize vzniknout prostor pro dialog,
sociokognitivni konflikt, i tzv. kruh bezpeci pro reflexi. Mlze vaznout komunikace, ktera je

dilezita pro predavani vzdélavaciho obsahu obzvlast’ ve vytvarné vychove.

6% dotazovanych uvedlo, ze kvalita pedagogické prace nelze poznat. Vzhledem
k tomu, Ze je pedagog za svoji praci zodpovédny, mél by i poznat, zda je jeho prace kvalitni,
¢i nikoli. Pokud by se kvalita pedagogické prace nedala poznat nebo urcit, byla by zbyte¢na
spolu se vzdélavacim systémem a to nejen v oboru vytvarné vychovy, ale ve vSech ostatnich
predmétech. Pokud by se nedala poznat a urcit, mohl by se ucitelem stat bezesporu kdokoli
bez ohledu na jeho vzdélani, mysleni, ¢i chovani. Ucitel samotny, nebo jeho nadiizeni museji
hodnotit kvalitu pedagogické Cinnosti, nebot’ je stézejni pro nasi spolecnost a kulturu. Z vyse
uvedeného textu jiz vSak vyznivaji kritéria, dle kterych lze pedagogickou praci hodnotit a jak.
Podobné jako miizeme ohodnotit zaky, personal hotelu nebo restaurace, ¢i hotel samotny,
muzeme, ba musime hodnotit praci pedagogickou, protoze tak jako urcujeme kritéria
pro hodnoceni zakt ¢i hvézdicky restaurace, urCujeme 1 kritéria pro kvalitu vyuky, kterd jsou

ziejma z textu.
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4. ZAVER
Hodnoceni je nedilnou soucasti v podstaté veskeré lidské ¢innosti. Chce-li pedagog

poznat hodnoty své prace, musi ji zhodnotit, byt zhodnocen. Chce-li byt hodnocen, musi byt

stanovena kritéria hodnoceni.

»Obecné vzato je hodnoceni porovnavani ,,néceho * s ,,necim*“, pri kterém rozlisujeme
,lepsi™ od ,, horsiho“, a vybirame ,,lepsi“, nebo se snazime najit cestu k naprave, ¢i alespon

., ., 30
zlepSeni ,, horsiho*.

"Hodnotici proces je velice diileZitou soucasti nasich zivotii, nasich cinnosti. Je to pro-
ces velice narocny, intelektudalniho razu, nicméné casto probihda implicitné, nevédome. Tento
nas miize posouvat v nasi prdci dal, pomahda nam zdokonalovat se, ale jen tehdy, je-li

hodnocent konstruktivni a objektivni."!

Pedagog je za svoji praci zodpovédny. Jeho prace velmi diilezita pro spolecnost, ale
i pro jednotlivé Zzaky. UCcitel je prostfednikem mezi soustavou vzdélavaciho systému,

vzdelavacim obsahem a zaky.

Na zéklad¢ vlastnich reflexi pedagoga dochazi ke znovuzhmotnéni vyukovych
jednotek a jejich mozné napraveé. Diky reflektovani oducené hodiny si pedagog vSima
nedostatkii nebo naopak funk¢énich prvkii hodiny. V zavislosti na tomto muze nasledné
vyukové jednotky pretvaret, transformovat do efektivnéj$i formy. Diky tomuto poznani se
muze stat vyuka lepsi. Ucitel si uvédomuje nedostatky a nésledné se jich muze vyvarovat.
Naopak funkéni prvky muze komponovat do nasledujicich hodin jiz pfi jejich ptipravach,
které jsou nedilnou soucésti pedagogické prace a pedagogického dila. S tim samoziejmé
souvisi i zkusenost pedagoga - nasbirané poznatky v prubéhu jeho praxe. Bez reflektovani své
prace se vSak ani pedagog nemuze posunout dale. To znamend, ze kvalita jeho prace spociva
piedevsim v reflektovani své cinnosti a jejiho zdokonalovani v zavislosti na dalSich
aspektech, jako jsou napiiklad rdmcové vzdélavaci programy, pedagogické ¢i oborové

znalosti, které jsou samoziejme zavadejici a nedélitelné.

Znalosti pedagoga jsou samoziejm& stéZejnim  vstupnim  pfedpokladem

pro pedagogickou ¢innost. Jejich aplikace je vSak také zavisla na zkuSenostech, které ziskava

OSLAVIK, J.. Hodnoceni v soucasné skole: vychodiska a nové metody pro praxi. Praha: Portal; 1999, str. 15
31 KOKOSKOVA, M.. Ndmét, koncept a prekoncept ve vitvarné vychové - proces tvorby (diplomova préce).
Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2014, str. 20 - 21
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v pribéhu své praxe. Oborové poznatky musi didakticky transformovat a efektivné
zprostiedkovat zZaklim urcitou metodou v urcité forme vyucovani. Efektivitu tohoto v§ak musi
reflektovat a nasledn¢ analyzovat a to bud’ pfimo v akci, nebo po akci. Na zaklad¢ téchto
analyz, zjiStuje pedagog propojenost vzdélavaciho obsahu s cili a samotnou zakovskou

¢innosti.

Nekteti respondenti ve svych odpovédich uvadéji, ze hodnota pedagogické prace se da
tézko rozpoznat. Z uvedeného textu vSak vyplyva, Ze je to sice prace narocna, ale podstatna

a realizovatelna.

Aby mohlo byt pedagogické dilo kvalitni, musi byt hodnoceno. Hodnoceni miizeme
realizovat bud’ my sami pomoci metody reflektivniho praktika, nebo za pomoci supervizora,
tedy hospitaci. Supervizorem se mize stat feditel, kolega, ale i pedagog samotny. Na zakladé
podnétli ziskanych z reflexi hodin muze byt potom uskutecnéna ndprava hodin, ktera vede

k jejich zkvalitnéni.

Aby mohl ucitel posoudit, kde je nadprava nutnd, je zapotiebi, aby znal mechanismy
probihajici v jeho pfedmétech a jejich vazby. Na zakladé tohoto poznatku poté muze
posuzovat jejich funkénost. Ve vytvarné vychové se tak jedna piedevSim o procesy
probihajici mezi obsahem, tvorbou a stanoveny cilem v zéavislosti na naplnéni kurikuldrnich
dokumentti, které¢ jsou zévazné. Tyto procesy musi pedagog dobie zndt a umét s nimi
zachazet, aby dokazal sestavit funkéni vyukovou jednotku, kterd nebude postradat vSechny
jeji komponenty, tedy cil, vzdélavaci obsah a dalsi. K tomu slouzi znalost vyukovych metod
a forem, které jsou vhodn¢ voleny a diky kterym (mimo jiné) je zaktim zprostfedkovavany
vzdélavaci obsah také na zdkladé didaktické transformace obsahu. Didaktickou transformaci

mize pedagog uplatnit jeding tehdy, je-1i vzdélan ve svém oboru.

Z toho vyplyva, ze pedagogicka c¢innost je natolik komplexni soubor dovednosti
a schopnosti pedagoga, Ze je vylouCeno, aby jedinym moznym kritériem pro hodnoceni
kvality jeho prace byl pouze zdk nebo rodi¢. Navic nedostatecna zédkovska informovanost
(vétsinu poznatkil ziskava ve vzdélavacim a vychovném procesu) a mozné jiné oborové
zaméieni rodicl vylucuje orientaci v pedagogickém dile a tedy i jeho hodnoceni. Vykon zakd,
jejich postoj k predmétu vSak mulze byt jistou zpétnou vazbou pro pedagoga a podnétem

k zamysleni nad kvalitou a efektivitou jeho vyucovani.
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Na zakladé¢ reflexe vlastnich hodin jsem i j& zkvalitiiovala vyuku a to ptes organizacni
slozky k obsahové urovni. I pouhd organizace hodiny, naptiklad rozdélovani do skupin, je
proces, ktery ovliviiuje prubéh hodiny i praci zéka. Jestlize feknu zakim, aby se rozdélili
do skupin sami, nastane ve t¥idé chaos a neovladatelny hluk. Zaci se t&zko zklidiuji a navic
tato Cinnost zabira vice €asu, nez je nutné. Pfi zpétném piemitani o oducenych hodinach jsem
promyslela, jak tuto ¢innost, kterd zabira ptili§ ¢asu na tkor tvorby, eliminovat na co nekratsi
Cas. Napadala mne rozpocitavadla, naptiklad: prvy, druhy, tfeti, ctvrty. Zvolila jsem variantu
rozdéleni pomoci barevnych listecku, na jejichz barevnosti se Zzaci rozd€luji pomoci
jednoduchého losovaciho systému. Zaci se tak rychle orientuji ve tfidé, pfesouvaji se na sva

pracovni mista, kde utvaii pracovni skupiny.

I zdéanlivé nepodstatné slozky, prvky vyucovaci hodiny ovliviiuji jeji vzdélavaci
potencial. Slozita organizace tfidy ji rozboufi a predevSim zabere Cas, ktery lze vénovat
naptiklad tvorbé nebo zavérecné reflexi, ktera je pro vyuku vytvarné vychovy stézejni

vzdélavaci metodou, jak si osvojit predkladané informace.

Na druhou stranu je potieba organiza¢ni formy a metody stfidat. Kazda z nich totiz
skyta jiné moznosti 1 kvality pro zprostfedkovani vzdélavaciho obsahu ¢i moznost efektivniho
osvojeni si kompetenci. Z vyzkumu vyplynulo, Ze dotazovani preferuji frontalni vyuku
s individudlni tvorbou. V samostatné praci je sice prostor pro uplatnéni subjektivity, ale mensi
napiiklad pro rozvoj komunikacnich kompetenci, i pfesto, ze jsou tyto ovefovany také
v reflektivnich dialozich. Napiiklad ve skupinové praci zaci prozivaji sociokognitivni konflikt
intenzivnégji a jiz béhem tvlrciho procesu a musi se v ném dale vypotradavat s dalSimi aspekty
komunikace nebo tvorby samotné jako je tomu napiiklad v uloze Hratky s obliCejem -
neverbalni komunikace. Témito aspekty minime naptiklad srovndvani konfrontovani vlastnich
prekonceptit s prekoncepty spoluzékl, na jejichz zakladé vznika sociokognitivni konflikt,
ve kterém vznikaji a ostibiuji se koncepty. Ty jsou déle konfrontovany s expertnim vykladem
a praveé zde pusobi a predava se vzdélavaci obsah hodiny. Je jisté, Ze ulohy, kde Zaci tvori
individudlné, maji taktéz svd opodstatnéni. Neékteré ulohy dokonce vylucuji aplikaci
skupinové praci. Od volby vhodné metody, ktera smétuje k efektivnimu zprostredkovani
vzdélavaciho obsahu a dosazeni vytyc¢eného cile je zde vSak pedagog, ktery zajisti vhodny

vybér.

VétSina respondentti se shoduje, ze pfinosem vytvarné vychovy zaklim je piedevsim

uplatnéni subjektivity, rozvoj senzomotorickych dovednosti, pfistup k praci, rozvoj fantazie
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a dalsi. Zcela vSak opomijeji vzdélavaci obsah, ktery je nejpodstatnéjsi soucasti vzdélavani
a to nejen ve vytvarné vychové, ale i daldich pfedmétech. Zaci ve vytvarné vychové
neuplatiiuji jen subjektivitu, nerozvijeji svoji fantazii, ¢i netvoii na dané téma, ale predevSim
se vzdeélavaji a ukotvuji ziskané informace v kontextech kulturné historickych na zakladé
prozitku z tvorby. V ptedchozich kapitolach jsem se vénovala tématu tifi slozek, obsahu,
tvorb¢ a cili, vyukovych jednotek, které jsou jejich naplni a spole¢na provazanost téchto tii
slozek je podstatou celého procesu vyuky vytvarné vychovy. Vytvarna vychova tak nemiize
byt zaloZzena pouze na tvorb¢€, ale musi mit vzdélavaci obsah, kterym jsou napliiovany
jednotlivé oborové a nadoborové kompetence zéka vytyCené statnim vzdélavacim programem

a dale RVP a SVP.

Z uvedeného vyplyva moznost opomijeni vzdélavaciho obsahu ¢i nedostatecné
naplnéni vzdélavaciho potencidlu ve vyuce vytvarné vychovy a naslednym kritickym
piistupem laické vefejnosti k vychové vytvarné zapfiCinéné nedostatkem oborovych

kompetenci, ¢i nedostate¢nych reflektivnich bilanci.

I v soucasné dobé se stale setkdvam s nazorem, ze vytvarnd vychova je predmét, kde
se zaci maji uvolnit a odpocinout si. Vytvarna vychova je vSak soucasti zékladniho vzdélavani
1 pres znacna uskali viditelnd v historii vytvarné vychovy. Vytvarna vychova ma své
neopomenutelné opodstatnéni v zakladnim vzdélavani, jak vyplyvd z textu. Mimo
senzomotoricky rozvoj, uplatnéni subjektivity, rozvoje fantazie a estetického vnimani
je dilezitym pfinosem vytvarné vychovy zakim ukotveni zakladnich pojmi vytvarné kultury,
které jsou soucasti vSednich dnii. Pfinosem je orientace ve vizualnich znakovych systémech,
chapani svéta a jeho souvislosti v mezioborovych vazbach. Zak je diky vytvarné vychové
schopen mimo jiné hledat a nalézat spravna feSeni, postupy a metody. To vSe je pak zastiténo
vzdélavacim obsahem a cili vytvarné vychovy, které jsou zprostiedkovany pedagogem

v kvalitné ptipravenych vyucovacich jednotkach.

Kazda uloha, jak vyplyva z teoretické ¢asti - realizace a analyza vyukovych jednotek -
musi obsahovat a obsahuje vzdélavaci obsah, tvirci ¢innost zaktl, skrze kterou maji Zaci
moznost spolu s odbornym vedenim a expertnim vykladem proniknout, prozit a osvojit si
vzdélavaci obsah. V neposledni fadé musi mit aktivita vytyCeny cil, ktery je preddefinovan
kurikularnimi dokumenty, ktery lze splnit a kterému je uzptsobena cela aktivita. Jak vSak

obsah zprostfedkovat, jakou metodu a formu tvirci ¢innosti pedagog zvoli a ke kterému z cila
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bude aktivita smétovat, je v rukou pravé ucitele, ktery sestavuje pedagogické dilo tak, aby

bylo efektivni, a tak i kvalitni.

Ve schématech u jednotlivych tloh miZeme pozorovat riznorody proces smétujici
ke zprostiedkovani obsahu. To znamend, Ze uzivani metod a forem muze byt rozmanité

a vybér mize smefovat k jinému obsahu ¢i cilim.

Abychom mohli hodnotit vystupy zakd, musime védét, co mdme hodnotit, kam méla
prace sméfovat a zda byla napInéna. U¢itel tedy musi jasné védét, co a jak hodnotit. Z analyzy
vyukové jednotky Hratky s hlavou - neverbalni komunikace je zfejmé, ze v procesu tvorby
neslo o vysledné dilo, ale o samotny proces tvorby. Je tedy jasné, ze predmétem hodnoceni
nemuize byt vysledné dilo, ale samotny proces. Zde je tedy zapotiebi vyuzit spiSe nehodnotici
zpétné vazby a osvétleni celé prozité situace, nezli klasifikovat jednotlivé zaky ve skupinéch.
Z toho je ziejmé, ze vysledky zakli nemusi byt vzdy jednim ze stézejnich kritérii kvality
pedagogické prace, jak uvad€ji respondenti. Z vyzkumu totiz vyplynulo, Zze druhym

nejcetnéjSim kritériem hodnoceni kvality prace pedagoga mohou byt prave vysledky zaka.

Jak vyplyva z vyzkumu a ze schémat jednotlivych vyucovacich jednotek, hodnotu
pedagogického dila jde rozeznat v procesu zadani tkolu a formovani jeho obsahii, procesu
zékovské tvorby a naplnénim cil, které¢ stanovi pedagog. VSechny tyto slozky na sebe
navazuji a jsou vzajemné propojeny, jak miizeme sledovat ve vyse uvedenych schématech, ¢i
nasledujicim souhrnném. Podstatou zkoumani se tak stdva ptima pedagogicka Cinnost. Jeji
kvalitu mizeme sledovat v reflektivnich rozborech hodin. Reflexi je mozné dojit ke zlepSeni
stavby vyukové jednotky, jak bylo ozfejméno v analyze vyukové jednotky Ilustrace. " Zadani
tikolu zné&lo: "Nyni se zamyslete a vyberte si knihu, kterou jste cetli a zaujala vds. Cdst
pribéhu nyni namalujete jako ilustraci. Tento pristup jsem vSak postupné obmeénila." Toto
zadani se mi jevilo jako nevyhovujici. Zadani jsem pozmeénila tak, aby hodina a jeji ndmét
nebyl tolik roztfi§tény a hodina pomala. Zaci si totiz nemohli vzpomenout na Zadnou knihu.
Poté nemohli vybrat cast ptibéhu, kterda by byla vhodna k ilustraci a podobné." Pedagog
dochazi reflexi ke zkvalitnéni Glohy a na jeji analyze miiZe pozorovat propojenost obsahu

s prubéhem tvorby a stanovenymi cily.
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Schéma 7 - Zavislost zkvalitiiovani a kvality ped. dila na jednotlivych slozkach vyplyvajicich z vyzkumu.

Z textu je tak ziejmé, Ze kvalita pedagogického dila je zavisla na souboru jednotlivych
slozek pedagogického dila, které jsou navzajem propojené a podiazené kurikuldrnim
dokumentiim. Pedagog tak musi vzdélan v pedagogice i ve svém oboru, aby mohl spravné
pracovat s jednotlivymi dily pedagogického dila a komponovat je tak, aby dilo, vyuka byla
efektivni. Na zaklad¢ reflektivnich bilanci hodin dochézi ke zkvalitiiovani vyuky
a jednotlivych slozek ve vzdjemnych vazbach. v reflexich se utvafi znovuzhmotnéni
vyukovych situaci a my mizeme hledat pfimé/nepiimé linie, vazby obsahtl, procesu tvorby,
zékl a splnénych cili, které byly vytyCeny. Dochézi tak k ovéfovani funkcénosti hodin
a nasledn¢ k napravé nejasnosti vzniklych pfi prvotnim sestavovani tloh. Sama kvalita
vyucovani potom zavisi na tom, jak dobfe ucitel ve vyuce didakticky vyuZzije propojeni mezi
metodikou a vzdélavacim obsahem uréenym kurikuldrnimi dokumenty (RVP, SVP), tviiréi
aktivitou zaka, respektive expresivnimi tvofivymi aktivitami zakt pifi feSeni tloh
a v neposledni fad¢ naroky na ocekavané vystupy, tedy cile. Tyto tii slozky vyuky, které jsou
klicové, by mély byt ve shod€, vzijemné se podporovat a napoméhat tomu, aby se zaci
ve vyuce ucili a poznavali néco, co jim bylo doposud nezndmé a zaroven by to mélo byt

kulturn€ hodnotného.
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Ptinosem vytvarné vychovy se pro zaka stavaji, jak uvadi vétSina respondentt,
predevsim jeho zkuSenosti s vizualni kulturou v praktické i teoretické roviné a jejich uvedeni
do Sirsich kontextl a souvislosti s kazdodennim Zivotem (orientace ve vizualnich znakovych
systémech). Zak se u¢i zruénosti a preciznosti, utvaii si vztah k praci a zodpovédnosti (splnéni
stanovenych kritérii). Pii setkavani s uméleckymi dily se tfibi jeho esteticky vkus a utvafi se
kulturné historické povédomi kultute v niz zdk zije, ¢i kterou navstévuje. Aktivity taktéz
pracuji s osvojovanim si zakladnich Zakovskych kompetenci, jak je vidét naptiklad
v aktivitach skupinovych, kde si procvicuje komunikacni schopnosti (asertivita, jiné zpiisoby
prace a mysleni). To také pfispiva k piedchézeni psychopatologickym jevl, nebot’ Zak
dostava prostor pro sebevyjadieni (i ventilovani emoci), u¢i se nalézat cesty k teSeni

problémii a problémy fesit.
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5. CIZOJAZYCNE RESUME

Zjistila jsem, Ze kvalita pedagogického dila je zavisla na souboru jednotlivych slozek
pedagogického dila, které jsou navzajem propojené a podiazené kurikularnim dokumentiim.
Tyto slozky jsou predevsim vzdélavaci obsah - proces tvorby zaki - cile - reflektivni bilance
pedagoga. Pedagog musi vzdélan v pedagogice i ve svém oboru, aby mohl spravné pracovat
s jednotlivymi ¢astmi pedagogického dila a komponovat je tak, aby dilo, vyuka byla efektivni.
To znamend, Ze musi propojovat vzdélavaci obsahy se zazitky a tviir¢i ¢innosti zaku tak, aby
linie tohoto propojeni byla plynuld, jasna a zfetelna. Na tomto zékladé¢ pak muze pedagog

vyvozovat edukacni potencial vzdélavani a naplnéni stanovenych cild.

Na zéklad¢ reflektivnich bilanci hodin dochdzi k ovétovani propojenosti jednotlivych
slozek pedagogického dila a jejich vzajemnych souvislosti. To vede k jejich zkvalitiovani
a potazmo i celé vyuky a jeji efektivity. V reflexich se utvari znovuzhmotnéni vyukovych
situaci a my muZzeme hledat pfimé/nepiimé linie, vazby obsahd, procesu tvorby zakl
a splnénych cila, které byly vyty¢eny. Dochdzi tak k ovéfovani funk¢nosti hodin a nésledné

k napravé nejasnosti vzniklych pfi prvotnim sestavovani uloh.

Sama kvalita vyucovani potom zavisi na tom, jak dobte ucitel ve vyuce didakticky
vyuzije propojeni mezi metodikou a vzdélavacim obsahem ur¢enym kurikularnimi dokumenty
(RVP, SVP), tviréi aktivitou zakd, respektive expresivnimi tvofivymi aktivitami zaka pfi
feSeni Uloh a v neposledni fadé naroky na ocekavané vystupy, tedy cile. Tyto tii slozky
vyuky, které jsou klicové, by mély byt ve shod€, vzajemné se podporovat a napomahat tomu,
aby se zaci ve vyuce ucili a poznavali néco, co jim bylo doposud neznamé a zaroven by to

melo byt kulturné hodnotné.

Ptinosem vytvarné vychovy se pro zdka stavaji, jak uvadi vétSina respondentu,
predevsim jeho zkuSenosti s vizualni kulturou v praktické i teoretické rovin€ a jejich uvedeni
do Sirsich kontextl a souvislosti s kazdodennim Zivotem (orientace ve vizualnich znakovych
systémech). Zak se u¢i zruénosti a preciznosti, utvaii si vztah k praci a zodpovédnosti (splnéni
stanovenych kritérii). Pii setkavani s uméleckymi dily se tfibi jeho esteticky vkus a utvari se
kulturné historické povédomi kultufe v niz zdk zije, ¢i kterou navstévuje. Aktivity taktéz
pracuji s osvojovanim si zakladnich Zakovskych kompetenci, jak je vidét naptiklad
v aktivitach skupinovych, kde si procvicuje komunikacni schopnosti (asertivita, jiné zpiisoby

prace a mysleni). To také pfispiva k piedchazeni psychopatologickym jevl, nebot’ zak
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dostava prostor pro sebevyjadieni (i ventilovani emoci), uci se nalézat cesty k feSeni

problémii a problémy fesit.

I found that the quality of the teaching work is dependent on a set of individual
components of the educational work that are interconnected and sub-curricular documents.
These components are primarily educational content - making process of students - targets -
balance reflective teacher. Teacher must be educated in pedagogy and in their field in order to
work properly with the individual parts of educational work and compose them to work
teaching was effective. That means they must combine educational content with experiences
and creative activity of students, so that the line of connection was smooth, loud and clear. On
this basis, the teacher can deduce the educational potential of education and fulfillment of

targets.

Based on reflective balances hours leads to ensuring the consistency of individual
components pedagogical works and their interdependencies. This leads to improved quality of
the components interacting and turn the entire teaching and its effectiveness. The reflections
of the forms re-materialization teaching situations, and we may seek direct / indirect line, ties
contents, the process of creating pupils and fulfilled the objectives that were set. This leads to
verifying the functionality hours and subsequently to remedy the ambiguities arising from the

initial compilation tasks.

Quality teaching then depends on how well the teacher in the classroom didactic
exploits the connection between methodology and educational content designed curricula
(RVP, SVP), the creative activity of students, respectively, expressive creative activities of
students in solving problems and finally demands to expected outcomes (targets). These three
components of education, which are key, should be consistent each other with support and
encourage the pupils to be taught in the classroom and learn about something they were

previously unknown, and while it should be culturally valuable.

Benefit art education for the pupil to become, as indicated most respondents,
especially his experience with the visual culture of the practical and theoretical level and in a
wider context and connections to everyday life (orientation of visual sign systems). Pupil
learns the skill and precision, creates a relationship to work and responsibility (fulfillment of
specified criteria). During meetings with artworks are refined his aesthetic tastes and shapes

the cultural and historical awareness of the culture in which the student lives, or she attends.
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Activities also work with the pupils mastering basic competencies, as seen for example in
group activities where they practiced communication skills (assertiveness, different ways of
working and thinking). It also helps to prevent psychopathological phenomena as student
receives a space for self-expression (and venting of emotions), learn to find ways to solve

problems and to solve problems.
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8. PRILOHY

8.2. Zaznam dotazniku

Respondent A

Masarykova zakladni Skola Zruc - Senec

Praxe: 23 let

Aprobace: Matematika

Vyuka Vv: 3 —4 roky, nevim pifesné

Jaké roc¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?
6.-9.

Jaké jste pouzival/a vyucovaci metody a formy vyuky vytvarné vychovy?
Frontalni - vysvétlila jsem jim, co jsem chtéla, popovidali jsme si o tom, ale ndzorn¢
nikdy, protoZe jsem to sama neuméla. Zaci si ale potom museli ze slov udélat vlastni
predstavu a moc jsem je neovliviiovala jinym.

Jak jste hodnotil/a prace zaka?

Subjektivné. A nekdy ve spolupraci se zaky. Spis jsem se snazila, aby je to bavilo,
m¢éli z toho radost. Také podle toho, kdo se jak snazil.

Do jaké miry jste naplnil/a obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?

Mou aprobaci neni vytvarna vychova. Nedokazu urcit, do jaké miry jsem toto naplnila.
Obcas jsem nerozuméla ani tomu, co mam ucit.

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?
Zaci zapojuji svou fantazii, predstavivost, trpélivost, snazi se vytvofit néco, co jim sice
n¢kdy nejde, ale prost¢ musi a nékdy je to i bavi. Také se trosku opomiji materialno a
seznamuji se s nécim jinym. S jinym svétem.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?

Zasla jsem nad tim, co nékteii vymysleli a nakreslili. Nad jejich svétem. Nad jejich
vidénim svéta. Moc se mi libilo to ucit.

V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?
Nadchnout zdka pro dany ptfedmét, pro danou véc, zaujmout je, zasmat se s nimi v tom
daném predmétu, i kdyz je sebevaznéjsi, najit spolecnou fec, tésit se na sebe, radi se
vidét. A kdyz uz nic z tohoto, tak jim to alespoil nezosklivit, neznepiijemnit nebo
neotravit tak, Ze uz to ani vidét nechtéli. Myslim si, Ze nékdy je vic ty déti poslouchat,

nez za kazdou cenu do nich néco rvat. Vrati se to v néem jiném.

Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?
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To je t€zké. J4 nevim. Vysledek jsem se nékolikrat dozvédela po letech od zak, co

jsem ué¢ila. Kdyz byli dospéli a mij piistup ohodnotili. Ale v realu? Ze ty déti
s ¢clovékem komunikuji, svétuji se, spolupracuji v hodin€ pii vykladu, t€si se na
hodinu, neboji se fici pred nim sviij nazor. Opravdu nevim.

Respondent B

Masarykova zikladni §kola Zru¢ - Senec

Praxe: 22 let

Aprobace: Déjepis a ¢esky jazyk
Vyuka Vv: 0

Jaké jste pouzival/a vyucovaci metody a formy vyuky vytvarné vychovy?

Jak jste hodnotil/a prace zakia?

Do jaké miry jste naplnil/a obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?
Estetické vniméni svéta a okoli.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?
Rozvijeni fantazie, tvofivosti, predstavivosti.

V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?

Najit vztah k zakim, snazit se jim porozumét, byt disledny ve svych narocich,
spravedlivé vse fesit, nemit oblibence, snazit se o pedagogicky optimismus.

Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?

Zaci pedagoga piijimaji i pies jeho pfisnost a nesmlouvavost, svétuji se mu, v&fi mu.

Respondent C

Masarykova zikladni §kola Zru¢ - Senec

Praxe: 10 let

Aprobace: Ucitelstvi pro 1. stupent
Vyuka vv: 10 let na 1. stupni

Jaké ro¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?
-5.

Jaké jste pouzival/a vyucovaci metody a formy vyuky vytvarné vychovy?

Vytvarné hry, skupinové prace
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Jak jste hodnotil/a prace zaka?

Pokud byla vidét snaha, vyborng.

Do jaké miry jste naplnil/a obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?
Neumim posoudit.

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?
Vyjadieni sebe samého.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?
Malé déti vétSinou malovani bavi, poméha jim rozvijet motorické dovednosti. U
starSich je mozno zvolit takovou techniku, kde se uplatni 1 ti, ktefi nemaji k Vv vztah
(kolaz, tisk apod.). Je dobré uplatnit meziptedmétové vztahy (prvouka, vlastivéda,
ptirodovéda, d€jepis, hudebni vychova). V dospélosti se nékteti k vytvarnému umeéni
vraci sami, je to forma sebevyjadreni, terapie...

V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?

Seznamit déti s tim, co existuje a pomoci jim najit k tomu vztah. Nechat je utvofit si
nazory, postoje.

Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?
Velmi tézko, proto je ¢asta deprivace ucitelt. Nejlepsi ditkaz je zpétnd vazba - od

rodicd, ale hlavné od byvalych zakt. Pfi vyuce — dokazu déti zabavit a souc¢asné néco
naucit, vést je k tomu, ze je néco zajima.

Respondent D

Masarykova zikladni §kola Zru¢ - Senec

Praxe: 35 let 1. - 4. roénik
Aprobace: Ucitelstvi pro 1. stupeii
Vyuka Vv: 35 let

Jaké rocniky jste ucila vytvarnou vychovu?
1. - 4. ro¢nik

Jaké jste pouzivala metody a formy vyuky vytvarné vychovy?
Metody: vykladu, srovnavani, experimentu, pozorovani
Formy: Ukézka, napodobeni, popis, zazitek
Jak jste hodnotila prace Zaka?
Slovni hodnoceni v pfipadé neuspéchu, znamkovani pouze vyborne nebo chvalitebné.

Do jaké miry jste naplnila obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?
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Obsah RVP se dodrzoval a aplikoval se predevsim na probirané ucivo. Velmi dobfte se
vyuzival v prvouce.

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?

Ptinos VV je velky, protoze odhali vytvarné nadané zaky a u ostatnich vytvoii cit pro
estetiku, upravu a dobré¢ ladéni barev.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky VV?
Osobnim piinosem byva vytvarné nadani ucitele, které na deti prenasi.
V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?
Kyvalita ped. prace spociva v promyslené kvalitni pfiprave ucitele na vyucovani.
Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné i ve VV)?

Podle dobrych vysledku celé tiidy, pohody, zajmu a aktivity déti.

Respondent E

Zakladni Skola TFemosna

Praxe: 25 let
Aprobace: Matematika
Vyuka vv: 0,5 let, 2. stupen

Jaké ro¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?
6. - 9. rocnik

Jaké jste pouzivala metody a formy vyuky vytvarné vychovy?

Jak jste hodnotila prace zaka?
Znédmkou

Do jaké miry jste naplnila obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?
- Vytvarné umeéni patii ke vSeobecnému vzdélani kazdého cloveka.
- Skute¢nost, pfedstavivost, pouzivani barev.
- Vztah k pfirod¢, chapani souvislosti a jevl v Zivoté.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?

Chapani skutecnosti, pravdivé zobrazeni x rozvoj fantazie

129




V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?

Nazorné vysvétlit a vylozit probirané u¢ivo, zpétna vazba formou testu, pracovniho
listu, dasledna kontrola.

Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?

Podle uspésnosti svych zakii.

Respondent F

Zakladni a materiska Skola pro sluchové postizené, Plzen
Praxe: 19 let
Aprobace: neuvedeno
Vyuka vv: 10 let

Jaké ro¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?
1. - 9. ro¢nik

Jaké jste pouzivala metody a formy vyuky vytvarné vychovy.
Ruazné, dle potieby (individualni, skupinové, frontalni, ...)

Jak jste hodnotila prace zaka?
Ustné, kolektivni hodnoceni, sebehodnoceni zaka

Do jaké miry jste naplnila obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?
RVP je zavazné!

V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?

Rozvoj estetického vnimani svéta, osobnostni rozvoj, psychomotoricky rozvoj,
zklidnéni.

V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?
Viz ot. 6

V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?
Odbornost, osobnostni rozvoj, schopnost reagovat na rizné urovné zaki.

Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?
Uroveti a znalosti zaki, jejich chovani.

? Pozna se tézko!

Respondent G
Zakladni a materiska Skola pro sluchové postizené, Plzen
Praxe: | 27 let
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Aprobace:

Vyuka Vv: 27 let

Jaké ro¢niky jste ucil/a vytvarnou vychovu?
1. - 9. ro¢nik

Jaké jste pouzivala metody a formy vyuky vytvarné vychovy.
Nécrt, vlastni ukazky, exkurze
Jak jste hodnotila prace zaka?
Znamkou
Do jaké miry jste naplnila obsahy RVP pro vytvarnou vychovu?
Na 75 %!
V ¢em shledavate prinos vytvarné vychovy obecné?
Rozvijeni esteti¢na pro zaky + manudlni zrucnost zaku
V ¢em nachazite osobni prinosy pro (i vytvarnou vychovu) zaky ve VV?
Z odvedeni dobré prace.
V ¢em spociva podle vas jako pedagoga kvalita pedagogické prace (obecné)?
Talent + ptiprava (internet + ¢asopisy, ...)
Podle ¢eho pozna pedagog hodnoty své pedagogické prace (obecné, nejen ve VV)?

Nepozna se 1 pti sebelepsi ptipravé VV. KdyZ Zéaci nechtéji pracovat, tak je snaha
marna
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