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1. Uvod

Na mysSlenku dobrovolnictvi a douCovani déti mne poprvé privedla
ma spolubydlici. Sama jiz dou€ovala druhym rokem a bylo to pro ni
bajecné odpocinuti od vSednich Skolnich starosti, byt doucovani

pfinaselo starosti nové.

Pfipada mi to jako vCera, kdyz jsem se poprvé setkala
s ,terenackou” spadajici pod jednu z neziskovych organizaci fungujicich
v ramci mésta Plzné. BEhem prvnich nékolika setkani jsme se domluvily
na rodiné, ve které jsem méla v nasledujicim zbytku Skolniho roku
doucCovat. Z mych prvotnich obav tvofenych pfrevazné stereotypy se
béhem prvni navstévy stal mizejici dym. Pak uz staCilo jen podepsat par

listin a douCovani se mohlo rozbéhnout na piné obratky.

Problémy, se kterymi je vzdélavani romskych déti provazano,
souvisi se segregaci existujici vramci vzdélavaciho systému. K této
segregaci dochazi nejen skrze vyc€lenéni déti v zavislosti na odstinu jejich
pleti, ale také protoZze détem nema se Skolou kdo pomoci a finanéni
situace rodin ze socialné znevyhodnéného prostfedi neumoznuje vyuZiti
placené moznosti individualniho dou€ovani. Socialni znevyhodnéni navic
omezuje moznosti rovného prfistupu ke vzdélani, déti jsou limitovany

prostfedky, které jejich rodi€e mohou na jejich vzdélani poskytnout.

Cilem této bakalaiské prace je ukazat, jaké jsou aspirace a
oCekavani kladena na individualni doucCovani a zda k naplnéni téchto
nadéji dochazi. Téma vzdélani a vzdélavani je v soucCasné dobé
sklonovano vSemi sedmi pady. At uz se to tyka mezinarodniho
srovnavani vzdélanosti populace, ¢&i problematiky zaclehovani do

spole¢nosti a vzniku spoleCenskeé inkluze.

Prace je roz€lenéna do péti Casti. Prvni Cast vypovida o vzdélani
v obecné roviné a jako o struktufe, ktera napomaha prenaseni nerovnosti

ve spoleCnosti. Druha cast se zaobira problematikou inkluzivniho



vzdélavani v Ceské republice a také podporou vzdélavani skrze nestatni
neziskoveé organizace. Ve ftreti Casti jsou popsany metody vyuzité v této
praci. Ve Ctvrté, analytické Casti, jsou zpracovany rozhovory se tfemi
rodinami, které se této prace zucCastnily. Pata Cast je zavérem, ve kterém
propojuji mySlenku inkluzivniho vzdélavani s praxi individualniho

doucovani jako takového.



2. Vzdélavani

Zijeme ve spole&nosti, ktera je pestra, plna rozdilnosti a odlidnosti,
které jsou v mnoha pfipadech povazovany za znevyhodnéni. Na zakladé
téchto odliSnosti mezi nami, at psychickych ¢&i fyzickych, dochazi
k segregaci, ktera pfimo navazuje na stereotypy rozSifené v populaci.
Postoje jedincu utvareji svét, kde uniformita a stejnost je cenéna vice nez
rozmanitost a odliSnost. Mezi ,my“ a ,oni“ hledame propastny rozdil, ktery
je tvofen prevazné odliSnym odstinem pleti a je utvaren medialnim
obrazem a stereotypy, které nam predklada. Pro déti s jakymkoli typem
znevyhodnéni je v nékterych pfipadech problematické dostat se na
bézZnou zakladni Skolu, kde by se mohly socializovat s détmi patfici do

majoritni ¢asti populace.

Téma vzdélavani a vzdélani doprovazi sociologii jizZ od samotného
pocatku. Rozvoj vzdélanosti a mira vzdélani ve spolecnosti je v sou€asné
dobé povazovana za miru vyspélosti dané zemé. Predpoklada se, Ze ¢im
vyS8Si je procentualni podil vysoko$kolsky vzdélanych jedincu, tim je
spole€nost stabilngjSi a ma vétsi a jistéjSi ekonomicky rust a rozvoj.
Strucné feCeno: Ve vyspélém svété jsou hlavnimi determinanty rozvoje
vzdélani a véda. SouCasné ale vzdélani zvySuje kvalitu lidského kapitalu

a usnadnuje jedinclim vstup na pracovni trh. (Malach, 2001: 194, 346)

Vzdélavani proslo béhem svého vyvoje od antiky az po souCasnost
fadou stupnld vyvoje, kdy se ménil nejen obsah, ale také funkce, kterou
vzdélavani a vzdélani naplfiovalo. Po dlouha staleti plnilo funkci chramu.
Bylo pouze pro hrst vyvolenych, ktefi vytvareli elitu. (Keller, Tvrdy, 2010:
15) | pfes existenci povinné Skolni dochazky, nejvyssiho stupné vzdélani
dosahla vétSinou aristokracie a bohati lidé ze spoleCnosti. Po druhé
svétové valce az do prelomu padesatych a Sedesatych let doslo k narastu
jedincu, ktefi zdarné ukon ili vysokou S$kolu. Vzdélani v ten okamzik
zacCalo fungovat jako vytah pro stfedni vrstvy, které se tak mohly dostat

blize k blahobytu. V sou€asné dobé jiz vzdélani jako vytah nefunguije.
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Vzdélani se stalo nutnosti pro pojisténi proti socialnim rizikiim, ktera jsou

vSudypfitomna. (Tamtéz: 15)
2.1. Vzdélani jako vytah

Jak uvadi Keller a Tvrdy ve své publikaci, vzdélani se stalo
vyznamnym tématem v obdobi 50. a 60. let 20. stoleti. Tato vina zajmu
byla nesena na bedrech rychlého rozvoje védy a techniky, spolu
s ekonomickym rustem, ktery pfiSel po valce. V takové situaci doSlo ke
zvySeni poptavky po vzdélani, které se tak stalo moznosti, jak si zajistit
vzestup mezi jednotlivymi tfidami. Spolu s nastupem socialnich statu se
tak oteviely nové moznosti pro rodiny se skromné&jSimi finanénimi
prostfedky. Tyto rodiny zaCaly vnimat vzdélani svych déti jako cestu za
lepSi budoucnosti a zvySeni pfijmU pro domacnost, a to pfedevSim diky
lepSimu socialnimu zabezpec€eni v podobé socialnich davek, realného
zvySeni pfijma i dalSich sociadlnich vyhod. (Keller, Tvrdy, 2010: 27)
V takovém bodé dochazi k nastupu vzdélanostni spole€nosti, kterou
néktefi sociologové vnimali jako moznou cestu z ,podrucCi“ chaotického
kapitalismu. (Bell cit. Keller, Tvrdy, 2010: 27)

Podle Kellera na tento problém upozornil i Daniel Bell, ktery ve
vzdélanostni spoleCnosti vidél cestu k potlaCeni socialnich nerovnosti,
které sice nevymizi uplné, nybrz dojde k vytvofeni pyramidy, kde budou
jednotliva patra odpovidat vyznamu jednotlivcl a skupin v zavislosti na
tom, jak jsou schopni pfedavat a vytvaret védéni. (Bell cit. Keller, Tvrdy:
28) Spolecnost vyrazné rozsSifeni vzdeélani a moznosti, které pfinaselo,
vnimala jako cestu k demokratizaci v mistech, kde byla diky vztahim
zalozenych na soukromém vlastnictvi diferencovana. Pravé skrze
vzdélani se oteviela cesta vSem do stfedni tfidy Ci dokonce i elity.
V soucCasné dobé je jiz jasné, Ze Bellova pfedstava promény spolecnosti
neprobéhla. (Keller, Tvrdy, 2010: 28)



PocCatecCni nadSeni, které pfineslo umoznéni pfistupu ze vSech
vrstev ke vzdélani, bylo jiz na konci 50. let nahrazeno rozc€arovanim.
Procentualni zastoupeni jedincu z ruznych vrstev totiz ,nekopirovalo®
rozlozeni ve spoleCnosti. Stale byla vétSina zakd a studentl z vySSich
vrstev, tudiz nedoslo k potfeni rozdill mezi ,vyvolenymi a ,t&émi druhymi*.
(Tamtéz: 29) V takovém rozloZzeni tedy vzdélani jako vytah nemohlo

fungovat zcela plné&, ani tak optimisticky, jak bylo v té dobé nahlizeno.

Kromé& nerovnosti tradiCnich, jejichz existenci se nepovedlo
odstranit, nybrz potlacit, vznikly nerovnosti nové, které si nasly nové
cesty, skrze které se dale promitaly ve vzdélavacim systému. VSechny
cesty, které takto vznikly, maji pfimy vztah ke vzniku pojeti vzdélani jako
pojistky. (Tamtéz: 34) Jednou z takovych cest je pojeti vzdélani jako
placeba. Skolni systém v takovém pfipadé funguje jako ,jeden z pilifi
socialniho statu® (Keller, Tvrdy, 2010: 36), kdy napomaha ke snizovani
nezaméstnanosti skrze udrzovani studenti na stfednich a vysokych
Skolach. Ztraci tim svou pavodni funkci (vychovu a vzdélavani) a stava se
jakousi druzinou, ktera ma jen potencialné nezaméstnané udrzet mimo
pracovni trh. Tato funkce je uréena prevazné pro jedince z nizSich vrstev.
(Tamtéz: 36)

2.2. Vzdélani jako pojistovna

Z vySe zminéného tedy plyne, Ze Skola jiz neposkytuje moznost pro
lepSi budoucnost a spoleCensky postup, nybrz se tato funkce
transformuje ve formu pojisténi. Od poloviny 70. let dochazi k proméné
vyspélych statd. Globaliza¢ni procesy v oblasti ekonomiky kladou velmi
vysoké naroky na konkurenceschopnost firem. Ty pfechazeji k vice
sitovému usporadani, coz proménuje pozadavky pracovniho trhu. S tim
spojené potiZze socialniho statu maji dopad na socialni strukturu
vyspélych zemi: dochazi ke vzniku rizik misto vzniku jednotné stfedni
vrstvy, ktera by se méla dale reprodukovat a pocetné silit. (Keller, Tvrdy,
2010: 41)



Resenim pro tyto problémy by se méla stat pravé vzdélanostni
spolecnost. Presto vSak ma ,za ukol” vyresSit jiny problém: musi poslouzit
jako strategie uniku pfed individualnim propadem a riziky s nim
spojenymi. Vzdélani se z cesty do stfedni a vysSi tfidy proménilo v
pojistku. Vzdélani jiz nevede k vytvareni jednotného celku, nybrz se stava
strategii jednotlivcll, ktefi jsou poté schopnéjSi a odolngjsi pro preziti
v konkurenénim svété. (Tamtéz: 41) V tomto smyslu je tedy individualnim
pojisténim pusobicim proti rizikim, ktera spole¢nost pfinasi a vzdélani
v této perspektivé pfispiva ke snizovani rozdili ve spole¢nosti. Pierre
Bourdieu vSak nahlizel na vzdélavaci systém odliSné, a to jako na nastroj

reprodukce socialnich nerovnosti ve spolecnosti.

2.3. Reprodukce socialnich nerovnosti skrze vzdélavaci

systém

Pierre Bourdieu je vyznamnym teoretikem nejen v ramci
reprodukce kulturnich a socialnich hodnot. Jeho koncepce habitu jako
Sfrvalych, prenositelnych dispozic, strukturovanych struktur majicich sklon
fungovat jako strukturujici struktury... objektivné ,requlovanych’..., aniz by
vSak byl produktem podfizenosti pravidlum, mizZze byt kolektivné
organizovany, aniz by byl produktem organizacniho usili néjakého
dirigenta.“(Bourdieu, 1990: 53) vysvétluje a osvétluje problematiku
pfenosu kulturniho, socialniho i symbolického kapitalu. Ve zkratce
feCeno: habitus je strukturovana struktura fungujici jako struktura
strukturujici. Habitus je tedy i souborem individualnich pfedpokladu o
svété. Z toho plyne, Ze dochazi k vysvétlovani svéta, rozuméni svétu dle
téchto pfedpokladl, které ovSem nejsou kolektivni, ale jsou naucené a
individualizované. Skolni vzdélavaci systém je zaloZeny na myslence
vzdélavani a ucCeni se rozuméni svétu. Z toho plyne, ze skrze néj se
utvareji hodnoty, stava se tedy jednim z nositelll a pfenasecCu habitl a

kapital(. Skrze urcity stuper vzdélani ziskavame urcitou formu kapitalu.



Spolu s habitem a kapitalem naSe jednani utvari také socialni pole.
Socialni pole Bourdieu definuje jako autonomni ¢ast socialniho prostoru,
ktera ma vlastni pravidla a je strukturovana vlastnim systémem distribuce
forem kapitalu. Jedna se o prostor, ktery ,se fidi svymi viastnimi zakony
fungovani a transformace, jinymi slovy jde o strukturu objektivnich vztaht
mezi pozicemi, které v ném zaujimayji jednotlivci ¢i skupiny konkurujici si
v usili o legitimitu.“ (Bourdieu, 2010: 282) Takovym socialnim polem je

praveé Skola, ve které dochazi ke kulturni i socialni reprodukci.

Skoly tak napomahaji pfenosu ekonomickych a socidlnich
nerovnosti z jedné generace na druhou. (Bourdieu, Passeron, 1977)
V tomto smyslu je segregace v ramci vzdélavaciho systému vyznamnym
ukazatelem segregace v celé spoleCnosti, a to jak v urbannich
prostorech, tak i v prostorech na trhu prace a dalSich. Jednou z moznych
cest ze segregace vramci spolecnosti je tedy postupna transformace
vzdélavaciho systému, kdy dojde k postupnému ,naruseni® prfenosu

socialnich a postupem C€asu i ekonomickych nerovnosti.

V tomto smyslu by bylo inkluzivni vzdélavani jednou z cest,
kterymi se mulze vzdélavaci systém vydat. Vzdélani utvafi budouci
moznosti pro déti, pokud ale jsou déti v zavislosti na prospéchu, barvé
pleti ¢i vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné vyclenény a
pfesunuty do zakladnich Skol praktickych snizuje to jejich dalSi
vzdélanostni Sance na minimum. V souCasné dobé, kdy inkluzivni
vzdélavani neni vSeobecné fungujici praxi ve vzdélavacim systému
Ceské republiky, je individualni doudovani jednou z moznych cest
k uspéSnému ukonCeni bézné zakladni Skoly, coz mulze zvysit

vzdélanostni Sance jednotlivych déti.

2.4. Vzdélavaci systém
Vzdélavaci systém je tvofen soustavou Skol a Skolskych zafizeni.
Druhy Skol ve vzdélavaci soustavé jsou: matefska, zakladni, stredni,

konzervatof, vySSi odborna Skola, zakladni umélecka skola a jazykova
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Skola s pravem jazykové statni zkousSky. Za Skolska zafizeni jsou
povazovana mista, kde dochazi k dopliovani €i podpofe vzdélavani na
Skolach, je umoznéna ustavni €i ochranna vychova i preventivni ochranna

péce.

V kazdém vzdélavacim systému se objevuji razné prvky
segreguijici, integraéni a inkluzivni. Segregacni prvky spocCivaji ve
striktnim oddéleni jednotlivych skupin vzdélavanych déti dle urcitého
klice. Tento kliC je vétSinou postaven na rozlozeni a nerovnostech ve
spole€nosti, neni postaven na schopnostech a znalostech. Takovym
klicem muze tedy byt pfisluSsnost k minorit€, nabozenské skupiné Cci
pohlavi. Integracni prvky, které se ve vzdélavacim systému objevuiji, tkvi
hlavné ve vydélovani vyjimecnych déti z hlavniho vzdélavaciho proudu.
Vyjimecnymi détmi jsou mySleny déti, které maji nadpraimérné rozumové
nadani. Inkluzivni prvky spoc€ivaji v zaclenéni déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho proudu. Snahy, které
se za témito prvky a principy skryvaji, se tykaji umoznéni dosazeni co
nejvyssiho stupné vzdélani vSem détem. Pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami jsou vytvareny individualni plany, které je ale
nijak nevyclenuji z kolektivu jejich vrstevnikd. (Nikolai, 2008) Ve
vzdélavacim systému se na jednotlivych Skolach objevuji tyto prvky
v zavislosti na tom, jak se k problematice vzdélavani a vzdélani stavi
sami pedagogové a feditelé danych Skol. Vice o tom diky ¢emu a jak
bude dale.

2.5. Skolska reforma: od osnov ke $kolnim vzdélavacim

programim

Moznost zafazeni prvka inkluzivniho vzdélavani do Skolnich osnov
v zavislosti na samotném rozhodovani jednotlivych Skol, pfinesla Skolska

reforma z roku 2004. V ramci této reformy doslo k vytvofeni ramcovych

! Srovnej se: Zakon &. 561/2004 § 7.



vzdélavacich programd, v ramci kterych si kazda Skola vytvafri svij vliastni

$kolni vzdélavaci program.?

V ramcovych vzdélavacich programech jsou urCeny kliCové
kompetence a minimalni znalosti, které musi zak pfi opusténi zakladni
Skoly umét a zvladat. Jedna se o osm kompetenci: ,komunikace
VvV materském jazyce, komunikace v cizim jazyce, matematicka
gramotnost a kompetence v oblasti pfirodnich véd, oblast informacnich
technologii, ucit se ucit, interpersonalni socialni a obcanska kompetence,
podnikatelské dovednosti a v neposledni fadé také kulturni rozhled.
(Zeman, 2006: 14) To znamena, Ze nezavisle na odliSnych Skolnich
vzdélavacich programech, vsSichni Zzaci budou opoustét zakladni Skolu se
srovnatelnymi znalostmi a schopnostmi pro jejich pokraCovani ve studiu

na strednich Skolach.

Ramcové vzdélavaci programy jsou urCovany Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Tyto programy stanovuji délku, konkrétni
cile a povinny obsah vyuky. Tento obsah je bud vSeobecny €i odborné
zaméfeny v zavislosti na samotnych oborech. Ramcové vzdélavaci
programy jsou vytvareny v zavislosti na védeckém pokroku v ramci vSech
védnich disciplin, jejichz znalost ma vzdélani zprostfedkovat. Dale pak
museji odpovidat poznatkiim psychologie a pedagogiky, které pfinaseji
ucinné metody a organizacnich usporadani, které se Fidi i podle véku a

rozvoje zakul a studentd.®

Ackoli jsou stanoveny ramcoveé vzdélavaci programy, Skolni
vzdélavaci programy jsou ,neseny na bedrech® fediteld a ucitell
jednotlivych 8kol. Skola musi splnit a naplnit pozadavky ramcovych
vzdélavacich programi. Skolni program nemusi byt schvalen nikym
dalSim, jedinou nutnou podminkou je projednani tohoto programu na

Skolské radé. V ramci svych kompetenci mizZe do jednotlivych Skolnich

% Srovnej se Zakon &. 561/2004 § 3
® Srovnej se Zakon &. 561/2004 § 4



vzdélavacich programi zasahovat i Ceska $kolni inspekce. Stejné tak
rodiCe mohou nahlizet do Skolnich vzdélavacich programu. (Zeman,
2006: 17) Z toho plyne, Zze sami rodiCe se mohou informovat o tom, jaké
programy, moznosti, formy vzdélani i moznosti Skoly svym zakim

nabizeji.
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3. Inkluzivni vzdélavani

3.1. Podpora inkluzivhiho vzdélavani v ramci Ministerstva

Skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky

Narodni akCni plan inkluzivniho vzdélavani je dokument, jehoz
cilem bylo zvySit miru inkluzivniho pojeti vzdélani vramci Ceského
vzdélavaciho systému. Tento plan probihal (byl naplfiovan) v obdobi mezi
lety 2010 — 2013. KoneCnym cilem bylo vytvofit prevenci exkluze jak
jednotlived, tak i skupin a pfispét k za¢lenéni jedincu s hendikepem &i se
znevyhodnénim. Tento plan svymi ukoly a dopady mél pfekro it hranice
vzdélavaciho systému.* (NAPIV, n.d.: 1 — 3)

Soucasti tohoto akéniho planu byla také Koncepce v€asné péce o
déti ze socialné znevyhodnujiciho prostfedi. Jedna se o jeden
z dokumentd, ktery se primarné zaméfuje na problematiku socialniho
znevyhodnéni jako jeden z mala. VétSina ostatnich projektu (jakymi je
napf. webovy portal inkluze.cz, ¢i Systémova podpora vzdélavani) se
zaméfuje primarné na déti se zdravotnim postizenim ¢&i specifickymi
vzdélavacimi potfebami. Z prvni koncepce, jejiz ucinnost byla v letech
2005 — 2007, byla vytvofena zprava, kterou v roce 2008 schvalila Vlada
Ceské republiky. Sougasné s tim byl vytvofen akéni plan realizace této
koncepce, ktery probihal vletech 2009 az 2010. Byl tedy prvnim
predstupném pro NAPIV. V ramci této koncepce byly realizovany projekty
vedouci k pribézné realizaci programu, vytvafeni standardizace a
metodické podpory program(l a opatfeni véasné pése’. ([Akéni plan
realizace] Koncepce vCasné péCe o déti ze socialné znevyhodiujiciho
prostfedi, 2008: 1-3) Podpora inkluzivniho vzdélavani a transformace
vzdélavaciho systému neprobiha pouze na narodni urovni, kterou

zastituje Vlada Ceské republiky, také spada pod resort Ministerstva

4 PFesny rozpis i datace jednotlivych ukolu a jejich plnéni v tomto Akénim planu je dostupné z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/knihovna-koncepci/napiv/napiv.pdf

> Pfesny rozpis i datace jednotlivych ukonu je dostupny z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/knihovna-koncepci/akcni-plan-vcasna-
pece/akcni_plan_realizace_koncepce_vcasne_pece.pdf
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Skolstvi, mladeze a télovychovy (dadle MSMT). Pfima podpora
inkluzivnino vzdélavani ale probiha vétSinou za pomoci neziskovych

organizaci a program, které vytvafi.

Na konci roku 2012, pfesnéji feCeno 5. a 6. 12. 2012, byl projednan
a podporen AkcCni plan kladouci si za cil odstranit mozné systémovée
nedostatky v otazce zafazovani déti do Skol v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdé&lavani. Z toho ddvodu samo MSMT =zfidilo
,otalé forum nevladnich neziskovych organizaci“. Hlavnim cilem tohoto
Fora bylo reflektovat dopady legislativnich uprav a zmén pfimo v terénu.
(MSMT, 2013 - 2015a) Pro vstup do vy$e zmin&ného Féra bylo osloveno
nékolik neziskovych organizaci zabyvajicich se rovnymi pfilezitostmi ve
vzdélani. Jednou zoslovenych organizaci byla i Ceska odborna

spolecnost pro inkluzivni vzdélavani.

Pro fungovani neziskovych organizaci je zapotfebi financni
zabezpedeni. Proto MSMT vytvafi Programy statni podpory prace s détmi
a mladezi. MSMT urduje ,obsahové zaméreni, priority podpory a
podminky pro poskytovani dotaci® (Tamtéz). Tyto Programy jsou
vyjadfenim pozadavku statu, které se tyka zajisténi pécCe o volny Cas déti.
Cilem téchto Programu je vytvofit podminky rozSifovani a zkvalithovani
nabidky volnogasovych aktivit pro déti. (MSMT, 2014: 3)

3.2. Ceska odborna spoleénost pro inkluzivni vzdélavani, o. s.
Ceska odborna spolegnost pro inkluzivni vzdélavani (COSIV) byla
jednou z oslovenych organizaci pro vstup do Féra. Zaméfuje se na
prosazeni konceptu inkluzivniho vzdélavani v ceském Skolnim systému.
Jedna se o zajisténi rovného pristupu vSech osob ke kvalitnimu
vzdélavani v b&znych 3kolach. COSIV navazuje kontakty nejen s organy
statni spravy, ale také s nestatnimi neziskovymi organizacemi,

akademickou obci a dal$imi institucemi. (COSIV, 2013a)
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COSIV shledava tfi hlavni tematické oblasti divod(i pro podporu
inkluzivniho vzdélavani. Jedna se o oblast etickou, ekonomickou a
legislativni. Etické ddvody jsou postaveny na samotnych principech
inkluzivniho jinak feCeno spolec¢ného vzdélavani. Spole¢né vzdélavani je
postaveno na tom, ze déti maji pravo byt vzdélavany se svymi vrstevniky.
Existence rlznorodosti je pfitom vnimana jako obohaceni a pfinos pro
vSechny déti. (Rytmus o. p. s., 2012a) Dal§im vyznamnym argumentem
v oblasti etickych dlivodu je otazka dospélého zivota ditéte se zdravotnim
handicapem. V prabéhu Skolni dochazky se mezi svymi vrstevniky naudi
prekonavat tézkosti, které jsou s tim spojené. To znamena, Ze pokud se
potkavaji v pribéhu Skolni dochazky s détmi z vétSinové spolecnosti,
nauCi se prosadit. VSechny déti se tak nauCi vyuzivat vyhod
nehomogenni skupiny a moznosti, které jim jejich vzajemné odliSnosti
pfinasi. (COSIV, 2013b) V pfipadé rodin pochazejicich ze socialné
vyloucené lokality mohou snizené finan¢ni pfijmy spole¢né se stereotypy
ve spole€nosti vytvofit ,nehostinné prostfedi“ a nedostupné socialni pole,
na které tyto rodiny nedosahnou. Vtomto smyslu se etické ddavody
vztahuji i na moznost vymanéni se ze socialné znevyhodnéného

prostredi.

Druhym argumentem, ktery COSIV pouZiva, je argument
ekonomicky. Pokud se zaméfi pouze na Skoly, funguji zde paralelné
vedle sebe ftfi typy systému: bézné zakladni Skoly, specialni Skoly a
viceleta gymnazia. Samotné vydaje na provoz jednotlivych typl Skol jsou
velmi znac¢né. Paradoxné jsou ale mnohonasobné vétsi financni
prostiedky vkladané do zmirfovani nasledkd, které pfinasi segregace ve
Skole, u déti s handicapem. A to jak zdravotnim, tak socialnim. (COSIV,
2013b) Ztoho plyne, Ze by se dala velka &ast finan¢nich prostfedku
vynakladana na ,opravu toho, co bylo zpackano® vyuZzit jinak a mozna

lépe a s vétSim prospéchem pro celou spolecnost.
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Treti oblasti argumentu jsou argumenty legislativni. Ty vyplyvaji
nejen ze Skolského zakoniku z roku 2004 (§ 2), ale také z Umluvy o
pravu osob se zdravotnim postizenim, kde se Ceska republika zavazala k
,vytvoreni systéemu inkluzivniho vzdélavani na vsech urovnich vzdélavaci
soustavy“(COSIV, 2013b). Tim, Ze dojde k vytvofeni inkluzivniho
vzdélavaciho systému, dojde kinkluzi nejen déti se zdravotnim
postizenim, ale také déti ze socialné znevyhodnéného prostredi. Jistym
pozitivnim ukazatelem v tomto sméru je zvySujici se pocet Skol, které se
kloni k mysSlence inkluzivnino vzdélavani jako napfiklad Skola
v Pobézovicich, ktera se stala medialné znamou i diky dokumentu, ktery

pFimo o ni natogila Ceska televize.®

COSIV navazala partnerstvi nejen s nestatnimi  neziskovymi
organizacemi, ale také s nezavislymi platformami a projekty. Jednim
z projektd, se kterymi COSIV spolupracuje, je projekt Dobra $kola. Jedna
se o projekt ob&anského sdruzeni AISIS, ktery skrze tfi informacni videa
a tfi expertni komentare osvétluje a zaroven pfiblizuje promény Ceského
Skolstvi v navaznosti na legislativni zménu spojenou se vznikem

ramcovych vzdélavacich programu. (Aisis o. s., n.d.)

Pfikladem nestatni neziskové organizace, se kterou je navazano
partnerstvi, je obCanské sdruzeni Rytmus. Rytmus o. p. s. je organizaci
zabyvajici se aktivnim vclefiovanim lidi se znevyhodnénim do bézné
spoleCnosti, a to voblasti prace, Skole Ci misté bydlisté. Jednou
z partnerskych platforem je platforma Vtefina poté — nezavisla platforma
pro prava déti vyrUstajici mimo rodinu. Jedna se o podporu déti, které
vyrustaji a dospivaji v institucionalni péci. UCi déti jak vhodné vyjadfovat
své nazory, sdili samotné podnéty déti s institucemi a pfevadi ,hlas déti®
na narodni uroven. (COSIV, 2013c) Partneri ma samoziejmé COSIV
mnohem vice. Jednim z vyznamnych partner( je projekt Systémova

podpora inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice.

® Dokument je mozné zhlédnout v archivu Ceské televize. Dostupny je z:
http://www.ceskatelevize.cz/porady/10215871325-jak-menime-skolu/
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Protiargumentem k témto snaham je prace Nekorjaka, Souralové a
Vomastkové, ktefi pfinaseji odliSny pohled na vytvareni ,romskych® a ,ne-
romskych* Skol. Ve svém ¢lanku kombinuji nékolik faktord, které
zpusobuji odliv ,ne-romskych® déti ze Skol v blizkosti socialné vyloucené
lokality. Tyto Skoly se stavaji ,romskymi“, pfic¢emz ale jsou formalné
institucionalizované jako bézné zakladni Skoly. Porevolu¢ni zmény
vramci Ceské republiky zpusobily strukturaci urbanniho postupu, kdy
z nékterych oblasti se stala mista bez lukrativniho pfinosu: na takovych
mistech se veétSinou koncentrovalo obyvatelstvo zavislé na socialni
podpofe socialniho statu, protoze si nemohou dovolit Zit jinde. (Nekorjak,
Souralova, Vomastkova, 2011: 658) Pravé v takovych oblastech dochazi

ke vzniku socialné i ekonomicky vylou¢enych lokalit.

Po decentralizaci Skolstvi doSlo k roztfisténi jednotnych osnov, a
jak je zminéno vyse, vytvofeni ramcovych vzdélavacich programd, které
umoznuji Skolam vytvaret vlastni postupy a samostatné Skolni vzdélavaci
programy. Kromé toho se zménilo demografické chovani populace,
snizila se porodnost a tedy i pocCet déti, které pfinaseji Skolam potrebné
finance. Skoly se tedy snaZi upoutat pozornost rodigd lepSimi
vzdélavacimi programy, mimoskolnimi aktivitami i vybavenim Skoly,
ziskavat vice zakld a studentl. Stejné tak ale reaguji i Skoly v blizkosti
vylou€ené lokality, které se stavaji ,romskymi“.  Pfizplsobuji své
prostiedi i vzdélavaci programy zakim, ktefi danou Skolu navstévuiji.
V tomto smyslu vznikd marketizace $kolstvi na lokalni drovni. Z davodu
marketizace Skolstvi zaCalo dochazet ke konkurenénim bojum mezi
jednotlivymi Skolami, pficemz se vzdélani stalo trhem. V sou€asné dobé,
kdy rodi€ mizZe na zakladé svého vlastniho rozhodnuti pfemistit dité
z jedné Skoly do jiné, je potfeba hledét na transfer zakd z ,bohatSich”

rodin, do ,lepSich® Skol mimo vylou€enu lokalitu. (Tamtéz: 662, 669, 673)

Vyznamnym hybatelem v segregaci zaku jsou rodiCe. (Tamtéz:

677) Oni rozhoduji, kde bude jejich dité studovat: zda na Skole ,romské*

15



Ci ,ne-romské”. Tim umochuji vytvareni rozdild mezi jednotlivymi Skolami
a umoznuji vyraznéjsi profilaci Skol v blizkosti vylou€enych lokalit.
Podpora inkluzivniho vzdélavani na narodni urovni tedy ma smysl, pouze
pokud se zamezi odlivu ,ne-romskych“ zaka z ,romskych® Skol. Pfesto
v minulosti i v sou€asné dobé probihaji projekty zaméfené na Sifeni
informovanosti nejen mezi pedagogickymi pracovniky, ale také
vétsinovou populaci. Tfi ztéchto projektd pFedstavim v nasledujicich
podkapitolach. Jedna se o tfi projekty, pficemz vSechny tfi se zaméruji na
podporu inkluzivniho vzdélavani a tvorbu publikaci pro pedagogy,
asistenty pedagogu ale i rodi¢u. Kazdy z nich se zaméfuje na urCitou ¢ast

tohoto spektra.

3.2.1.Projekt Systémova podpora inkluzivhiho vzdélavani

v Ceské republice
Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice je
projekt zamérfujici se na podporu zaku a vzdélavani asistentd pedagogu.
S timto projektem je v partnerstvi Clovék vtisni o. p. s., Asociace

pracovnikl specialné pedagogickych center a vy$e zminény COSIV.

Projekt je zaméreny na zlepSeni podminek pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v ramci béznych Skol. Chyba vétSinou neni u
pedagogickych pracovnikl, ale pravé v Ceském vzdélavacim systému,
ktery je oproti systtmim ze zapadnich zemi Evropy zastaraly. Projekt
probiha od roku 2013 do roku 2015. Béhem této doby doslo k vytvoreni
Katalogl podpUrnych opatfeni pro zaky se zdravotnim a socialnim
znevyhodnénim, Metodik, které napomahaji pedagogickym asistentiim pfi
praci se znevyhodnénymi détmi a v neposledni fadé také Standardu
¢innosti asistenta pedagoga. (Habart, Michalik, 2013) V tomto smyslu
napomaha ke vzdélanosti asistentll pedagogl a podporuje jejich rozvoj a
praxi. Asistenti pedagoga jsou dulezitou soucasti inkluzivniho vzdélavani.

Diky asistentlim maji déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami snazsi
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zapojeni do vyuky, snadnéji se zacleni do kolektivu a stavaji se tak

soucasti heterogenni skupiny, kde jinakost neni problémem, ale vyhodou.

3.2.2.Inkluze

Inkluze je webovy informacéni portal zabyvajici se inkluzivnim
vzdélavani pod zastitou obecné prospésSné spoleCnosti Rytmus.
Informace, které tento portal pfinasi, se zaméfuji nejen na asistenty
pedagoga, ale také na rodiCe a pedagogické pracovniky. Jsou zde
nabizeny kurzy, které mohou dale pomoci rozvijet a zkvalitiovat praci
asistentll pedagogli, vzdélavat pedagogy a souCasné také ucit a
napomahat ke zlepSeni komunikace mezi ucitelem a asistentem

pedagoga. (Rytmus o. p. s., 2010)

Kromé vytvareni kurzd publikuji také Metodiky. Metodika Profil na
Jednu stranku byla vydana v fijnu roku 2012. Tato metodika je urCena pro
pedagogy na vSech stupnich vzdélavaciho systému, kromé sektoru
terciarniho vzdélavani. Profil zaka je vytvofen tak, aby Zaka ukazoval
v pozitivnim svétle, ale tak aby nebyly skryty Ci zamlCeny cesty, jak dité
podpofit a pomoci mu se rozvijet a dosahovat svych individualnich cild.
Vyhotoveni takovych profild mize velmi napomoci pfi zaélefiovani déti se
socialnim znevyhodnénim do kolektivu — skrze jednotlivé profily se déti
dozvi, co je pro ostatni déti dulezité, ze kazdy z nich potfebuje jiny
zpusob podpory a ze kazdé z nich je v né€em dobré. (Rytmus o. p. s.,
2012b) Déti se tak ucCi, Ze jinakost a rozdilnost v nazorech je pozitivnhim

pfinosem, ktery muze vést k rozvoji viech.

3.2.3. CEROP

Cesta krovnym prilezitostem — moznosti a limity vzdélavani
sociokulturné znevyhodnénych osob (CEROP) je projekt, ktery byl
realizovan od ¢ervence 2009 do unora roku 2012. Cilem tohoto projektu,
jehoz realizatorem byla ZapadoCeska univerzita v Plzni (Centrum
aplikované antropologie a terénniho vyzkumu Fakulty filozofickeé), bylo

zvySeni povédomi vedoucich a pedagogickych pracovniki Skol o
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moznostech a limitech déti ze socialné znevyhodnénych lokalit. Tento
projekt pfinesl vyzkumné zpravy vychazejici z analyzy faktoru, které brani
détem ze socialné vylouceného prostfedi v zapojeni se do hlavniho
vzdélavaciho proudu, z analyzy institucionalnich podminek integrace a
v neposledni fadé byl zaméfen na potfeby pedagogickych pracovniku.
Stejné jako u predchozich projektu vznikaji metodiky, zde byly vytvofeny

prirucky a Skoleni pro pedagogické pracovniky. (CEROP, 2011 — 2015)

Pfi porovnani téchto tfi projektl ziskame vyznamné aktérské roviny
v oblasti inkluzivniho vzdélavani. Jsou jimi vedouci a pedagogicti
pracovnici jednotlivych Skol, druhymi jsou rodiCe a v neposledni fadé je
zde rovina pedagogickych asistentl. Tyto tfi projekty se snazily
poskytnout a zvySit informace, pfinést nové divody a zpulsoby, jak
napomoci Kk inkluzi ve vzdélavani u zakd se specialnimi vzdélavacimi

potfebami.

3.3. Programy na podporu vzdélavani puasobici v Plzni

Lokalni nestatni neziskové organizace umoznuji, jak je zminéno
vySe, pfiblizit a osvétlit vliv rozhodnuti, ktera jsou uc€inéna na celostatni
arovni, v ramci jednotlivych mést ¢i uzemnich celkl. Pfinaseji tak vhled
do realného uplathovani a neocekavanych dusledkd. Programy na
podporu vzdélavani a v jejich ramci i individualni douCovani déti jsou
registrovanou socialni sluzbou, ktera ma pomoci détem ze socialné
vylouCené lokality zapojit se, Ci se udrzet v hlavnim vzdélavacim proudu
na zakladnich Skolach. Tyto projekty funguji jako podpora inkluze ve
vzdélavani, ale nemohou fungovat ,samospasné®. Samostatné nemohou
zpusobit inkluzi ve vzdélavacim systému, ale mohou podpofit a umoznit

jedinctim zustat v hlavnim vzdélavacim proudu.
3.3.1. Program Podpora vzdélavani

Pod programem Podpora vzdélavani nabizi nestatni neziskové
organizace SPOLECNOST TADY A TED, o. p. s. a Clovék v tisni, 0. p. s.
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individualni ¢ hromadna doucovani. Pod tento program nespadaji pouze
individualni doucCovani, ale také mentoring. Jedna se o registrovanou
socialni sluzbu. Tento program se nezaméfuje pouze na déti, ale také na
jejich rodice. Snazi se je motivovat ke komunikaci se Skolou a nakonec i

k tomu, aby se rodi¢e ucili sami s détmi, pomahali jim a podporovali je.

Hlavnim cilem Podpory vzdélavani je podpofit déti ze socialné
znevyhodnujiciho prostfedi. Jak je uvedeno pfimo na webovych
strankach organizace Clovék v tisni o. p. s.: ,Na socialné znevyhodnéné
déti byvaji kladeny vysoké naroky.“ (Clovék v tisni o.p.s., 2013a) Tato
myslenka je dale rozvadéna, pficemz dochazi k uvédoméni si, ze vysokeé
naroky jsou skrze déti kladeny jak na jejich rodiCe, tak i na pedagogy, u

kterych je potfeba byt vice vnimavi i tolerantni.

Hlavnim cilem je prevence prfed€asného ukonceni povinné skolni
dochazky a zkvalitnéni mimoskolni pfipravy déti. Dlouhodoba spoluprace
s rodinou neprobiha pouze v oblasti vzdélavani, ale je zde i snaha
stabilizovat rodinné zazemi. (SPOLECNOST TADY A TED, 2013a)
Individualni doucCovani je nastrojem, ktery pfinasi détem ze socialné
vylou€enych lokalit podporu ve vzdélavani. Od doucovani je oekavano
kromé ,uhaSeni problémd“ i dlouhodoby progres, ktery by se mél odrazit
na klasifikaénim hodnoceni jednotlivych déti. Kazdé dité si vytvari spolu s
dobrovolnikem svdj vlastni individualni plan, své vlastni cile, kterych by
chtélo za pomoci doucCovani dosahnout. Samotné cile jednotlivych
individualnich doucCovani jsou tedy stanovovany détmi, v nékterych
pfipadech jejich rodi¢i. Pfikladem problém(, které jsou ,haSeny“ skrze
doucovani, jsou hrozba propadnuti ¢i pfesunu na praktickou zakladni
Skolu, byt by dité bylo schopno zviadnout béZnou zakladni Skolu s
douCovanim. Pramérné zlepSeni prospéchu v problematickych
predmétech je aspiraci nejen rodicu, ale také déti. Reflexe, kterou pfinasi

pedagogicky pracovnik ochotny ke spolupraci a komunikaci
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s dobrovolnikem na pozici douCovatele, mize vést ke zlepSeni dopadu

individualniho doucovani.
3.4. Socialni znevyhodnéni

Otazkami tykajicich se znevyhodnéni se ve velkém zaobiraji nejen
nestatni neziskové organizace, samotny stat, ale také meédia. Média
jakymi jsou noviny, televize, internetové portaly a socialni sité ovlivAuji
uvazovani mnoha jedincu ve spole€nosti. To, jak jsou vnimani pfislusnici
etnickych minorit, je odrazem prace médii s pojmy, jakymi je socialni

znevyhodnéni €i slovo Rom.
3.4.1. Znevyhodnéni déti v legislativé

Podstatou inkluzivniho vzdélavani je snaha zajistit vSem détem bez
rozdilu stejné kvalitni vzdélavani. Nezavisle na jejich schopnostech,
nadani, individualnich zvlastnostech i znevyhodnénich. S témito
odliSnostmi se v ramci inkluzivnich Skol pocita, a jsou dokonce vitany.
Détem pfinasi setkani s odliSnosti, uci se tak respektu k nim samotnym i
ostatnim. (Rytmus o.p.s., 2009) Tim se déti stavaji tolerantnéjSimi
k ostatnim, ktefi se od nich néjak odliSuji, a jsou schopny na ostatnich

hledat kvality, kterych by si dfive nevSimly.

MuzZeme tedy fici, Ze inkluzivni vzdélavaci systém vzdélava jak
bézné déti, tak i déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou definovany ve Skolském zakoné
v§ 16. ,Ditétem, Zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi
potrebami  je osoba se zdravotnim  postizenim,  zdravotnim
znevyhodnénim nebo sociélnim znevyhodnénim.“’ Z toho tedy plyne, Ze
se nejedna pouze o déti, které jsou n&jak zdravotné limitované, ale také o

déti se socialnim znevyhodnénim.

’ Srovnej se Zakon &.561/2004 § 16
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Socialni znevyhodnéni je dle zakona vnimano na nékolika
rovinach. Prvni rovinou je rodinné prostfedi s nizkym socialné kulturnim
statusem, které je ohrozeno socialné patologickymi jevy. Druhou rovinou
je nafizena ustavni Ci ulozena ochranna vychova. Tfeti rovina se dotyka

déti, které jsou v postaveni azylanta. (Tamtéz)

Jedna se tedy o déti, které pochazeji z rodinného prostredi, kde
nejsou podporovany k vSestrannému rozvoji a kde nejsou podporovany
pfi vzdélavani. ,DalSi skupinou jsou tedy déti, které neuméji i nezvladaji
vyuCovaci jazyk, at uz se jedna o déti cizince, ¢i déti hovofici doma
etnolektem Cestiny C¢i déti, jejichz rozvoj uZivani jazyka nebyl

v pfedskolnim véku dostateéné stimulovan. (COSIV, 2013d)

Legislativa se tedy k socialnimu znevyhodnéni stavi velmi Siroce.
K setkavani se socialnim znevyhodnénim v tomto smyslu dochazi témér
na kazdém rohu. Problematika, kterou se pfevazné zabyvaji nestatni
neziskové organizace, se vetSinou zaméfuje na rodiny pochazejici ze
socialné vylou€ené lokality. Socialné vylou¢enou lokalitou jsou ,Romska“

ghetta, azylové domy Ci ubytovny.
3.4.2. 0d socialniho znevyhodnéni ke slovu Rom

UzSi vymezeni socialniho znevyhodnéni se zaméfenim na
vylou€ené lokality, ghetta, vytvofi odliSny pohled na jedince, ktefi jsou
povazovani za socialné znevyhodnéné. Z velké ¢asti jsou jejich obyvateli
Romové. Skrze vystavbu socialnich bytu, pro ekonomicky i socialné slabé
V takovych lokalitach dochazi k propojeni nizkého statusu s etnicitou

jejich obyvatel. (Nekorjak, Souralova, Vomastkova, 2011: 657)

Pokud se podivame blize na problematiku zaclehovani a
segregace Romskych déti vramci Ceského vzdélavaciho systému
v nékolika poslednich studiich Open Society Foundations se ukazuje, ze

situace je stejna jako v roce 1999. Stale je pravdépodobnost, Ze Romské
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dité ,skonCi“ ve Skole praktické (dfive zvlastni), 27krat vétSi nez u ditéte
,ne-romského” pavodu. (Open Society Foundations, 2010: 1) Arthur Ivatts
zastava nazor, Ze segregace Romskych déti probiha po celé Evropé, ale
situace v Ceské republice je nehorsi, pfesto v8ak naznaduje, Ze byla

provedena smysluplna rozhodnuti. (lvatts, 2013)

Pro socialni inkluzi je potfeba nejprve vytvofit inkluzivni vzdélavaci
systém, kde bude pro kazdého misto. V soucasné dobé se nestatni
neziskové organizace snazi o zaclenovani Ci udrzeni déti pomoci
programdl, jakym je i program Podpora vzdélavani, na béznych
zakladnich Skolach. Je to jeden z krokd na cesté ke spoleCnému

vzdélavani a postupné proméné spolecnosti.

Vzdélavani je nastrojem reprodukce socialnich nerovnosti, proti
nému se stavi koncept inkluzivniho vzdélavani, které ma zamezit
segregaci déti skrze vzdélavaci systém. Zavedeni programu, jakym je
napfiklad program Podpora vzdélavani, vytvafi podpurny systém, jak
v souCasné dobé podpofit déti ze socialné vylouenych lokalit v pribé&hu
povinné Skolni dochazky tak, aby ji zdarné ukongily. Z toho dlvodu se
Vv praci zamérfuji na individualni dou€ovani, které je poskytovano rodinam

v ramci programud na podporu vzdélavani.

22



4. Metodologie

Zakladnim teoretickym pfistupem v této praci je pfipadova studie.
Ta byla zvolena z davodu, Ze byl zkouman specificky jev pouze u
nékolika rodin vramci celé Plzné. Specifickym jevem je zde minéno
individualni douc€ovani a jeho vliv na vzdélanostni Sance romskych déti
z pohledu samotnych déti a jejich rodiCu. V pfipadové studii se sbira

velké mnozZstvi dat od malého mnozZstvi participantl. (Stake, 1995)

Byla tedy provadéna studie vlivu individualniho dou€ovani na vztah
déti ke Skole, k douCovani samotnému a jejich aspiracim, které si kladou
bud samy v ramci vzdélavaciho systému, anebo jsou na né kladena
oCekavani jejich rodi¢d. Jednalo se o Zaky jak béznych zakladnich Skol,
tak i zakladnich Skol praktickych. Dvé ze tfi rodin byly vybrany terénnim
pracovnikem neziskové organizace, se kterou dlouhodobé spolupracuiji,
tfeti rodina je rodinou, ve které pasobim na pozici douCovatele. VSechny
tfi rodiny maji alespon jedno dité pravidelné navstévujici béznou zakladni
Skolu a individualni dou€ovani u nich probihalo delSi ¢as nez jedno skolni

pololeti u kazdého ditéte.

Metody sbéru dat uzité vtéto studii byly pfedevSim rozhovory,
studium dostupnych dokumentt a zu¢astnéné pozorovani. Data pro tuto
praci byla ziskana zcelkem ftfi polostrukturovanych rozhovor(
s rodinnymi pfislusniky. Rozhovory trvaly kolem 40 minut a byly
postaveny na tematické osnové, ktera byla volné upravovana v zavislosti
na vypovédich jednotlivych participanti. Tematickd osnova rozhovora
byla postavena na principu od obecného k detailnimu. Prvni otazky tedy
sméfovaly ke zjisténi davodud, které vedly ke spolupraci s obecné
prospésnou spole¢nosti a délce trvani jejich vzajemné spoluprace.
Druhym tématem byl vztah déti ke Skole a jeho pfipadna proména v Case.
Treti téma se jiz zaméfovalo pfimo na otazky tykajici se individualniho

doucovani a postoji déti k nému samotnému.

23



Nasledovaly otazky zaméfené na rodiCi i détmi pozorované a
vhimané zmeény ve Skole. Zmény byly hledany jak ve znamkach na
vysvédceni, tak i v pfistupu déti ke Skole. Navazujici otazky zjistovaly, co
délalo ¢i déla détem nejvétsi ,problém® a s ¢im musely ¢i museji ve Skole
zapolit. Posledni okruh otazek se dotykal jiz ukonCenych doucovani a
pokousSel se zjistit, pro¢ byla doucovani ukonCena. Kromé otazek
tykajicich se téchto tematickych bloki byly pokladany dopliujici otazky,
které pomahaly k dodateCnému vysvétleni situace Ci problému, o kterém
participant hovofil. Osnova témat byla u jednotlivych participantd
upravovana dle jejich vlastniho vypravéni. Rozhovory byly vedeny

s matkami a byly doplnény o postiehy ze zu€astnéného pozorovani déti.

Dalsi metodou uzitou vtéto studii bylo studium dokumentu.
Pfevazné se jednalo o vysvédceni, kde jsem se zaméfila na pfedméty,
které pro zaka byly problémové, Ci v nich bylo potfeba détem pomoci a
poskytnout jim pravé individualni doucCovani. ZuCastnéné pozorovani
vyplynulo ze situace vjednom z pfipadl, kdy jsem sama v pozici
doucujiciho. Rozhovory byly zaznamenany na diktafon, pouze v pfipadé,
Ze si participant nepfal pofizovani zvukového zaznamu, k nahravani
nedoslo, pficemz v tom pfipadé jsem vychazela z terénnich poznamek,
které jsem zapsala ihned po rozhovoru. Poté byly rozhovory pfepsany do

elektronické verze.

24



5.

5.1.

5.2.

Analyticka ¢ast
Dvé prolinajici se socialni pole

Déti vyrastajici v socialné vyloucené lokalité se po vstupu do Skoly
pohybuji ve dvou velkych socialnich polich. Socialni pole tvofené
obyvatelstvem vylou€ené lokality ma sva pravidla a zakonitosti, pficemz
se zde ale neobjevuji pravidla, ktera pfinasi pravidelna skolni dochazka.
Kromé promény jiz ziskaného habitu si déti musi osvojit nova pravidla,
jakymi je pravidelna pfiprava do Skoly, vyraznéjSi strukturace Casu a

nelibovolnost zplsobu traveni ¢asu v ramci Skoly.

Vtomto bodé se objevuje pravé role neziskovych organizaci
zaméfujicich se na podporu vzdélavani a inkluze ve vzdélavacim
systému i spole€nosti. Napomahaiji détem i jejich rodi€im zorientovat se
jak ve 8kole, tak i v probirané latce. Dobrovolnici dochazeji do rodin

pravidelné, jejich uvazek je nastaven na dvé hodiny tydné.

V prubéhu rozhovorl se ukazalo, Ze jako vhodna analyza pro jejich
nasledné zpracovani je vhodna analyza tematicka. Byt jsou hlavni témata
mapovana pomoci samotnych otazek v rozhovoru, Casto participanti
hovofili o podobnych podtématech, &i Fesili v pribéhu dou€ovani podobné
obtize Ci starosti. Jelikoz se jedna o tfi pfipadové studie, kazda z nich si
nese jisté rysy, které se v ostatnich dvou neobjevuji. Pro potfeby a lepSi
prehlednost této prace oznalime rodiny jako M-rodinu, K-rodinu a H-

rodinu.
Prvni kontakt s nevladni neziskovou organizaci

VSechny tfi rodiny jsou v kontaktu s neziskovou organizaci déle nez
deset let. OdliSnosti se objevuji v dlvodech, které vedly k jejich
spolupraci s neziskovou organizaci. VSechny tfi rodiny bud pochazeji,
nebo Ziji v blizkosti vylouCené lokality, kde vedle sebe funguje hned

nékolik neziskovych organizaci, pfiCemz ty, které se zamérfuji na déti a
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podporu jejich rozvoje, nabizeji bud hromadna doucovani, ¢i douCovani
individualni. Kromé doucovani probiha vtéto lokalité také nékolik

riznorodych organizovanych volno¢asovych aktivit.

Duvody, které jednotlivé rodiny uvadeéji, by se daly popsat jako
doporucujici, ze znamosti a z potfeby. Duvody doporucujici vyplyvaji
z doporucCeni ostatnimi obyvateli vylouCené lokality, Ci z doporuceni
znamych, ktefi maji s neziskovou organizaci jiz néjakou pfedchozi
zkuSenost. V tomto pfipadé se jednalo o pozitivni zkuSenost nejen
s individualnim dou€ovanim, ale také o vypomoc v komunikaci s ufady a
ziskavanim prace. H-rodina byla pfimo odkazana na konkrétniho

terénniho pracovnika, se kterym spolupracuje od doby jejich seznameni.

Pravidelné setkavani v ramci vylouCené lokality se stale stejnymi
terénnimi pracovniky vede k pocitu urcité znamosti, a proto je osloveni
terénniho pracovnika bezprostfedni. Samoziejmé zde mohou hrat roli i
divody predchozi: doporuéeni na zakladé predchozi zkuSenosti.
U K-rodiny se jednalo o kombinaci obou pfedchozich divodd. Kromé
toho, Zze se sterénnim pracovnikem pravidelné potkavali, dostali
doporucCeni od svych pfibuznych, ktefi zZiji vjiné Casti mésta, ale maji
zkuSenost s danou organizaci. Pfed samotnym seznamenim s terénnim
pracovnikem se samoziejmé rodina informovala u svych sousedu
v lokalité a ziskala tak vice informaci nejen o ném, ale také o

moznostech, které spoluprace s nim prinese.

Treti typ dUvodud, z potfeby, vychazi z potfeby individualniho
doucovani pro dité navstévujici zakladni Skolu. Kontaktovani neziskove
organizace probéhlo skrze vyhledavani na internetu: moznosti
individualniho doucCovani i s dalSimi moznostmi podpory vzdélavani a
vzdélani. M-rodina si placené doucovani nemohla z finan¢nich ddvodu

dovolit, a proto kontaktovali neziskovou organizaci.

26



Nejdfive spolupraci s neziskovou organizaci zapocala K-rodina.
Duvody, které ktomu u této rodiny vedly, jsou popsany vySe.
S neziskovou organizaci spolupracuji jiz 12 let, tedy od roku 2003.
V pribéhu jejich spoluprace pomohla neziskova organizace vice nez jen
ziskat individualni douCovani pro vétSinu déti, ale také vyresit problémy,
které jsou spojeny se situaci v lokalité, kde rodina zije. Kromé potiZi,
které se vazou na vylouCenou lokalitu, se rodina setkava si s problémy

v komunikaci se Skolou, kterou déti studuiji.

Pfikladem takového problému, ktery mi byl vypravén, bylo, kdyz si
ucitel pozval do Skoly matku z dlivodu absenci jeji nejstarsi dcery, Katky.
Matka si s sebou vzala terénniho pracovnika spoleCnosti, se kterou
spolupracuje, coz vedlo k tomu, ze musela podepsat prohlaseni, Ze ji
nevadi, ze se terénni pracovnik dozvi o problémech, které se tykaji jejiho
ditéte. Nakonec bylo zjisténo, ze ddvod, pro¢ byla zavolana do skoly,
tkvél v otazce neklasifikovani z duavodu nedostateéné, ale omluvené
dochazky. Katka totiz nesplnila procentualni ucast na hodinach, ale
vSechny absence byly jeji matce znamy. Podobny scénaf, ktery je
zaloZen na velmi zvlastnim jednani a je vniman rodici jako podvod, ktery

na né skola udélala.

U Karoliny, druhé nejstarSi dcery, tfeti ze sourozencu dle véku,
nastala nepfijemna situace, kdyz si feditel zakladni praktické Skoly
vyzadal bez informovani rodiCu vySetfeni v pedagogicko-psychologické
poradné vySetreni, které prokazalo, Ze Karolina ma problém se sluchem
a méla by tedy byt pfefazena do specialni Skoly zaméfené na takto
hendikepované déti. Kdyz se rodiCe rozhodli, ze ji tedy pfesunou, feditel
byl proti a vyzadal si pfezkoumani posudku z plvodni poradny v poradné
jiné, opét bez védomi rodi€l. Matka to popsala slovy: ,...coZ teda pan
reditel, on nema zadny viasy, ze by se chytil za hlavu normalné, Ze prosté
Jjako ne, Ze (Karolina) by méla zustat u nich na $Skole...“. Pfezkoumani

posudku vedlo k uplné jinym vysledkim a Karolina tedy nakonec zustala
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na puavodni Skole, ale proto maji rodi¢e pochybnosti, co se jednani

feditele i pedagogicko-psychologické poradny tyce.

Je tedy jasné, ze kromé individualniho douCovani dostavaji rodiny i
podporu pfi jednanich se Skolou a pfitomnost terénnich pracovniki mize
pomoci vyfesit problémy, které Skola nastoluje, jako hotovou véc. Socialni
pole, ve kterych se tyto rodiny pohybuji, mohou byt v rozporu, ale stejné
tak se mohou jejich vlivy vzajemné doplhovat, pokud Skola vychazi vstfic

potfebam rodin a jejich déti.
5.3. Vztah déti ke Skole: mam ji rad, nemam ji rad?

Role Skoly v Zivoté jednotlivych rodin je velmi podobna. Témata,
kterych jsme se b&éhem rozhovort dotkli, se tykala pfevazné preferenci a
aspiraci rodi€u a jejich odliSnosti od aspiraci déti. DalSi témata se
zaméfovala na téma oblibenych pfedmétl, neoblibenych predméta,

nenavidénych pfedmétl a boje mezi Skolou a rodinou jako takovou.

Ve vSech tfech rodinach je na vzdélavani kladen velky daraz, kdy je
vzdé&lani vnimano jako cesta ven z vylougené lokality. Cim vétsi byl natlak
rodicu, tim vice se jejich déti vuci Skole vymezovali. Paradoxné oblibené
predméty détem délaly a stale délaji nejvyraznéjsi potize. Potfeby déti, co
se pfedmétd a Skoly tyka, se jim v mnoha pfipadech snazi doplfiovat
nejen dobrovolnici, ale také samotni rodiCe i pfibuzni, ktefi maji vyssi

dosazené vzdélani nez rodice.

Celkové se predméty ve Skole daji rozdélit dle dat z rozhovord na
oblibené a neoblibené. V téchto skupinach se pak dale u kazdého ditéte
objevuji pfedméty, které byly participanty oznacovany jako problematickeé.
Oblibené predméty jednotlivych déti se liSi dle jejich vlastnich preferenci.
Velmi ¢asto mezi oblibené predméty patfi cizi jazyky, a u nékterych déti

je oblibena matematika a Cesky jazyk.
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Je tedy zfejmé, Ze vybér Skoly hraje velkou roli. Jelikoz se Skolou
prichazeji i pedagogiCti pracovnici a spoluzaci, ktefi vSichni vytvareji
socialni pole Skoly a spolu s nim i habitus, ktery si déti osvojuji, mize
Skola dlouhodobé ovlivnit jejich preference i moznosti ve vzdélavani a
vzdélavacim systému jako takovém. Tak jako vSechny déti i déti z téchto
tfi rodin maji ve vztahu vici Skole tfi az Ctyfi rGzné vrstvy. Jedna je ve
smyslu této prace nejvyznamnéjSi: vztah ke 38kole jako Kk nastroji
vzdélavaciho systému. V tomto bodé se dostavame opét k oblibenym a
neoblibenym pfedmétiim, k potfebé ucit se a k povinnostem, které Skola
pfinasi, jinak feCeno k vyuce. DalSi soucasti tohoto vztahu jsou spoluzaci
a vztahy ve tfidé. Vazby ke tfidé a spoluzakim, vzajemna motivace
ostatnimi détmi Ci vzajemna vypomoc by se dala shrnout pojmem

prestavka.

Treti soucasti vztahu ke Skole je vztah k pedagogickym
pracovnikim, ktefi zprostfedkovavaji komunikaci mezi Skolou a détmi
samotnymi. Pfistup jednotlivych uciteld k détem pochazejicich z jiného
socialniho prostfedi je na béznych zakladnich Skolach otazkou az mirné
problematickou. Stereotypy pfejimané pedagogickymi pracovniky a
roznécované spory mezi détmi a Skolou se snadno prenaseji i mezi
spoluzaky a znemoznuji tak nékterym détem navazat pratelstvi, ktera by
vztah ke Skole mohla do urcité miry vylepSit. Posledni soucasti je pravé u
starSich déti vztah mezi Skolou, potazmo pedagogy a vedenim Skoly, a

jejich rodici.

Vztah ke Skole je tedy u déti velmi silné podminén vztahem
s pedagogickymi pracovniky a vztahem mezi Skolou a jejich rodici. To se
ukazalo i na pfipadu Katky, kde jeden z konflikti mezi Skolou a jejimi
rodiCi je popsan vySe. Katka ma v souCasné dobé mentorku, ktera ji ve
Skole pomaha obcasnym douCovanim pro zlepSeni vysledk
v pfirodopisu a déjepise. Navstévuje sedmou tfidu na zakladni praktické

Skole. Katka si zopakovala prvni tfidu, z toho duvodu vyjde ze Skoly
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vosme. Chtéla si podat Zzadost o prodlouzeni, aby mohla studovat i
v devaté tfidé, ale pravé z divodu Spatnych vztahd mezi jeji matkou a
pedagogickymi pracovniky i vedenim Skoly se rozhodla si onu zadost

nepodat.

Nékteré déti maji rady Skolu, jiné ocenuji pratelstvi, které jim Skola
pfinasi. U kazdého ditéte bylo odlisné vnimani Skoly, ale kazdé z nich si
naslo oblibeny pfedmét i skupinu pfedmétd, i kdyz s nimi velmi Casto
potfebuji pomoci. Jedna se o pfedméty, které se museji ucit, a dokonce
s nimi potfebuji pomoci. Prfikladem toho je Honza, nejstarSi z péti
sourozencu H-rodiny, jeho nejoblibenéjSim pfedmétem je matematika,
ktera mu ve Skole pusobi nejvétsi obtize. Byt se u n&j vzdy diky nadseni

objevi kratkodobé zlepSeni, v dlouhodobém hodnoceni se nijak neprojevi.
5.4. Individualni dou€ovani

| pfesto Ze vztah nékterych déti ke Skole neni pfiliS pozitivni,
individualni doucfovani pfineslo i tak uspéchy C¢i alespon casteCné
naplnéni aspiraci. Jak jiz je napsano vySe, individualni doucovani je
registrovanou socialni praci, ktera spada pod Ministerstvo prace a
socialnich véci. Je dopliikem vytvoreni inkluze ve vzdélavacim systému.
Jednim z dUsledku individualniho dou€ovani by mélo byt ,udrzeni“ déti na
béznych zakladnich Skolach a dokoncéeni zakladni Skoly, neboli povinné
Skolni dochazky, s takovymi vysledky, aby mohl douCovany pokracovat
dale a neskoncil ,pouze” se zakladnim vzdélanim. V obdobi pfed koncem
povinné Skolni dochazky za doucCovatele nastupuje mentor, ktery
napomaha dospivajicimu €lovéku zorientovat se ve svété, najit praci Ci
vybrat stfedni Skolu, ktera pro néj bude nejvhodnéjSi a zaroven

nejzabavné;si.

Vtéto praci se pracuje sdaty, ktera se zabyvaji jak pravé

probihajicimi doucovanimi, tak jiz doucovanimi skonCenymi. Aspirace,
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které byly a jsou na doucovani kladeny, se vétSinou dotykaji prospéchu,

znamek &i dokoncéeni ro¢niku.

5.4.1. Probihajici dou€ovani

V kazdé zrodin vsouCasné dobé probiha alesponn jedno
doucovani. V prabéhu rozhovorta se v tématech souCasného doucovani
objevovalo opét téma Skolni vyuky, samostatné prace a pfipravy déti do
Skoly. V M-rodiné v souCasné dobé probiha jen jedno doucovani.
Nejmlad8i ze sourozencu je v souasné dobé doufovana dvanactileta
Markéta. S douCovanim se zacCalo asi v poloviné druhého pololeti Ctvrté
tridy, kdy méla nakonec na vysvédcCeni dveé Ctyrky. Markéta chce mit
dobré vysledky ve Skole a od douCovani oCekava, zZe ji takové vysledky

pfinese.

Markétka méla pfipraveny ,strategicky” plan pro letosni rok. Timto
planem myslela vytvofeni rozpisu, kdy co a jak dlouho se bude ucit.
Chtéla vytvofit rozvrh na uc€eni po Skole, aby se ucila v prabéhu celého
tydne a roku, nikoli pouze pfed pisemkou. Cile, které si Markétka
stanovuje na doucCovani, vétSinou smérfuji ke zlepSeni prospéchu ve
Skole, zlepSeni v matematice a pomalé rozmysleni toho, co by jednou
v budoucnu chtéla délat. V souCasné dobé je Markétka pomérné
nesoustiediva a to jak pfi douCovani. Pojeti nesoustfedivosti mi bylo
vysvétleno tak, ze je pfili§ mnoho ruSivych elementl, kterymi se snadno
necha strhnout a roztfisti se tak jeji pozornost od vyuky ve Skole Ci

v prubéhu individualniho doucovani.

Podle matky je Markétka ze svych sourozencl znamkové ve Skole
v Sesté tfidé nejlepsSi. Byla z nich sice nejhorsi od prvni tfidy, ale doslo u
ni ke zlepSeni vysledkl po zahajeni douc€ovani. V paté tfidé se ale
vyrazneé zlepSila a na vysvédceni byly znamky nejhife za tfi. Individualni
doucCovani tedy u Markétky mélo pomérneé vyznamny vliv na jeji studijni

vysledky a aspirace rodi¢u a Markétky se naplnily.
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H-rodina ma v souCasné dobé taktéz doulované jedno dité.
Honzikovo individualni douCovani trva jiz Ctvrtym rokem a vystfidali se
v jeho prubéhu tfi dobrovolnici. Navstévuje sedmou tfidu zakladni Skoly.
Jak je uvedeno vyse, Honzik(v oblibeny predmét ve Skole je matematika,
avSak ocCekavani, ktera jsou na doucovani kladena, se nedostavuiji.
Honzik ma kratkodobou pamét, proto jsou vSechny uspéchy doucovani

pouze dil¢i a kratkodoba.

V K-rodiné v souCasné dobé probiha neékolik individualnich
doucCovani a jeden mentoring. Od doucCovani se v této rodiné ocekava
totéz, co vmnoha jinych: zlepSeni prospéchu ve Skole a jeji fadné
ukonceni, pokud to puljde. Jak jiz je vySe Katka, nejstarSi ze sourozenct,
v souCasné dobé navstévuje osmou tfidu, ma mentorku, ktera ji jednou za
Cas doucCuje a pomaha ji vybrat si Skolu, na kterou Katka po dokonceni
povinné Skolni dochazky nastoupi. DalSi z dou€ovanych déti v rodiné je
treti nejstarSi Karolina. Na praktické Skole je premiantkou, dou€ovani u ni
ma pouze zajistit, ze pokud né€emu nebude rozumét, bude mit moznost

se nékoho doptat.

Kristyna, dalSi ze sourozencu, byla prvni, u které bylo po vySetfeni
v psychologicko-pedagogické poradné zjisténo, Zze pokud ji bude nékdo
podporovat a pomahat pribézné s u€enim a pripravou do Skoly, zvladne
s drobnymi obtizemi béznou zakladni Skolu. Proto je cilem doucovani
udrzet ji na bézné zakladni Skole s takovymi vysledky, aby mohla
pokraCovat dale na stfedni Skole a najit si takovou praci, ktera ji pozdéji
bude bavit. Ve druhé tfidé propadala v prvnim pololeti z matematiky, ale
v prubéhu tfi mésicl se ji za pomoci doucovani povedlo zlepSit vysledky
na trojku na vysvédc&eni. Jak Karolina, tak Kristyna jsou jiz douCované

pres dva roky.

Podle rodi¢u i hodina douc€ovani tydné détem pomaha, kdy u
nékterych, jako napfiklad u Kristynky, byl vidét velky skok, ktery se odrazil

i na vysvéd&enich. Cim déle doudovani trva, tim jsou vysledky ve kole
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lepSi a lepSi, a to i presto, ze se déti skoro vibec neu&i — pouze pfi

vypracovavani domacich ukoll a na dou€ovani samotném.

5.4.2. Ukon¢ena doucovani

Ukoncené individualni doucovani probihala pouze v M-rodiné a
H-rodiné. Dldvody pro ukon&eni dou€ovani se daji rozdélit do tfi okruhu:
prvnim okruhem je, ze byla ukonCena spoluprace mezi dobrovolnikem a
neziskovou organizaci a nebyl nalezen zadny nastupce, druhym okruhem
je ukoncCeni Skolni dochazky Ci situace, kdy dité prestalo doucCovani
potiebovat, a poslednim je ukonéeni spoluprace mezi rodinou a
neziskovou organizaci. Ze tfi ukonCenych doucovani vyplynulo, ze i pfes
odli§né duvody pro ukonceni, nijak to nezménilo vztah déti ke Skole.

V H-rodiné bylo dou€ovani mladsi sestry Honzy, Hanky, ukonceno
z duvodu, Ze jiz nadale nepotiebovala pomoci ve Skole a na ¢ekaci listiné
na doucovani byly déti, u kterych bylo tfeba ziskat néjakého doucovatele.
Byt byla douCovana kratce, podpofilo to jesté vic jeji zaniceni a potiebu
byt ve vS8em nejlepSi. Matka naznacila, Ze si preje, aby vSechny jeji déti
meli vysSSi vzdélani nez ,pouze“ zakladni, a ze oCekava od doucCovani u
déti, které ho potfebuiji, Ze ji tyto ambice naplni.

Zbyvajici dvé ukonCena doucCovani spadaji do M-rodiny.
Individualni dou€ovani Martiny, nejstar§i ze sourozencu, bylo zahajeno,
protoze propadala ve Skole. Cil dou€ovani Martiny byl tedy jasny.
NejveétsSi problémy méla s matematikou. Dou€ovani pro ni mélo nadech
néceho, na co se téSila, pfipravovala a co ji pomahalo porozumét a
nepropadnout. Ani Skola pro ni nebyla ,straSakem ve skfini“. DouCovani
Martiny skoncilo, kdyz dokoncCila zakladni Skolu, asi po dvou letech. Poté
pokraCovala na hotelovou Skolu, kterou pfFeruSila z divodu téhotenstvi.
Béhem jejiho studia na hotelové Skole se rodina prestéhovala mimo
Plzen, a tak Martina do Skoly dojizdéla. Pfesto vSak méla vynikajici

prospéch, ktery se ale prudce zhorsil po tom, co presla na obor cukrarka.
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Cil doucovani, aby nepropadla, byl naplnén a aspirace, jak rodicu,
tak jeji, byly taktéz naplnény. Jen jeji matka by si prala, aby se vratila zpét
do Skoly, i pfesto Ze v souCasné dobé jiz ma dvé déti. Jeji mladsi
sourozenec Mira byl douovan pfed odstéhovanim se rodiny mimo Plzen
asi rok. Dle slov rodi¢u: ,Mira nebyl blbej, ale nechtél.“ Vzdy se udil
prumérné, a Skolu nijak vyznamné neresil. Jeho vztah ke Skole byl navic
velmi silné formovan negativnim vztahem mezi jim a pedagogickymi
pracovniky, ktery prerostl v konflikt mezi rodinou a Skolou. Po jeho
ukonceni povinné Skolni dochazky nastoupil na stfedni odbornou Skolu,
kde jiz douCovani nepotfebuje. Byl douovan v obdobi pred
odstéhovanim rodiny mimo Plzen, kdy se na €as prerusil kontakt rodiny

s nestatni neziskovou organizaci.

5.5. Téma: Doucovani
Ve vSech tfech rodinach je vzdélani rodi¢i vnimano jako velmi
dulezita zivotni hodnota a totéz je vStépovano i détem. Matky vnimaji
vzdélani svych déti jako cestu za lepSi budoucnosti a mimo vyloucenou
lokalitu. DouCovani je pro né nastrojem, ktery jim pomaha v jejich cili
ziskat pro své déti to nejlepSi mozné vzdélani. Spoluprace s nestatni
neziskovou organizaci jim ale pfinasi i pomoc pfi jednanich se skolou, jak

se ukazalo u K-rodiny.

Ve v8ech rodinach je individualni dou€ovani kvitovano s uspéchem.
ZlepSeni jednotlivych déti, které je patrné i z vysvédceni, pfinasi matkam
jistotu a sva o€ekavani vnimaji jako naplnéna. Stalo se, Ze doucovani
nenapliovalo dlouhodoba ocekavani, ale pfesto bylo rodii i ditétem
vnimano jako uspésné. UdrZzeni alespon nékterych déti v hlavnim
vzdélavacim proudu je vniman s vdéénosti a spokojenosti. Spoluprace
s nestatni neziskovou organizaci je taktéz vnimana jako pozitivni pfinos

pro rodinu.
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6. Zaver

V této bakalarské praci bylo cilem zodpovédét otazku, jaky je vliv
individualniho doucCovani na vzdélanostni Sance romskych déti. Na
vzdélani ma vliv velké mnozstvi riznych faktorl, od socialnich vztaha
v rodiné, az po ekonomickou stabilitu dané rodiny. Individualni dou€ovani
je pouze jednim z faktoru, které mohou ovlivnit vztah déti ke Skole a ke
vzdélavani jako takovému. Individualni douCovani je praxi a socialni
sluzbou, ktera je nabizena rodinam ze socialné znevyhodnujiciho
prostfedi. Jedna se o soucCast programu Podpora vzdélavani. Jak je
zminéno vySe, tento program pfinasi v praxi vétsi Sance pro inkluzi ve
vzdélavani, nez samotna legislativni ustanoveni a opatfeni, ktera jsou
z velké miry zavisla na samotnych aktérech, jakymi jsou feditelé Skol a

samotni pedagogove.

Vzdélanostni Sance déti jsou utvareny nejen skrze jejich
osobnostni rysy a schopnosti, ale také skrze vlastnosti vzdélavaciho
systému. Inkluzivni vzdélavaci systém vtéto oblasti zajmu nabizi
praktické feSeni problematiky zacClefiovani déti at jiz se zdravotnim
postizenim, tak i déti se socialnim znevyhodnénim. Inkluzivni vzdélavani
je pristupné vSem détem bez ohledu na jejich specialni vzdélavaci
potieby, které jsou reflektovany skrze individualni plany. Pfedstava plné
fungujiciho inkluzivniho vzdélavani v ramci celé vzdélavaci soustavy je
v souCasné dobé vice utopisticka nez realna. Duvod, ktery k tomu vede,
je zaroven i duvodem, ktery umoznil feditelim Skol zavést ideu

inkluzivniho vzdélavani na nékterych Skolach do praxe.

Situace je tedy odlisna ,Skolu od Skoly“. Byt nékteré zarazuji prvky
do sveého vzdélavaciho programu, stale dochazi na jinych k segregaci na
zakladé prislusnosti k etnické minorité. V této situaci mize statni podpora
programl nestatnich neziskovych organizaci vytvafenych na podporu
vzdélavani déti ze socialné znevyhodnéné lokality vést paradoxné

k lepSim vysledkim nez je samotna myS$lenka inkluzivniho vzdélavani.
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VétSina opatfeni a argumentaci, ktera se toCi kolem inkluzivniho
vzdélavani je primarné zaméfena a definovana jako opatfeni vedouci
k zaClenéni déti se zdravotnim postizenim Ci znevyhodnénim. Socialni
znevyhodnéni se vzdy objevuje az v zavésu. Programy na podporu
vzdélavani, které poskytuji nestatni neziskové organizace prave se
zfetelem na problematiku socialniho znevyhodnéni, tak poskytuji détem
moznost zlepSeni ve Skole a pfi dlouhodobé spolupraci je zaméren

na vytvoreni stabilngjSiho prostredi v rodiné.

ey

Za rodinami, které Ziji v socialné vyloucené lokalité, je ¢asto velmi
komplikovany a smutny pfibéh. Déti z rodin, které se zapojily do této
studie, jsou velmi €asto motivovany zménou svych vysledkl ve Skole,
jejich schopnosti Iépe porozumét probirané latce a snadnéji se tak
potykat s problémy a starostmi, které jim vzdélavani a dochazka do Skoly

pfinasi spolu s moznosti budouciho studia na stfedni Skole.

Za kazdym ditétem v této studii stoji vlastni pfibéh, ktery vypravi o
nastupu do skoly, prvotnich zklamanich i uspésich, které mohou vést az
k uspéSnému absolvovani stfedni Skoly a zvySit tak nadéje na sehnani
lepSi prace a moznosti se dostat z vylouCené lokality. U vétSiny déti, se
kterymi jsem se setkala, byly vysledky pfichodu doucovatele do rodiny
témé&Ff hmatatelné. | pfesto vSak v jedné z rodin pUsobi nepfijemné napéti
pravé Skola. Nejedna se v8ak o napéti mezi détmi a jejich rodici, nybrz
mezi rodiCi a pracovniky Skoly. Problém, o ktery se jedna, je ve vztahu
s roli pedagogicko-psychologické poradny, feditelem Skoly a matkou,
ktera se s rozhodnutim poradny nechtéla smifit. V tomto misté se ukazuje
pozice pracovnikl nestatnich neziskovych organizaci ne jen jako
vstupujicich do rodiny se snahou vytvofit stabilnéjsi prostfedi pro déti, ale
také jako pomocnikl pfi feSeni problematickych Zivotnich situacich ve

vztahu k jakémukoli tématu.

Ve vSech tfech rodinach je vliv individualniho doucCovani na

vzdélanostni Sance, tak jak je vnimaji samotni participanti (dosazeni
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lepSich studijnich vysledk(, udrzeni se na bézné zakladni Skole, di
nepropadnuti) uspésné a pfinasi pozitivni vliv a tyto Sance navysuiji.
Jedna se pouze o vyjadieni samotnych aktérl v tomto vyzkumu, zda
jejich oCekavani vlivu na vzdélani jejich déti bylo naplnéno ¢i nikoli.

V pfevazné vétsiné se shoduji na tom, ze tomu tak skutecné je.
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8. Resumé

The Thesis “The influence of individual tutoring on educational
chances of Roma children® is focused on three Roma families who are
living in socially excluded locality. These families are cooperating with
non-profit organization, which allow the individual tutoring for children.
The part number 2 is theoretical part which describes education and the
inclusive education which can become the way how to achieve equal
education opportunities for all children.

Unfortunately, to achieve this goal we need long-term and intense
effort. There are a lot of children, who are segregated and do not have
equal education opportunities. The main methods of data collection were
the interviews with pariticipants and the study of documents. The
empirical part describes the situation of individual tutoring through three
families and finds the pros and cons of the individual tutoring and

inclusive education.
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