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apod. a podobné
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tzv. takzvané



Uvop

Uvop

Bakalafskou prdci z oboru matematiky, a¢ se zda tento obor mnohym slozity a hire
pochopitelny, jsem si vybrala proto, Zze matematika je vice, ¢i méné skryta ve vSem.
Porovnavani, vyroky, usuzovani, uvaZovani jsou jen nékteré z pojmu, se kterymi se
setkdvdme denné v mysleni, béziné mluvé, aktivitdch s détmi, nebo pfi dalSich
kazdodennich ¢innostech. Pfed tim, neZ jsem zacala studovat obor Ucitelstvi pro materské
Skoly, jsem ani netusila, kde vSude se matematika u malych déti objevuje a jak velmi je
dllezité spravné sni pracovat. Pri studiu mne predmét tykajici se matematické

problematiky velmi zaujal a inspiroval pro sepsani této bakalarské prace.

Déti predskolniho véku nejlépe pochopi déni kolem sebe pfi ndvaznosti témat
a komplexnosti nabizenych aktivit. Proto jsem pfi provadéni experimentu zasazovala

aktivity do pribéhl a pohadek pro vétsi zaujeti a zabavu.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 DITE VvV PREDSKOLNIM VEKU
Vétsina literatury se shoduje, Ze predskolni vék trvd od 3 let pfiblizné do 6 let véku
ditéte. Ukonceni této faze vyvoje zalezi na vice faktorech, jako je fyzicky vék, socidlni

vyspélost a nastup do skoly.

Charakterizujici pro tento vék je postupné uvolfiovani pevné vazby na rodinu, rozvoj
aktivity a prosazovani se v kolektivu vrstevnik(i. V tomto obdobi vyvoje ditéte dochazi
k méné vyraznym zménam, ale i pres jejich mensi vyraznost jsou tyto zmény velmi

dalezité. (12, 19)

Hlavnim cilem predskolniho obdobi je, aby dité meélo harmonicky rozvinutou
osobnost. Langmeier oznacil predskolni obdobi ,vékem materské Skoly“, ale nejdUlezité;jsi
roli vrozvoji ditéte hraji rodice, ktefi maji zodpovédnost za vzdélani a vychovu ditéte.
Rodina dité pfipravuje na budouci Zivot. Doddavd mu pocit bezpeci, seznamuje ho
s Zivotem dospélych a pomahd mu najit misto ve spolecnosti. Dité se musi ucit z vlastnich
zkuSenosti. Nové zkuSenosti a dovednosti nejlépe ziskda zrdznych her, zptirody
a z rozmanitych ¢innosti a aktivit. S rodi¢i samoziejmé spolupracuji ucitelé a pomahaji jim.
Pokud chceme, aby bylo dité ve Skole Uspésné, je nutné se mu vénovat a rozvijet urcité
dovednosti jako jsou jemna a hruba motorika, vnimani, pamét, mysleni, rec, predstavivost

a orientace v €ase a prostoru. (12, 17)

1.1.1 MOTORIKA

Zdravé déti predskolniho véku potrebuiji k Zivotu prirozené dostatek pohybu. Maji
neustalou potrebu béhat, skakat, 1ézt, prelézat Ci podlézat. Je potieba jim béhem celého
dne doprat dostatek pohybu, jelikoz pohyb svédci rozvoji mysleni a napomaha rozvijet
fec. Materska skola by détem méla doprat dostatek pohybu. Jedna se o pohybové vyZiti
jak uvnitf budovy, tak na hristi, zajisténé rlznymi cvi¢enimi, aktivitami, popfipadé
détskymi atrakcemi a prolézackami. Je dulezité détem zajistit pohyb na Cerstvém vzduchu,
a to i za Spatného pocasi s podminkami, které détem umozniuji se pohybovat a mit

volnost. (1, 17)

Pfi nastupu do materské skoly by dité mélo byt schopné se samo obléct, obout,

vykonat zakladni hygienu a stolovat jen s malou pomoci od okoli. Tyto ¢innosti neustale
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rozvijeji a zdokonaluji jemnou motoriku. Snazime se déti motivovat v samostatnosti

a minimalizovat dopomoc, napfiklad pfi oblékani.

Z hlediska rozvoje jemné motoriky jsou pro déti v predsSkolnim véku dulezité
¢innosti, jako je kresba, malba, modelovani, stavéni z kostek a stavebnic. Kresba je velmi
dllezitd i z hlediska rozvoje mysleni, fantazie a pfedstavivosti. Pfi kresbé dité vyjadruje
své pocity, myslenky a psychické rozpoloZeni. Jiz v pfedSkolnim véku se nacvicuje spravné

drzeni tuzky, jelikoZ se Spatny Uchop v pozdéjsim véku velmi obtizné opravuje. (4, 17)

1.1.2 VNIMANI

Diky smyslim dokaZzeme vnimat svét okolo nas a dokdzeme se v ném orientovat.
Podporuji kvalitu naseho Zivota, diky nim dokdzeme rozvijet mysleni, predstavivost
a fantazii. Zdravy ¢lovék je obdaren péti smysly — zrak, sluch, ¢ich, chut a hmat. Kazdy
z téchto smysld napomahda k celkovému rozvoji ¢lovéka. Pokud do poznavani novych
situaci, prostredi a okoli zapojime vice smysll, tim je proZitek z poznani kvalitné;si,

trvalejsi a bohatsi. (17)

Diky zraku vnimame nejvétsi mnozZstvi informaci a pro vétSinu lidi je zrak tim
nejdllezitéjSim smyslem. Je to tak i u déti, které diky zraku rozpoznaji 90 % vjemu.
V predskolnim véku je stale dilezité zrakové vnimani rozvijet, aby dité umélo rozpoznat
barvy, tvary a rGzné obrazky. Diky manipulaci s hrackami a rlznymi predméty dochdzi
k rozvijeni souhry oka a ruky - vizuomotorické koordinaci. S rozvijenim zrakového vnimani
Uzce souvisi rozvijeni zrakové paméti, diky které si dité dokdze v mysli vybavit jednotlivé
obrazky, znaky a pfedméty. Mnoho pUsobicich zrakovych podnétd na dité muze zpusobit,
Ze nedUlezité podnéty prestane vnimat a nevsima si jich. V Sesti letech je u ditéte jiz

zrakové vnimani tak rozvinuté, Ze je jiz ptipraveno se zacit ucit Cist a psat. (1, 17)

Sluchové vnimani je velmi dllezité z mnoha hledisek. Umozriuje nam dobrou
orientaci v prostoru a diky sluchu je rozvijena komunikace feci. Problémy se sluchem
nebo celkova hluchota vede k vadam feci i ke zpomaleni celkového rozvoje reci. Proto je
velmi dllezité si u ditéte vSimat, jak reaguje na sluchové podnéty, aby se, v pripadé
poruchy sluchu, véas mohlo naucit alternativni komunikaci. Sluchem dokidzeme vnimat
jednotliva slova, véty nebo celé pribéhy. Sluchovym vnimanim dité pfijima vyklad ucitele,
dorozumiva se s kamarady a reaguje na pokyny. Na dité nesmi pusobit mnoho sluchovych

nebo hlasitych podnétl, protoze muizZe dochazet k vypadkim vnimani. Velky dlraz
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klademe na to, aby se dité nepohybovalo ve hlu¢ném prostfedi, nebot hlasitd hudba
ze sluchatek, hlasity kiik mezi détmi, snaha prekfi¢et ostatni muize zpUsobit, Ze dojde

k poskozeni sluchu, ke kterému dochazi ve stdle mlad$im véku. (1, 17)

1.1.3 PAMET

Pro Clovéka je pamét dulezita z hlediska ziskavani novych zkusenosti, dovednosti
a uceni. Diky paméti si mliZzeme uchovat a znovu vybavit motorické ukony nebo psychické
zazitky. Proto by se méla rozvijet jiZz od raného détstvi a procvicovat aZ do stari. Pamét ma
nékolik vlastnosti, patfi mezi né napriklad délka podrzeni zazitki v paméti, rychlost
zapamatovani nebo jeji rozsah a presnost. Na kazdém jedinci zaleZi, jak si bude pamét

procvi¢ovat, rozvijet a jaké metody na to pouZije.

Pamét ma tri dlleZité faze a to jsou zapamatovani, podrieni a vybaveni. Pro
zapamatovani napftiklad pismenek si dité potfebuje zapamatovat tvar, pohyb ruky
pfi psani a tfeba i zapamatovani si zvukové stranky slova, aby bylo schopno je rozeznat
jednotlivé. Na procesu vnimani je pravé zavislé zapamatovani. Diky smyslovému vnimani
jsou nasSe zdazitky intenzivnéjsi. Pokud k tomuto vnimani pfipojime jesté navic emoce
razem je cely proces zapamatovani trvalejsi a kvalitnéjsi. Urovert mysleni je dana fazi
zapamatovani. Snadnéji si zapamatujeme véci, které jsou nam blizsi a jsou pro nds

zajimavéjsi. (17, 19)

Vjemy, které si zapamatujeme, jsou ¢asem nepresné, nékteré ¢asti vypadnou
uplné, déj je zjednoduseny a pokud si tyto viemy nebudeme opakovat, nastane proces
zapominani. V paméti si snadnéji udrzime zazitky nebo dovednosti, které jsme casto
opakovali, dokazali pochopit podstatu véci, nebo jsou pro jedince zajimavéjsi. Dojmy,
které maji kladnou citovou stopu, si v paméti dokazeme podrzet velice dlouho. Rychlost
zapominani je individualni pro kazdého jedince, protoZe zaleZi na jeho zkuSenostech,
osobnosti a znalostech. Pro proces zapominani je velice dulezité, jakym cinnostem
se vénujeme po procesu zapamatovani. Nékteré ¢innosti dokazou velmi negativné proces

zapamatovani ovlivnit a proces zapominani urychlit.

Pro proces vybaveni je stéZejni opakovani zazitki a ziskanych dovednosti.
Vybaveni mize byt bud zamérné, nebo mimovolné. Lépe se vybavuji zazitky, které jsou

nové a dobfe upevnéné v paméti a jsou pro jedince zajimavé. Pro vybaveni je tfeba
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psychickd vyrovnanost clovéka. Nedostatky ve vybavovdni muze zplsobit citova

nevyrovnanost, stres nebo vycerpanost. (8, 17, 19)

Pravé pro proces vybaveni je prioritou, aby déti vyrastaly v klidném a vyrovnaném
prostfedi bez stresu, stejné i tak pro vyvoj détské paméti je pohodové a klidné prostredi
velmi dulezité. VSe, co dité prozZije, si uklada a v urcitych situacich mohou negativni
i pozitivni proZitky vyplout na povrch. Pokud dité vyrista ve Spatném prostredi, muize tato
skutecnost mit negativni vliv na jeho uceni a psychiku. Negativni zazitky, které dité prozije
v predskolnim véku, ve vétsiné pripadl ovliviuji jeho Zivot v dospélosti. Dité predskolniho
véku ma pamét velice rychle se rozvijejici a proto si dokaze zapamatovat velice mnoho
podnétd. V tomto véku jsou si déti schopné zapamatovat rlizna fikadla, bani¢ky a dokonce
i uryvky pohadek. Kolem tretiho roku ditéte je pamét kratkodoba a dité rychle zapoming,
proto bychom méli vyuzit pro dité atraktivnich her, které ho zaujmou a snaze by tak

dochazelo k osvojeni dovednosti, diky pozitivni vazbé k ¢innosti. (8, 17)

1.14 MYSLENI

Pomoci mysleni dokaze ¢lovék planovat svou Cinnost, predvidat a orientovat se
v nastalych situacich. Dité pomoci mysleni dokaZe pochopit rlizné souvislosti. Mysleni
u déti miZzeme vyvijet napfiklad tridénim predmétd, zvukl i predstav nebo hledanim
spole¢nych a rozdilnych znakd obrazk(. Myslenkové operace v materské skole nejcastéji
rozvijime pomoci her a zajimavych Cinnosti. V predSkolnim véku se snaZime vést déti
k tomu, aby samy zkousely vyresit rizné ulohy a hledély na né z vicero uhl{i. Nemélo by se
détem vnucovat feseni, které je pokladano za spravné. Je potreba, aby si dité uvédomilo,
Ze Uloha mlzZe mit vic moZnosti postupl, nebo i feseni. Méli bychom vést déti k tomu,
aby se dokdazaly nad problémem zamyslet a zkusily ho vyfesit samostatné. Od narozeni
do dospélosti se mysleni méni a dochazi k velkému vyvoji. Mysleni je velice individualni,

a proto je nutné pfti uceni na tyto rozdily nahlizet a respektovat je. (1, 11, 17)

1.1.5 RE¢

Pro samostatné uceni je nesmirné dileZita re¢ a celkova vyspélost komunikace.
Pro kvalitni komunikaci je tfeba mit bohatou a rozvinutou slovni zdsobu. Na konci
predskolniho obdobi by mél byt fecovy projev ditéte jiz zcela spravny. Pro rozvoj détské
feci a rozsifovani jeho slovni zasoby je dllezité, abychom s nim co nej¢astéji komunikovali

a odpovidali na jeho otéazky. Cteni pohadek, opakovani fikadel nebo vypravéni piibéht ma
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také velky vliv na rozvijeni reci. Pfi vadach vyslovnosti je vhodné navstivit logopeda,

aby doslo k jejich odstranéni co nejrychleji.

Nastup feci u ditéte je velmi individualni zaleZitost. Nejvétsi rozvoj reci nastava
ve tfech letech. Pfi nastupu do matefské Skoly by dité mélo mluvit v jednoduchych
vétach. Predskolni dité se vétSinou zajima o vSe okolo sebe. Zajimaji ho nové véci a je
pfirozené zvédavé. Zajima se i o reCovy projev, jelikoZz si uvédomuje, Ze je pro néj
komunikace dilezita, aby se domluvil s kamarady. Pokud se v kolektivu chce prosadit,
je pro néj zasadni porozumét mluvenému projevu a dal svoji Uroven reci rozvijet. Do Sesti

let by fe¢ méla byt vyrovnana a plynula. (11, 17)

1.1.6 ORIENTACE V PROSTORU A VNIMANI CASU

Na prvni pohled by se dalo fict, Ze orientace v prostoru a vnimani ¢asu je pro
predskoldky vzhledem k uéeni nepodstatné, ale opak je pravdou. Pokud se dokdzeme
spravné orientovat v prostoru a spravné vnimat cas, velice nam to usnadnuje Zivot. Diky

orientaci v prostoru si dokdZzeme usporadat prostor, ve kterém Zijeme.

Dité se dokaze orientovat v prostoru pomoci kognitivnich funkci jako je zrakové,
sluchové nebo cichové vnimani. Prostorové vnimani mizeme rozvijet kazdy den pomoci
her se stavebnicemi, sklddanim podle predlohy nebo modelovanim. Pokud se dité dokaze
spravné orientovat v prostoru, mélo by spravné uzivat terminy dole, nahore, vpfedu,
vzadu, vpravo, vlevo, prvni, posledni apod. Déti by mély byt rovnéz schopné se
samostatné pohybovat v prostorach skoly a mély by poznat cestu domu ze skoly podle

vyraznych bodd, jako je naptiklad velky strom, dlim, nebo zastavka. (17)

Vnimani Casu je velice dulezZité pro planovani nasich ¢innosti. Détem je potreba
stanovovat kratkodobé cile, které jsou schopny splnit a diky jejich splnéni ziskavaji
sebedlvéru. Cas je pouze relativni a kazdd ¢innost ndm ubiha jinak podle toho, jak nas
zajima a bavi. Pro vyvijeni vnimani ¢asu u déti je potfeba mit pevné dany rad, kdy co maji
plnit. Dobré jsou také opakujici se ritualy, naptiklad louceni s rodici. Pokud dité nedokaze
spravné vnimat cas, je moziné, Ze nedokaze spravné planovat a v budoucnu bude mit
zpozdéni s odevzdavanim ukoll, nebo bude chodit pozdé apod. Vnimani casu je
v neposledni fadé dulezité pro matematiku a nauceni se napfiklad nasobilky, ¢iselné rady

apod. (3, 17)

10
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1.2 PREDMATEMATICKE PREDSTAVY V RVP PV

Kaslovda ve své publikaci popisuje specificnost predmatematické vychovy
a predmatematické gramotnosti. Ve Skolnim obdobi jiz dité pracuje s konkrétnimi
pojmy, grafickymi znaky a jejich zastupnosti. Oproti tomu v predskolnim obdobi, kdy
prevazuje kritické mysleni a prezentismus, je nutné projit procesem tridéni, porovnavani
¢i hodnoceni ziskanych zkusSenosti. K tomu, aby déti spravné chdpaly a porozumély skolni
matematice, potrebuji rozvijet prostorovou orientaci, orientaci v Case, trénovat pamét
avnimat nékteré situace analyticko-synteticky na misto celostniho pohledu. Ramcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) se viemi témito
naleZitostmi fidi a jsou zde specifika, kterd je nutné pfi praci s predskolnimi détmi

dodrzovat.

V RVP PV jsou velice dukladné popsany konkretizované vystupy, které detailné
zpracovavaji ocekavané vzdélavaci vystupy a lze podle nich hodnotit Uroven ziskanych

schopnosti a dovednosti na konci predskolni dochdazky ditéte.

V usporadanych vzdéldvacich oblastech je stanovena ucelnd a smysluplnd vzdélavaci
nabidka, ze které cerpame. Predmatematickd vychova je brana jako systém, ktery je

soucasti RVP PV a je prioritni pracovat s ni v kontextu dalsich slozek. (10)

1.2.1 CiLE PREDMATEMATICKE VYCHOVY
Pfedmatematicka vychova a jeji cile se mohou ménit podle skupiny, se kterou

pracujeme, pojetim skolni matematiky, nebo dalSimi moznymi faktory.

Cile predmatematické vychovy popsala Kaslova ve své publikaci ,, Pfedmatematické
¢innosti v predskolnim vzdélavani“. Podle této autorky mezi cile patfi, Ze si dité na zdkladé
poslechu vytvari predstavy o tvarech, jejich polohach, poétu a dalSich faktorech
a na urcity podnét si je také vybavuje, zpracovavd a upravuje. Vyjadfuje své predstavy
pohybem, slovem, graficky, nebo smisenou formou. Vnima souvislosti a naslednost v déji,
orientuje se v prostoru, ve kterém se odehravaji a to i v prostorovych vztazich mezi
objekty a jejich zménami. Zvlada rozliSovat mezi dllezitymi faktory vzhledem k podmince
a kritériu a mezi nepodstatnym, dale pak mezi tim, co je jisté a co je moziné, vcetné
rozliSeni vyznamu slov mohu, musim a nesmim. Spravné vyhodnocuje, co je pravda,
Ci nepravda popf. spravné, ¢i Spatné a chape negaci v individudlnich jednoduchych

vyrocich. V nabizenych aktivitdch registruje zavislosti, pravidelnosti a hledad spolecné
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vlastnosti. Chape pfirozené cislo ve vSech jeho rolich, jako napfiklad jméno, nebo pocet
a pokousi se alesport omezené pochopit kontexty, ve kterych se Cislo mize objevit. Dité
také zvlada zaregistrovat vyjadreni kvantity v mluvé, v rliznych podobdach jazyka a umi
vhodnymi zplsoby porovndvat mnoistvi a pocet objektl. Pfi odpovidani na otazky se
snazi fict co nejuplnéjsi informace. Pti aktivitadch respektuje pokyny, podminky, instrukce
a chape slovesa se zaporkou a kvantifikatory. DokdZe vnimat soucasné dva objekty,
véetné vybranych vztahl mezi nimi, a rozumi vztahu celku a jeho ¢asti a objevuje
strukturu celku a funkce ¢asti. Zvlada rizné metody feseni, jako je pfifazovani — viechny
typy, porovnavani — vSechny typy, tfidéni — vSechny podoby, hierarchizace, vylu¢ovaci
metoda, metoda vybéru, ostré linearni usporadani vSech typl, uvaZovani, usuzovani,

urcovani poctu objektl rGznymi zplisoby apod. (10)

1.2.2 OBLASTI VZDELAVANi RVP PV

Rozvoj matematickych pfedstav neni v RVP PV zastoupen v samostatném oddilu,
ale je provdazan ve viech oblastech. S matematickymi predstavami se setkdvame témér pfi
vsech Cinnostech a jsou tak prirozené soucdsti naseho Zivota. K RVP PV patfi doplnény
material Konkretizované ocekavané vystupy RVP PV (dale jen KOV RVP PV). Je to platny
dokument, ktery obsahuje nabidku konkrétnich aktivit a ¢innosti. Lze zde nalézt inspiraci
pro tvorbu integrovanych blokd tak, aby dochdazelo pfi aktivitach s détmi k propojovani

vzdéldvacich oblasti. (7)

,Cim upInéjsi a dokonalejsi bude propojeni vsech oblasti vzdéldvdni, a zdroveri
i podminek, za kterych probihd, tim bude vzdélavani pfirozenéjsi, uc¢innéjsi a hodnotnéjsi.”
(14, s. 15)

Prvni oblasti RVP PV je oblast biologicka s ndzvem Dité a jeho télo. V této oblasti je
kladen ddraz na podporu rlstu, vyvoj ditéte, podnécovani fyzické pohody, zvySovani
télesné zdatnosti, uceni se sebeobsluze a také vedeni déti k zdravému Zivotnimu stylu
a zdravym Zivotnim navykdm. Fyzicky vyvoj a koordinace téla je velice dllezitd, stejné tak
jako primérena uroven motoriky. Déti poznavaji tvary, kvantitu, ale i logické vazby,
pomoci hmatovych vjem(. Stejné tak je motorika duleZitd v odhadech vzdalenosti
a v orientaci v prostoru. Dalsi nedilnou soucasti této oblasti je koordinace oka a ruky
a jemna motorika, které jsou nejen pro predmatematické predstavy zadsadni. Dle toho,

na jaké urovni dité zvlada koordinaci oko — ruka je mimo jiné posuzovana skolni zralost.
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Pro procviCovani jemné motoriky volime aktivity, kdy dité prekladd, otaci, sklada, tridi
predméty a pracuje srdznymi grafomotorickymi cvi¢enimi. Souvislost s bezpecnosti,
zdravim a predmatematickymi predstavami nalezneme v hledani symetrii na vlastnim
téle, vybirani karticek zdravych a nezdravych potravin, ¢i fazeni obrazkl aktivit podle

casového sledu napriklad ¢isténi zubU, sniddni, ranni vstavani, odchod z domova. (7)

Ve druhé oblasti Dité a jeho psychika jsou jesté definovany konkrétnéjsi
podoblasti Jazyk a fec, Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,

myslenkové operace a Sebepojeti, city, vile. (7)

Prvni podoblast Jazyk a fe¢ zd(iraziiuje, Ze z hlediska predmatematickych predstav
a jejich rozvijeni je nezbytné intuitivnim vnimanim objektl prejit od pojm{ predmétnych
k abstraktnim. V materské S$kole nepfiklddame dlraz na presné matematické pojmy,
ale stadi, kdyz déti pojmenovavaji predméty logickym oznacenim, které znaji ze svych
zkuSenosti, i si je predavaji mezi sebou. Jedna se napfiklad o oznaceni dilku stavebnice
trojbokého hranolu, pficemz dité ho oznaci jako stfechu. Toto oznaceni je pro néj logické
a tedy i spravné. Nejvétsi chybou, které bychom se méli vyvarovat, je popisovat télesa
pomoci pojm0 rovinnych Gtvar(. Nemlzeme zminény dilek stavebnice trojbokého
hranolu oznacit za trojuhelnik, takto chybny pojem by byl pro déti do budoucna velmi

matouci. (7, 21)

Dalsi podoblasti je Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace. Pozornost, pamét a soustfedéni patfi mezi zakladni poznéavaci
schopnosti, které je nutné rozvijet. Paméti rozumime i hmatovou pamét, takze aktivity,
ve kterych se soustfedime na jeden smysl, napfiklad rozezndvani predméta
se zavazanyma ocima, jsou velice prinosné pro trénovani paméti. Neméné dulezitymi
aktivitami jsou rozliSovani a poznavani grafickych a obrazovych symbolU. Déti se od utlého
véku uci pozndvat a porozumét piktogramim znazornujicim napfriklad WC, pitnou vodu,
zakaz vstupu a dalsi. Z hlediska matematiky se pak déti seznamuji s vyrazem mnozstvi
a symbolikou pro rizné situace. Pro zd&znam mnozstvi neni vhodné uzivat Ciselné symboly,
obzvlasté dvojciferné, protoze déti jim spravné nerozumi. Idedlné pro vyjadreni
pouzivdme rizné symboly pro zakresleni mnozstvi, napfiklad smajliky, Sipky a dalsi. Stejné

tak co se tyCe Casové orientace, pracujeme hlavné s obrazky, které déti usporadaiji podle
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Casové posloupnosti. Méli bychom klast dlraz na pochopeni kvantity bez ohledu

na zpusob jejiho zaznamu. (7)

Ve treti podoblasti Sebepojeti, city a vile je nutné, aby Cinnosti v materské Skole
byly voleny vhodné a podnécovaly radost z pohybu, vlastni zdravé sebevédomi, volni
vlastnosti a soustfedéni. NapomUzZzeme tomu i tim, Ze ditéti nebudeme prozrazovat
vysledek, ale nechame dité premyslet, aby zkouselo rizné moznosti a k feSeni dospélo
samo. ,Matematika se nedd naucit napodobovdnim, ale hleddnim vlastnich zpusobd
feseni, objevovdnim zdkonitosti, hleddnim vztahd, souvislosti a jejich vhodnym

vyuzivanim.“ (7, s. 66)

V oblasti Dité a ten druhy je nejvétsi dliraz kladen na spolupraci mezi détmi
pfi aktivitach tykajicich se matematickych dovednosti. Pfi spoluprdci pti hrach s ostatnimi

dochazi mimo jiné k rozvoji orientace v prostoru, soustfedéni a trpélivosti. (21)

Oblast Dité a spolecnost se tyka uméni a kultury, zafazujeme sem pracovni,
vytvarné, hudebni, hudebné pohybové c¢innosti a dramatické cinnosti. Jako pftiklad
pracovni cinnosti rozvijejici predmatematické predstavy uvadi LiSkova (7) skladani
mozaiky. Pfi vyrobé a skladani vyuzivdme analyticko-syntetické mysleni, kombinatorické
dovednosti a rozvijime orientaci v prostoru, vnimani a poznavani geometrickych tvart
a symetrii. V hudebnich tématech a cinnostech mlZeme predmatematické mysleni
rozvijet pomoci rytmizace slov, rozkladani slov na slabiky a jejich vytleskavani.
Dramatizace je u déti predskolniho véku dileZitd k lepSimu porozuméni vazeb a vztah(

a také k jejich strukturalizaci.

V oblasti Dité a svét, tykajici se chapdni Sirsiho okoli, rozvijime u déti orientaci
v prostoru, poznavani okoli, pozndvani a chdpani prirody a jejich zdkonitosti. Déti se udi
rozliSovat a spravné porozumét symbolim, napfiklad prechod pro chodce, panacek na
semaforu a dalsi. VSimame si okoli, chovani ¢lovéka ve vztahu k pfirodé, vlivu ¢lovéka

na prirodu, tfidéni odpadu a pozndvame, co je bezpecné a co je skodlivé. (7)

Vzhledem ktématu prdce se v ndsledujici kapitole zaméfime na rozvoj jemné

motoriky ditéte, konkrétné na grafomotoriku.
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1.3 GRAFOMOTORIKA
,Grafomotorika je soubor psychickych Cinnosti, které jedinec vykondvad pfi psani.
Psani neni jen zdleZitosti psacich pohybu ruky (u postiZenych osob téZz nohy, ust), ale je

fizeno psychikou.” (15, s. 73).

Grafomotoricky vyvoj zacina jiz od pocatku kojeneckého obdobi, kdy miminka
nahodné uchopi hracku, nebo rodi¢lv prst, takzvanym palmarnim uchopem. Je to
reflexivni Uchop, kdy dité pfi kontaktu pfedmétu na svou dlan silné semkne prsty okolo
nabizeného prstu, ¢i predmétu. Reflex vymizi pfiblizné do pal roku ditéte poté, co zacne
uvédoméle pouzivat horni koncetiny. Okolo jednoho roku Zivota se ichop méni na jemny
pinzetovy, tzv. klistovy, kdy dité pouZiva izolované ukazovacek. V obdobi od jednoho roku
pak déti ziskavaji prvni zkuSenosti s tuzkou. Zpocdatku se jedna o nekoordinované pohyby,
které se postupné zjemnuji. Mezi druhym a tfetim rokem déti kresli nejprve hranaté
tvary, coz je obdobi intenzivniho ¢mardani. V tomto obdobi zacina dité cilené kreslit rizné

smycky, klubicka ¢i vinovky.

Na pocatku predskolniho obdobi dité zacina kreslit klikaté a izolované ¢ary, muchla
papir, kresli zprvu oteviené, pozdéji uzaviené oblouky a mlzZe zacinat pojmenovavat
obrdazky, které nakresli, umi uchopit Stétec a dokaze spojit dva body. Pfiblizné kolem
Ctvrtého roku dité dokaze nakreslit hlavonozce, dité tim jiz svym kresbdm dava obsah.
Je to obdobi, kdy se dité snazi nakreslit postavy. Klasické kolecko a par ¢ar znazornujici
télo se v prubéhu vyvoje ditéte stdva bohatsSi a pfibyvaji napfiklad oci, pusa a nos.
S rlstem mentalni Urovné ditéte na postavé pribyvaji rGzné detaily. (6, 7) Dité pred
nastupem do Skoly zpravidla zvlada nakreslit, ¢i obtdhnout velké postavy, pouziva spravny

Uchop tuzky a od sedmi let jiz mUzZe psat a kreslit v linkach. (13)

Vysledna kvalita ¢ary zavisi na spravném drzeni tuzky. Dité nedokaie okamzité
spravné drzet tuzku, a proto se musi trénovat a neustale ho v ichopu tuzky opravovat. Je
tfeba nastavovat mu prsty do spravné polohy, kdy ukazovacek a palec tuzku sviraji
a prostfednicek ji jen podpira, coz je tzv. Spetkovy uchop. Také je potfeba dbat na spravny
sklon tuzky. Sklon tuzky by mél smérovat k rameni nebo jen mirné stranou. Pokud se
konec tuzky pfilis komiha a ¢asto mifi na hrudnik, svéd¢i to o silném krecovitém svirani
tuzky. Spravny uchop tuzky je stejny jak pro pravaky, tak pro levaky. Pro kvalitu ¢ary je

také dllezitd poloha téla. Ta ovliviiuje pohyblivost, uvolnéni a koordinaci kloub(l. Spravné
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drzeni téla pfi kresleni ma kladny vliv na fyzickou a psychickou pohodu. Spravné drzeni
téla pfi poloze v sedu zajistime pouze spravnym nabytkem, ktery odpovidd rozmérdm

ditéte. (2, 11)

Pfed kreslenim, nebo po delsim case stravenym kresbou, je vhodné zaradit
grafomotoricka cviceni pro uvolnéni ruky. DilezZité je zacit s uvolfiovacimi cviky od velkych
kloubl a pokracovat k mensim. Pfikladem uvolfiovacich cvikli muzZe byt tleskani,
napodobovani plavani, dirigovani celou rukou, poté jen pfedloktim, mackani gumového
micku, hrani jako na klavir, myti si rukou a jiné. (2,23) Pro grafomotoriku je
nejpodstatnéjsi lateralita ruky. Lateralis je zlatinského prekladu bocni nebo leZici
na strané. Obecné muiZeme fict, Ze se jednd o vztah mezi levou a pravou stranou
organismu. Prava a leva strana lidského téla je asymetrickd a projevuje se jako tvarova

nebo funkéni.

Mezi tvarovou asymetrii mGzeme zaradit napfiklad usporadani zazivaciho ustroji
nebo ustroji krevniho obéhu. Dale se tvarova asymetrie projevuje v obliceji nebo ji

mUlZeme pozorovat v délce nohou. (2)

Funkéni asymetrie se tyka smyslovych organt, pohybovych organd, kozni citlivosti, nebo
schopnosti ¢asové a prostorové orientace. Kazda strana ma jinou aktivitu, nebo
vykonnost. Organ, ktery je uZivany prednostné je tzv. vedoucim a tim padem ten méné
pouzivany se stava tzv. pomocnym. Lateralita ukazuje dominantni stranu mozku, kde

prevaziuje jedna z hemisfér.

Lateralizace probiha az do 4 let véku ditéte. Tento postup je velmi pozvolny, kde
se méni a upfesnuji pohyby rukou. V tomto obdobi jiz vétSina déti pouziva jednu ruku jako
dominantnéjsi. V péti az sedmi letech se lateralita vyhranuje a zfetelné projevuje. V deseti

nebo jedenacti letech se Uplné ustaluje. (2)
1.4 CARAADITE
S ¢arou se dité setkdva jiz od batoleciho véku, a muUZe se jednat o tuzkou

nakreslenou ¢aru na papire, ale i ryti klacikem do hliny, ¢i pisku. Dité s ¢arou a kresbou

pracuje spontanné a hrave.
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Vyvoj kresby zavisi na schopnostech a vyvoji kazdého jedince. Pro kazdy vék je
charakteristicky typ kresby. G. H. Luquet jako prvni vyslovil domnénku, Ze détské kresby

maji stadia, kterd maji spojitost s vyvojem intelektu u déti.

Obdobi ,skvrn” nastdvd u déti, kterym jesté nebyl rok. Moc ¢asto se to, ale
neprojevuje kvuli strachu rodicl, ktefi se obdvaji neblahych dlsledkld svérit ditéti

tuzku. (5)

Kolem jednoho roku véku ditéte nastdva obdobi ,,émaranic”. V tomto obdobi je pro
dité tuzka jakymsi prodlouzenim ruky, a proto velice Uzce souvisi s osobnosti ditéte. Dité
bez pozvednuti tuzky ¢mara vsemi sméry. Kresebny projev s pfevazujicimi silnymi
Sirokymi tahy zabirajicimi hodné mista byva typickym pro spokojené déti. Naopak
na zakladé slabych c¢ar a nepfiliS dlouhodobého zajmu o ,¢arani“ lze usuzovat
na problémy ve vyrovnanosti ditéte. Pro toto obdobi jsou nejvice doporudované
voskovky, které se nemusi ofezdvat a kresli ¢ary v kazdém sklonu. Nejprve déti ¢araji
rovné Cary, poté ovaly. Z ovalll se potom stavaji obrysy hlavy, oc¢i a z rovnych car trup
a koncetiny. Z pocatku je toto propojeni dle Uzdila vétSinou nahodné. Dité hledd obsah

v kresbé az po jejim dokonceni.

Bézné mezi tfetim a ¢tvrtym rokem véku zacinaji déti zamérné kreslit postavu, jak jiz
bylo uvedeno v kapitole 1.3. Toto obdobi nazyvame obdobim ,hlavonozc(i“ a to proto,
Ze dité se pfi zobrazeni postavy dle své zkuSenosti omezuje pouze na hlavu, doplnénou
o oci a nohy. Pozdéji se do oblicejli dostavaji vyrazy, zprvu Usta a poté nos. V pribéhu
predskolniho véku se v kresbach postav zacind postupné objevovat trup, ruce, chodidla
a krk. Zalezi ale také na konkrétnim ditéti, jestli ma pozitivni vztah ke kresleni, jestli kresli

¢asto a jaka je jeho motivace. (5, 11, 18)

1.4.1 CARAV GEOMETRII

Z hlediska geometrie mlze byt ¢ara ,modelem urcité mnozZiny bodd, kterou
maZeme popsat riznymi vlastnostmi jako napr. mnoZinu vsech bodu, které maji stejnou
vzddlenost od bodu, nebo jiné édry. Je to jednorozmérny utvar, vznikd pohybem bodu,

hrotem tuzky, Ci kfidy a je reprezentovdna stopou na papire.” (20, s. 1)

Céra predstavuje néjaky tvar. Tvary ¢ar jsou napfiklad vinovka, spirala, rovna &ara,

kruznice, oval, viny, schody, lomend ¢ara a meandr. Dale rozliSujeme nékolik druh(
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¢ar - silnou, tenkou, vyrytou, pferudovanou, plynulou, nastavovanou a &erchovanou. Caru
navic chapeme i jako komunikaéni ndastroj. Déti, které nechtéji, popfipadé nemohou

mluvit, mohou nakreslit, ¢i napsat, co chtéji vyjadfrit. (20)

Pro dité predstavuje ¢ara rlizné role, se kterymi se setkdva pfi kresbé, ale i pozdéji pfi

vyuce.

o Cara zastupujici redlny objekt. Objekt, ktery nakreslenim predstavuje néco, éeho
se mUzeme dotknout a vnimat z rlznych stran. Pfikladem je klubicko, kdy ¢ara zde
predstavuje bavinku, provazek, nebo nit. Pfi nakresleni hlavy ¢ara predstavuje o€i,

nos, vlasy, atd. MGzZeme nakreslit vinovku, ktera predstavuje hada, nebo Zizalu.

o Cara jako popis (tudy jsem 3el, jel...). Znazorfiujeme pohyb, jako je otocka, skok,

houpadni, nebo slalom.
o Cara jako smér, navod. Pri Fedeni labyrintu predstavuje ¢ara smér, kudy se vydat.

o Cara jako draha. PFi hleddni cesty v labyrintu je vice moznosti kudy se vydat a ¢ara

zde predstavuje drahu.

e Cara jako hranice, prekdika, zed. Pfi kresbé mudzeme volit ohrani¢eni, jako

napriklad domecek, plot, aj.

o (Cara jako obrys. Interpretujeme &aru, ktera je zpravidla uzaviend, véetné vnitrku.
Z jedné dimenze prechdzime na 2D a obcas i na 3D, ptikladem toho mize byt

slunce, i jablko.

e Cara jako naznak, vysledek. Jde o zjednodudeni vlastnosti, kterd je

charakteristicka pro dany objekt, nap¥. masle

e Cara jako dekor, tvar, celek. Prikladem mQZe byt ozvldstnéni dané

kresby, ¢i vytvoreni ramecku.

o Cara jako znagka, symbol. V tomto pfipadé ¢ara zastupuje a iniciuje pfedstavy
daného slova, napfiklad srdicko asociuje lasku. Stejné tak muiZe zastupovat

symbol, podle Umluvy, naptiklad, +, -, 3, = a dalsi.

o Cara jako spojeni. Jedna se hlavné o nahradu sloves. Oznalujeme, co k sobé patfi,

spojeni ,k“, ,,do“, ve stejném kontextu. (20)
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1.5 OBRAZKY KRESLENE JEDNIM TAHEM TZV. ,JEDNOTAZKY"
Jednotazky jsou obrazky, které mame nakreslit pouze jednim tahem, bez pozvednuti

tuzky z papiru. (6)

Historie jednotaZek zacina v 18. stoleti ve mésté Kralovce, které lezi na brezich
feky Pregel a na brezich dalSich dvou ostrovi. Mésto spojovalo sedm mostl a obyvatelé
mésta se dohadovali, zda je moZné vymyslet trat, kterd by pres kazdy most vedla pouze
jedenkrat. Tento spor vyresil az vroce 1736 Leonard Euler, ktery dokazal, Ze takova
prochazka neni mozna. Jeho zplsob reSeni této otazky je povazovan za pocdatek teorie
graf(. (6) Na nize uvedeném obrdzku (obr. 1) vidime feSeni problému sedmi most(

v mésté Kralovce pomaoci grafu.

Obrézek 1 - Re$eni problému sedmi mostt, zdroj: http://teorie-grafu.cz/vybrane-
problemy/jednotazky.php

Kdyz zafadime problém jednotazek do matematiky, mizeme je prevést do teorie
graf(. NezZ se jednotazky v této teorii pokusime vymezit, vysvétlime si nékolik pojma.
Grafem rozumime mnoZzinu objektd, které chceme zndzornit pfi zadanych proménnych.
V publikaci Matematika kolem nas autor uvadi, , Graf se sklddd z mnozZiny bod( zvanych
uzly a zmnozZiny car zvanych hrany, které spojuji vZdy rizné uzly.” (14, s. 187). Uzel
vznikne protnutim dvou hran a vétSinou se zndzorriuje malym krouzkem. DalSimi pojmy
teorie grafl jsou sled a tah. Sled znamena posloupnost hran a uzld, kde se mohou
opakovat hrany i uzly. Mame orientovany sled, coz znamena, Ze vSechny hrany grafu jsou
orientované vpred ve sméru sledu. Neorientovany sled mizZe mit hrany grafu vSemi
sméry. Uzly i hrany se mohou v obecnych sledech opakovat. V tahu se mohou opakovat

pouze uzly, nikoli hrany. (6, 16)
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Nyni muZzeme problém jednotazek zformulovat takto: ,,Tahem v daném grafu
budeme rozumét takovy sled, na kterém se kaZdd hrana naseho grafu vyskytne nejvyse
jednou”. (16, s. 77) Pfitom sled ndm m{ze zacinat ve stejném uzlu, coZz znamen3, Ze tah
bude uzavieny, ale pokud bude zacinat i koncit v jiném uzlu mluvime o tahu otevieném.

(16)

Jednotazky rozdélujeme na prostorové, které reSime pomoci tkanicky, lana, nebo
provazku a na jednotazky rovinné, se kterymi pracujeme na papife. Cilem je najit

pocatecni bod, od kterého mizeme zacit jednotazku resit. (20)
Podle obtiZznosti rozliSujeme nékolik typl jednotazek.

1. Jednotazky uzaviené u kterych mizeme zacit kdekoliv. Nejcastéji byvaji osové

soumeérné. (obr. 2)

O ER

Obrazek 2 - Jednotazky uzaviené, zdroj: vlastni

2. Jednotazky obsahujici dva volné konce. Pro zacatek si vybirdme jeden ze dvou

volnych koncu. (obr. 3)

Koy P

Obrazek 3 - Jednotazky s dvéma volnymi konci, zdroj: vlastni
3. Jednotazky sbodem neboli uzlem, ktery plsobi jako kfizovatka a vede
k pocatku reSeni z tohoto mista. Jsou to ale jednotazky, které jsou uzaviené

a lze tedy zacit na libovolném misté. (obr. 4)
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Obrazek 4 - JednotazKy s krizovatkou, zdroj: vlastni

4. Jednotazky sjednim volnym koncem. MuZeme zacit u volného konce, ale

i v kfizovatce, ktera u tohoto obrazku vznikne. (obr. 5)

5 O X

Obrézek 5 - Jednotazky s volnym koncem, zdroj: vlastn{
5. Jednotazka, ktera vypada jako dva obrazky spojené cestou. Dojde zde vétSinou

k vytvoreni dvou vyraznych kfiZzovatek. (obr. 6)

Y =

Obrazek 6 - Jednotazky s vice ktizovatkami, zdroj: vlastni

6. SlozZitéjsi jednotazky, které se skladaji z ohrani¢enych ploch. (obr. 7), (17)

vvvvvv
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1.6 PRACE S JEDNOTAZKAMI V MATERSKE SKOLE

Pfi vhodné zvolenych metoddch pfi praci s jednotazkami je dokdzano, Ze déti,
se orientovat v roviné. Postupné se propracovavame od jednodussich po obtiznéjsi
aktivity a pro lepsi vysledky aktivity stfiddme. Pokud vidime, Ze je dité pfi praci u stolku
nesoustfedéné, miieme mu nabidnout aktivitu slanem na zemi. Dité pfejde na jinou

aktivitu, ale zaroven resi stejnou problematiku jednotazek.

Pfi praci sjednotazkami jsou idedlnimi pomocniky tkanicky, provazky, Svihadla,
nebo lana. Déti hmatatelné pozoruji a pracuji s jednim kusem lana, ktery nataceji, ohybaji,
tahem. Dalsi aktivitou jsou tkani¢kové obrazky, kdy dité samo vymodeluje za pomoci
tkanicky obrazek na stole pred sebou. A to tak, aby smycky tkani¢ky nebyly poloZeny
tésné vedle sebe a zaroven vytvarely libovolny viastni obrazek, a to i abstraktni. Dale déti
poznavaji obrazky, které jdou, ¢i nejdou resit jednim tahem, poklddaji na né tkanicku,
nebo ji obtahuji tuzkou, ¢i pastelkou. Pti zadavani bychom méli déti postupné seznamit
se vsemi typy jednotazek a vyzkousSet si konkrétni obrazky, riznymi formami, v prostoru

i vroviné. (9, 20)
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CiL EXPERIMENTU

Cilem experimentu je zjistit zda:
e dité pfejde lano ve tvaru rovné Cary.
e na zakladé pohybu vyresi soumérnou jednotazku ve tvaru elipsy.
e vyfiesi upravenou jednotazku s jednou kfizovatkou.
e obtdhne jednotazku vytvofenou z tkani¢ky na papir.
e vytvofi vlastni tkani¢ckovy obrazek a pojmenuje ho.
e urdci, zda tfi pfedlozené obrazky je ¢i neni mozné nakreslit jednim tahem.
e vyresi sloZitéjsi jednotazku na papire.

2.2 POUZITE METODY

Na zakladé prace sodbornou literaturou jsem pfipravila Sest ukoll, které
se zamé&fuji na Fedeni jednotazek. Ukoly maji Gvodni motivaci, Pohadku o zatoulané
tkanicce, ktera uvozuje konkrétni ukoly. Kazdy ukol ma sv{j scénaf, ktery koresponduje
s Uvodni motivaci. Détem budou ukoly zadavany postupné v rozmezi dvou dn0. Hlavni
metodou experimentu bude pozorovani. K experimentu bude pofizena fotodokumentace
(materskd Skola ma zajisStén souhlas rodict). Po zhodnoceni experimentu budou
vypracovany tabulky, do kterych budou zapsany zjisténé uadaje. Vysledky budou

vyhodnoceny podle zadanych kritérii.

2.3 PODMINKY EXPERIMENTU
Prakticka cast bakalarské prace bude provadéna s détmi v 64. materské skole
v Plzni, Pod Chlumem 3 a probéhne v obdobi od prosince 2017 do uUnora 2018.

Experimentu se zucastni 10 déti, ze stejné tfidy ve véku od 4,5 do 5 let.

Aktivity s détmi probéhnou postupné a jednotlivé ve tfidé materské sSkoly, kam dité
dochdzi. Ukoly, budou vypracovavat a plnit v pribéhu dvou dnd. Mezi jednotlivymi Gkoly

budou mit dostateény prostor k odpocinku.
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Pomucky, které budeme k plnéni uUkolu potfebovat, jsou vinventafi tfidy, nebo

mnou vyrobené, Ci pfinesené.
Aktivity déti budou analyzovany podle zadanych kritérii.
2.4 TERMINOLOGIE

Kazdému z déti bude zadan vidy stejny ukol, véetné Uvodni motivace, aby byly
zajistény stejné podminky pro vSechny pozorované.
V experimentalni ¢asti, pfi praci sdétmi, budu pouZivat jazyk odpovidajici

predskolnimu véku déti.

2.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU
Pfed zacatkem praktického vystupu budou vsechny potfebné pomdcky pripraveny
ve tfidé matefské koly. Casovy harmonogram bude pfedem dohodnut a schvalen tfidni

ucitelkou.

2.5.1 (OSNOVA SCENARE EXPERIMENTU

1. Pozdrav s ditétem.

2. Uvodni motivace.

3. Zadani ukolu.

4. Reseni Gkolu.

5. Zkontrolovani ukolu.

6. Zakonceni ukolu, pochvala.

2.5.2 PoOMUCKY

Pomdcky jsou uvedené v nasledujici kapitole, vidy u kazdé aktivity.

2.5.3 ZADANi AKTIVIT

Ukol €. 1 Most
Pomucky: lano

Pfripravime si dlouhé lano, které rozlozime na zem. RozloZzime ho rovné, bez prekfizeni
(obr. 8). Ukolem ditéte bude prejit celé lano od za¢atku do konce tak, aby dodrzelo

podminku a preslo celé lano, zZadny kus nevynechalo, ani Zadny Usek neproslo dvakrat.
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Obrazek 8 - Zadani ukolu ¢. 1, zdroj: vlastni

Ukol €. 2 a) Kde to jsem

Pomucky: lano

Lano z predchoziho ukolu stocime do elipsy (obr. 9) a ukolem ditéte je znovu prejit celé

lano, bez vynechdani néjakého mista, nebo prejiti néjakého mista dvakrat.

Obrazek 9 - Zadani tkolu ¢. 2 a), zdroj: vlastni
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Ukol &. 2 b) Kudy ted'
Pomucky: lano

Tento ukol navazuje na pfedchozi vtom, Ze v jednom misté lana vytvofime prekfizenim
kfizovatku (obr. 10). Dité prejde celé lano s dodrZenim podminky, aby nevynechalo Zadny
usek a zadny kus neproslo dvakrat. Dité dale urci, jestli existuji i dalSi moznosti, jak prejit

lano, aby splnilo danou podminku.

Obrazek 10 - Zadani dkolu ¢. 2 b), zdroj: vlastni
Ukol &. 3 Kamarddi
Pomucky: tkanicka, list papiru, pastelky

Ukol dité Fesi u stolku, kdy pred sebou ma list papiru A4 na kterém je vytvoreny
tkanickovy obrazek (obr. 11). Dité si m(zZe obrazek dikladné prohlédnout a jeho Ukolem
je obtahnout tkanicku na papir tak, aby po vytvoreni obrysu a sejmuti tkanicky mohl byt

provazek vracen zpét na vytvoreny obrys.
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Obrazek 11 - Zadan{ dkolu ¢. 3, zdroj: vlastni
Ukol &. 4 Pojd’'se mnou
Pomcky: tkanicka, list papiru

Dité dostane k dispozici list papiru, tkani¢ku, poptipadé provazek (obr. 12) a mlze vytvorit
svlj tkanickovy obrazek. Po jeho vytvoreni pojmenuje, co v obrazku vidi a co mu

vytvoreny obrazek pfipomina.

Obrazek 12 - Zadani ukolu €. 4, zdroj: vlastni

Ukol €. 5 Popleta

Pomucky: listy papir( s pfipravenymi obrazky, tkanicka
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Pfed sebe dostane dité 3 obrazky na tfech listech papiru (obr. 13). Ukolem ditéte bude
zjistit, které obrazky jdou nakreslit jednim tahem. MUZe pouZit tkani¢ku z predeslych

ukold.

Obrazek 13 - Zadanf dkolu ¢. 5, zdroj: vlastni

Ukol &. 6 Hadanka
Pomucky: list papiru s pfipravenym obrazkem, provazek, pastelky

Ukolem bude odhaleni hlavolamu. Dité na listu papiru dostane obrazek (obr. 14), ktery
se pokusi vyresit jednim tahem, tak, Ze pfiloZi na dany obrazek provazek, nebo se ho

pokusi obkreslit.

Obrazek 14 - Zadani dkolu €. 6, zdroj: vlastni
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2.6 KRITERIA HODNOCEN{

Za spravné splnény ukol budu povaZovat:

O

Ukol €. 1 — pokud dité bez dopomoci prejde lano podle podminky.
Ukol €. 2 a) — pokud dité bez dopomoci prejde lano podle podminky.

Ukol &. 2 b) — pokud dité bez dopomoci ptejde lano podle podminky a najde

alespon jednu dalsi cestu.

Ukol & 3 — pokud dité zvlddne vytvofit obrys, ktery odpovida plivodnimu

tkanickovému obrazku.
Ukol €. 4 — pokud dité bez dopomoci vytvori obrazek a pojmenuje, co vytvofilo.

Ukol &. 5 — pokud dité bez dopomoci oznaéi obrazek, ktery neni mozny nakreslit

jednim tahem.

Ukol €. 6 — pokud dité bez dopomoci zvladne vyFesit dany obrazek jednim tahem

graficky, nebo pomoci provazku.

Ukol budu povaZovat za Gsp&sny, pokud ho spravné spini alespori 60% déti.

Ukol budu povaZovat za netspésny, pokud ho spravné splni méné nez 60% déti.
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3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment probihal v 64. materské Skole, Pod Chlumem 3 v Plzni. Tato Skola je
tvofena ¢tyfmi budovami, které jsou spojeny prlichozi chodbou. V prvni nizkopodlazni
budové se nachazi feditelna, sklad, kuchyné a pradelna. Ve zbylych tfech budovach
se nachazeji tfidy. Dvé budovy jsou dvoupatrové a treti budova je jednopodlazni,
nachdzejici se z boku aredlu. Celkové ma Skola 8 tfid, vékové homogennich. Jednotlivé
budovy se tfidami jsou rozdéleny na pavilony: Zeleny pavilon A, kde se nachazi tfi tfidy,
Modry pavilon B, kde se nachazi také tfi tfidy a pavilon C, kde se nachazeji dvé tridy.
Kapacita jednotlivych tfid je 28 déti, kde v kazdé tfidé jsou pfitomny 2 ucitelky. V pavilonu
C se nachazeji déti mladsi 3 let a v téchto tfidach jsou spolu s ucitelkami i 2 chivy. Kolem
Skoly je vybudovana velka zahrada s rliznymi hracimi prvky, détskym dopravnim hristém

a dostatkem prostoru k volnému pohybu.

Mottem S3koly, které nalezneme napsany i na oficidlnich webovych strankach
64. materské skoly, je: ,Kazdy umi néco nejlépe, ahlavné, vsichni jsou Sikovni
a spokojeni ...“. K tomu se vaze i vize koly, ktera je zapracovéna do SVP, ktery je nazvan
5 zlatych klich, a je zde kladen diraz na celkovy rozvoj osobnosti ditéte, podporu

samostatnosti a vlastni tvorivosti. (24)

Pro pozorovani jsem si vybrala 4. tfidu, U Vecerni¢kl, kde jsem pracovala
od podzimu 2016 do nastupu na matefskou dovolenou. Tato tfida se nachazi
v pfizemi pavilonu A a navstévuji ji déti ve véku 4,5 az 5 let. Vedouci ucitelkou tfidy je
Mgr. Marta KryCova. Pro potieby experimentu budou déti ukoly vypracovavat v malé

samostatné tfidé, kterd je uréena pro krouzek anglictiny.
3.2 CHARAKTERISTIKA DETI{
Kacenka (4 roky, 10 mésicu)

Je aktivni, vesela a prlibojna holéicka. Dokaze se prosadit v kolektivu. Zaroven je
empatickd a rdda pomaha ostatnim i ucitelce. Jeji intelektualni schopnosti jsou pfimérené

véku. Je pravak.
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Emicka (4 roky, 9 mésicti)

Je klidn3, tichd, méné komunikativni holcicka, ktera se pfiliS neprosazuje, dava prednost
hfe ve dvojici. Intelektudini schopnosti jsou pfimérené véku. Ma obtize sjemnou

motorikou a nema vyhranénou lateralitu.
Sabinka (4 roky, 8 mésicti)

Je velmi ticha, stydliva holcicka. Neni pfilis komunikativni v kolektivu, dava spiSe prednost

komunikaci s ucitelkou. Jeji intelektudlni schopnosti odpovidaji véku. Je pravak.
Laurinka (4 roky, 8 mésicti)

Je aktivni, prlibojna holcicka. Miva vyraznéjsi emociondlni vykyvy. Je velmi komunikativni.

Jeji intelektualni schopnosti jsou spiSe nadpriimérné. Je pravak.
Sarlotka (4 roky, 6 mésict)

Je klidna, vesela holci¢ka. Rada komunikuje s détmi i s ucitelkou. Rada pomaha s rlznymi

ukoly. Intelektualni schopnosti odpovidaji véku. Je pravak.
Lukasek (5 let)

Je hodné aktivni, vesely chlapecek, ktery dobfe komunikuje ve skupiné i s uditelkou. Je
hodné svérdzny a rad stfedem pozornosti. Jeho intelektualni schopnosti jsou

nadprimérné. Je pravak.
Vitek (4 roky, 11 mésicu)

Je vesely, povidavy chlapecek, nema problém komunikovat v kolektivu. Rad maluje. Jeho

intelektudlni schopnosti odpovidaji véku. Je pravak.
Tomasek (4 roky, 8 mésicti)

Je tichy, klidny chlapeéek, ktery si rad hraje sam, ale nedélaji mu potize ani hry
s ostatnimi. Je komunikativni. Jeho intelektudlni schopnosti odpovidaji véku. Nema
vyhranénou lateralitu.

Martinek (4 roky, 7 mésica)

Martinek je klidny nepribojny chlapecek, ktery nejradéji komunikuje s ucitelkou, je ale
zvidavy a rad plni zadané ukoly. Trpi vadou o¢i, nosi bryle a béhem dopoledne musi mit

zalepené pravé oko. Jeho intelektualni schopnosti odpovidaji véku. Je pravak.
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Petfik (4 roky, 7 mésicu)

Je aktivni, vesely chlapecek. Nejradéji komunikuje s ostatnimi détmi. Pfed ucitelkou

se spiSe stydi. Jeho intelektualni schopnosti odpovidaji véku. Je pravak.

3.3 SCENAR K ZADANI AKTIVIT
Pro Uvodni motivaci jsem vytvofila a pfevypravéla détem kratkou pohadku, ktera prolina

zadané ukoly.
Ukol €. 1

Byla jednou jedna zvédavd a veseld tkanicka, kterd se jmenovala Lenicka. A ta tkanicka
Lenicka si hrdla na velké zahradé se svymi kamarddy jezkem a mravencem. Jednoho
slunecného odpoledne si kamarddi hrdli na dobrodruznou vypravu. Vydali se do odlehlé
cdsti zahrady, kde méli z padlého stromu vyrobenou skrys. KdyZ dosli skoro aZ ke skrysi,
zjistili, Ze je pred vchodem velkad louZe, kterd nejde obejit. JeZek je velky sildk, rozbéhl se
a na jedno odraZeni louzi preskocCil. Tkanicka Lenicka je dlouhd a dokdZe se natdhnout
a louZi prelézt, co ale udélé mravenec? Ten louZi ani nepreskoci, ani se nenatdhne. V tom
tkanicka dostane ndpad. ,Co kdyz se, mravenecku, natdhnu a ty po mé prejdes, jako

po mostu?“ Mravenelek souhlasi a po mostu prejde.

A co ty jméno ditéte, zkusis prejit po lané, jako mravenecek po tkani¢ce? Nesmis Slapnout

vedle, ani se vracet, nebo bys spadl do louze.
Vyborné, vedl|/a jsi si velmi dobfte, jsi Sikovny/a.
Ukol €. 2 a)

,Jé, to byla legrace.” Povidd mravenec ostatnim. Kdyz v tom si vSimne, Ze jeZek je néjaky
smutny. Tak se ho tkani¢ka Lenicka s mravencem snazi rozesmdt. ,,Kdyz ja bych se také
chtél takhle projit po mostu, jako mravenec po tkanicce.” Smutné vzdychne jeZek. V tom
ale kamaradi vesli do skryse, rozhlédli se a vidéli na zemi dlouhy koren, ktery se tocil kolem
dokola celého domecku. , Jezku, koukni na ten koren, vypadad skoro jako most, ktery jsme
vytvofrili.” Jezek ani nemrknul a uZ sel balancovat na koren, ktery se tocil kolem do kola,
jesté si u toho pro sebe zopakoval.: ,,Musim si ale ddvat pozor, abych néjaky kousek

nevynechal, nebo ho nepresel dvakrat.”

Pojd'si to také zkusit, jako jezek pfejit po nasem lané a predstav si, Ze jsi také ve skrysi.
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Dobra prace, jsi opravdu Sikovny/a.
Ukol €. 2 b)

Kamarddi maji prima zdbavu. A aby si to jesté trochu vylepSili, ukdzala jim tkanicka, jak se
umi stocit a prekfiZit se. Mravenec hned pfiskoCil a poprosil tkanicku Lenicku, zda by se
mohl jesté jednou projit po cesticce, kterou vytvorila. ,No jo, ale koukam, Ze tu mdm
kfizovatku. Kam ted’ mdm jit, abych Zddné misto nevynechal a zdroven nesel stejnou

cestou?”

Co myslis jméno ditéte, poradime mravenci, jak mlzZe projit cestu, aby prosel kazdy kus

a zadny nesel dvakrat?

A co myslis, Slo by to jesté jinak?
Vyborné. Vedes si skvéle.

Ukol &. 3

Kamarddi se pozastavi a fikaji: , Tkanicko Lenicko, to je zdbava, jak se umis kroutit
a natahovat, taky bychom chtéli byt jako ty a vymyslet rtizné cesticky a obrdzky.” Na to se
tkani¢ka Leni¢ka zamysli a Fekne jim, Ze md ndpad, aby sli rychle za ni. KdyZ dojdou aZ
ke stromu, kde bydli straka. Zavolaji na ni. Straka se protdhne a vykoukne. ,Copak byste
potrebovali?“ Tkanicka Lenicka povidd strace o hrdch, které spolu hrdli a jakd to byla
legrace. To uZ straka na nic necekd a z hnizda vytdhne dva barevné provadzky, jeden zeleny
a jeden zlatavy. VSichni strace hezky podékuji a slibi, Ze vecer provdzky zase vrdti.
Tkanicka, kterd je zvykld se kroutit, toCit a klikatit, poloZi provdzky kamarddim na papir
jako obrdzek. Zvirdtka si vezmou pastelky a provdzek obtahuji, aby jim na papife zustal,

kdyz daji provdzek pryc.

Pojd se podivat jméno ditéte, také tu takovy obrazek mam. Zkus ho obkreslit, jestli ndm

to vyjde, jako zviratkam.

Vidim, Ze ti to jde skvéle! Zkusil/a bys jesté na sviij obrazek vratit provazek, jestli se nam

to povedlo stejné?“

Opravdu skvélé, moc se ti to podafilo.
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Ukol &. 4
Kamarddim to s provdzky krdsné jde. Domluvi se a kaZdy zkusi vymyslet néjaky obrdzek,

ktery se dd zamotat pomoci provdzku a tkanicky.

Co kdybys také vymyslel/a a smotal/a obrazek z provazku, pak mi reknes, co jsi vytvoril/a.

To je krasny obrazek, moc se ti povedl|.
Ukol &. 5

Jezkovi se moc libi, jaké vsechny hry se daji hrat s provdzky, a také by rad vymyslel néjakou
svoji hru. Mraveneckovi a tkanicce proto nakresli tfi obrdzky, které pujdou nakreslit
i pomoci provdzku. Jeden obrdzek je ale popleteny a nejde nakreslit pomoci tkanicky, nebo

provdzku.

Pojd se podivat a porad kamaradim, ktery obrazek nejde nakreslit tkanickou.
Zkontrolujes si to tak, Ze na obrazek pfilozis provazek, ktery vede vSude a nikudy nevede

dvakrat.
Vyborné, dafi se ti.
Ukol €. 6

JiZ se zacdind Serit, a proto uz prilétla straka zpdtky pro svoje provdzky. Kamarddi prosi, aby
jim provdzky nechala na hrani jesté chvili. Straka si to rozmysli, kdyZ v tom dostane ndpad.
»Mam pro vds ndvrh. KdyZ zvlddnete priloZit provdzek na obrdzek, ktery vam ddm tak, aby
ved! vSude, ale na Zadném misté dvakrdt, mizZete si ty provdzky nechat. Co vy na to?
Kamardaddi souhlasi, tak jim straka podd papir s obrdazkem a kamarddi si Idmou hlavu, jak

maji provdzek zatocit a zaklikatit, aby vyhrdli a provdzky si mohli nechat.

Podivej, jméno ditéte, mam tu také takovy obrazek, jako ma straka. PGjdes to také zkusit

a kamaraddm poradit?
Zvladl/a jsi to skvéle, jsi moc Sikovny/4a , kamaradim si moc pomohl/a.
To ale nevadi, Ze ti to nejde, pojd, zkusime to znovu. Vyborné!

Kamaraddi ti moc dékuji za pomoc. Straka si pro sebe chvili néco rozéilené spitala, ale

kamarddim pogratuluje a odléta pry¢. VSichni si prohlédnou své provdzky, usméji se
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na sebe, a protoZe uZ jsou za cely den plny her unaveni, rozlouci se, popreji si dobrou noc

a utikaji do svych peliski nacerpat silu na novy den.

3.4 VYHODNOCEN{ EXPERIMENTU
V této kapitole se nachazeji tabulky s vysledky pozorovani experimentu a jejich

zhodnoceni.

Ukol. €. 1 — Most
Tabulka 1 - Ukol & 1

jméno | pochopeni tkolu | presel/a lano podle podminky | spInéni ukolu
Kacenka ano ano ano
Emicka ano ano ano
Sabinka ano ano ano
Laurinka ano ano ano
Sarlotka ano ano ano
Lukasek ano ano ano
Vitek ano ano ano
Tomasek ano ano ano
Martinek ano ano ano
Petrik ano ano ano

Ukol €. 1 byl Gspé$ny na 100 %. Déti se v pohadce rychle zorientovaly a lano presly
bez problém( a bez dopomoci. Drobné zavahani jsem zaznamenala u Vitka, ktery se
po mné nékolikrat poohlédl, jestli je to tak v poradku, nacez jsem ale nereagovala.
Nakonec ale ukol zvladl bez dopomoci. Emi¢ka po vyslechnuti pohadky a po zadani ukolu
nepresla lano, ale Sla vedle néj. Poté, co jsem ji zadani zopakovala a vysvétlila ji, ze lano je
tim mostem, ktery se musi prejit, tak ukol také splnila. | jeji ukol povazuji za splnény
z toho davodu, Ze dodrzela tvar ¢ary, ktery je vtomto Ukolu nejdllezitéjsi. Celkové byl
ukol proveden v rychlém ¢ase (do 30 s), protoZze déti byly na Ukoly natésené, takze ihned

vyskocily a lano presly v rychlém tempu. (tab. 1, priloha A)
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Ukol €. 2 a) - Kde to jsem
Tabulka 2 - Ukol &. 2 a)

jméno | pochopeni tkolu | presel/a lano podle podminky | spInéni tkolu
Kacenka ano ano ano
Emicka ano ano ano
Sabinka ano ano ano
Laurinka ano ano ano
Sarlotka ano ano ano
Lukasek ano ano ano
Vitek ano ano ano
Tomasek ano ano ano
Martinek ano ano ano
Petrik ano ano ano

Prvni ¢ast ukolu €. 2 zvladly déti vyresit na 100 %. Pro feSeni si 9 z 10 déti zvolilo
zaCit ukol teSit od spojenych koncl lana, takie predesly tomu, aby elipsu presly
na jednom misté vicekrat. Sabinka zacala ukol plnit v misté mimo spojené konce lana,

a i presto si pamatovala, kde zacala a ukol splnila. (tab. 2, pfiloha B)

Ukol €. 2 b) - Kudy ted’
Tabulka 3 - Ukol & 2 b)

iméno pochopeni presel/a lano podle nasSel/a dalsi moZnost splnéni
Ukolu podminky reseni ukolu
Kacenka ano ne ne ne
Emicka ano ano ne ne
Sabinka ano ano ano, 1 ano
Laurinka ano ano ano, 2 ano
Sarlotka ano ano ano, 1 ano
Lukasek ano ano ano, 1 ano
Vitek ano ano ano, 1 ano
Tomasek ano ano ne ne
Martinek ano ano ano, 1 ano
Petrik ano ne ano, 1 ne
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Druhou ¢ast ukolu €. 2, kdy bylo lano upraveno do tvaru ,osmicky”, déti zvladly
na 60 %. Osm déti preslo po lané sdodrienim podminky. Zadnou ¢&ast lana neprosly
dvakrat. Ddle jsem se jich zeptala, zda najdou jesté jinou moznost, jak projit lano jinym
zplsobem. Sabinka, Sarlotka, Lukasek, Vitek a Martinek odpovédéli, e mohou projit lano
jesté v opacném sméru. Laurinka fekla, Ze mUzZe lano projit v opacném sméru a také ho
mUzZe projit dokola a ve stfedu se jen dotknout. Emicka a Tomasek prosly ukol
s dodrzenim podminky, ale na odpovéd, jestli by to neslo projit jesté jinak, odpovédéli, ze
nevédi. JelikoZz byla tato odpovéd soucasti kritéria hodnoceni, jejich splnéni povaZzuji
za neuspésné.

Kacenka zacala prochdzet lano, u kfizovatky se zastavila a stejnou cestou se vrétila
k mistu, kde zacala. Poté lano prosla pres kfizovatku celé. Znovu jsem ji precetla ukol
zviratek, kde si jezek opakuje podminku, Ze nesmi Zadné misto vynechat a ani Zadné misto
projit dvakrat. Poté ukol s mensi dopomoci dokonéila. Petfik doSel ke kfizovatce, kde
pokracoval zpét do prvni poloviny ,,osmicky” a druhou polovinou lana neprosel. Také jsem
mu precetla ¢ast o jezkovi, ale nevédél, kudy ma jit. S mou dopomoci lano prosel a jiz
védél, kudy ma jit. Na otazku, jak jinak by jesté mohli uUkol fesit, odpovédéla Kacenka, ze

nevi a Petfik fekl, Ze by mohl jit opaénym smérem. (tab. 3, pfiloha C)

Ukol é. 3 — Kamaradi

Tabulka 4 - Ukol & 3

iméno pochopeni obkreslil/a zadany priloZil/a provazek zpét splnéni
ukolu tvar na obrys ukolu
Kacenka ano ano ano ano
Emicka ano ano ano — s dopomoci ano
Sabinka ano ano ano ano
Laurinka ano ano ano ano
Sarlotka ano ano ano ano
Lukasek ano ano ano ano
Vitek ano ano ano ano
Tomasek ano ano ano ano
Martinek ano ano ano — s dopomoci ano
Petrik ano ano ano ano
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Tento ukol zvladly vSechny déti, byl tedy uUspésny na 100 %. Kadenka, Laurinka,
Sabinka a Tomdasek obkreslili obrazek po vnitfni strané provazku. Ostatni déti kreslily
po vnéjsi strané. Lukasek a Vitek si pfi obkreslovani provazek vibec neptidrzovali, oproti

tomu Sabinka si pfi prdci pfidrZovala provazek velmi pevné.

Pfi pokladani provazku na vytvoreny obrys déti mély mensi obtize. Déti se snazily
velmi peclivé vést provazek presné liniemi, které pred tim vytvofily a rukou si posouvaly
jiz vytvoreny kousek obrazku. Emi¢ka a Martinek se velmi snazili, aby jim provazek ved|
stejnou cestou, ale nedafilo se jim, ho pfidrzet, proto jsem jim v jednom misté provazek

pfidrZela a pak jiz provazek daly na misto podle svych predstav. (tab. 4, pfiloha D)

Ukol &. 4 — Pojd’ se mnou

Tabulka 5 - Ukol &. 4

iméno poc,hopem’ vytvoril/a 'fkaniékov{/ Pojmenoval/,a tkanickovy sE)Inéni

Ukolu obrazek obrazek Ukolu
Kacenka ano ano ano ano
Emicka ano ano ano ano
Sabinka ano ano ano ano
Laurinka ano ano ano ano
Sarlotka ano ano ano ano
Lukasek ano ano ano ano
Vitek ano ano ano ano
Tomasek ano ano ano ano
Martinek ano ano ne ne
Petrik ano ano ano ano

Ukol €. 4 byl Gspésny na 90 %. Viechny déti vytvofily dle svoji fantazie obrazek.
Na vytvafeni obrazku mély déti neomezené ¢asu. Emic¢ka a Sarlotka sv(j tkanic¢kovy
obrazek dvakrat predélavaly s odlivodnénim, Ze se jim nelibi. Kacenka, Lukasek a Petfik jiz
dopredu tekli, co chtéji, aby na obrdzku vzniklo a poté zacali s provazkem pracovat. Svij
plan upravil Lukdsek, ktery chtél krokodyla, ale po dokonceni obrazku tekl, Zze to jako
krokodyl nevypada, Ze je to osmicka. Martinek obrazek pomoci provazku vytvofil, ale
nerekl, co to je. Motivovala jsem ho, aby se na obrazek podival z vétsi dalky, nebo si ho

zkusil chvili prohlizet, Ze moznd v obrazku néco objevi. Také jsem se ho zeptala, jestli chtél
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predem vytvofrit urcity obrazek. Po chvili prohlizeni odpovédél, Ze nevi, co by to mohlo byt
za obrazek. Kacenka vytvofila skfitka Podzimnicka, Emi¢ka panenku, Sabinka srdicko,
Laurinka mnohonozku, Sarlotka obdélnik, Vitek robota, Tomasek ptFiSerku a Petiik

dinosaura. (tab. 5, pfiloha E)

Ukol &. 5 — Popleta
Tabulka 6 - Ukol &. 5

jméno | pochopeni tkolu | poznal/a nespravny obrazek | spInéni tkolu
Kacenka ano ano ano
Emicka ano ano ano
Sabinka ano ano ano
Laurinka ano ano ano
Sarlotka ano ano ano
Lukasek ano ano ano
Vitek ano ano ano
Tomasek ano ano ano
Martinek ano ano ano
Petrik ano ne ne

Ukol €. 5 byl spInén na 90 %. Déti zde opét pracovaly s provazkem a hledaly, ktery
ze tfi obrazkd jim nelze omotat. Velmi se na to soustiedily a prace se jim dafila. Kacenka
zacala prikladat provazek k presypacim hodinam, fekla, Zze to jde, spirdlu uz obkreslila
pouze prstem, s tim, Ze to také jde a u sluni¢ka obkreslila prstem také jen kousek s tim,
Ze to nejde, Ze by se musela vracet po paprsku. Emicka pfikladala provazek na vSechny
obrazky a spravné urcila sluni¢ko. Sabince trvalo delSi dobu, neZ provazkem ovéfila, ktery
obrdazek je popleteny. SnaZila se velmi peclivé pfilozit provazek na ¢aru, ale spravné urcila,
Ze nejde obtahnout slunicko. Laurinka provazek pouzit nechtéla, obkreslila vSechny
obréazky prstem a spravné ur¢ila sluni¢ko. Sarlotka pouzila k Fedeni Ukolu provéazek a vybér
slunicka odlvodnila tim, Ze nejde, aby se po paprsku provazek vracel. Lukasek nechtél
pouzit provazek, pouzil tedy prst a sluni¢ko spravné urcil. Vitek zacal slunickem a pak rekl,
Ze ty dva jdou, kdyzZ slunicko nejde. Motivovala jsem ho, aby prece jen vyzkousel i ostatni
obrazky, kdyby se jezek spletl a dal tam vic popletenych obrazkd. Souhlasil a pomoci

provazku zkontroloval i presypaci hodiny a spirdlu. Tomasek pfiloZil na sluni¢ko provazek
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a vracel se po paprsku. Nez jsem ho opravila, tak sam rekl, Ze to nejde. Martinek nejdfiv
nechtél s provazkem pomoct, ale prstem se vicekrat vracel na zacatek. Po chvili to zkusil
i s provazkem, a nakonec spravné urcil slunicko, u kterého tekl, Ze to nejde, Ze ma hodné
Car. Petfik prikladal provazek nejprve ke sluni¢ku, pak k hodinam a poté ke spirdle. Urcil,
Ze spirdla nejde a slunicko jde, tak jsem mu fekla, aby to zkusil jesté jednou. Pak fekl,
Ze jde vSechno, i slunicko, presto, Ze ho nemél celé omotané. Ukazala jsem mu, proc

to u sluni¢ka nejde, aby si to zkusil jesté jednou a zazil si to. (tab. 6, pfiloha F)

Ukol €. 6 — Hadanka
Tabulka 7 - Ukol & 6

jméno | pochopeni tkolu | VyFesil/a hlavolam | splnéni tkolu
Kacenka ano ne ne
Emicka ano ne ne
Sabinka ano ano ano
Laurinka ano ano ano
Sarlotka ano ne ne
Lukasek ano ano ano
Vitek ano ano ano
Tomasek ano ne ne
Martinek ano ano ano
Petrik ano ne ne

Ukol €. 6 splnilo 50 % déti. Hlavolam, ktery déti Fesily, byl ndroény a mile mne
prekvapilo, Ze Zadné z déti ukol nevzdalo a velmi se na néj soustfedily. Sabinka zkousela
obrazek nékolikrat od zac¢atku, nakonec vedla provazek po cipech hvézdy a poté vytvofrila
stted hvézdy. Laurinka zvladla vyresit hlavolam ve velmi kratkém case (do 30 vtefin),
vedla provazek z vrcholu k vrcholu. Lukasek nékolikrat zacal od zacatku, mou nabizenou
dopomoc nechtél, Ze to zvlddne sam. Na konec na to sam pfisel, vedl provazek od vrcholu
k vrcholu. Vitek také nékolikrat zkousel a povedlo se mu spojit cipy a poté stied hvézdy.

Martinek také ved| provazek od vrcholu k vrcholu. (tab. 7, pfiloha G)

3.4.1 CELKOVE ZHODNOCENI EXPERIMENTU
Experiment probéhl jednotlivé sdeseti détmi ve vyvétrané samostatné tridé

v dopolednich hodinach, po svacince. Zucastnilo se ho pét chlapcli a pét dévcat. Déti
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plnily dkoly zamérené na rfeSeni jednotazek, nejprve v prostoru a poté i v roviné. VSechny
déti mne velmi mile prekvapily. Pozorné poslouchaly pohdadku, ktera cely experiment
navozovala, a ukoly plnily sradosti. Po dokonceni experimentu dostaly déti zelené

provazky na hrani a drobnou sladkost.

V ukolu €. 1 feSily déti na zadkladé kineze v prostoru jednotazku se dvéma volnymi konci.
V Ukolu €. 2 a) se jednalo o fe$eni uzaviené jednotazky v prostoru, opét pomoci pohybu. Ukol
¢. 2 b) byl zaloZen na feseni uzaviené jednotazky s kfiZovatkou. Déti se pohybovaly v prostoru.
Ukol €. 3 obsahoval uzavienou jednotaiku v roving, kterou déti obkreslovaly. V tkolu €. 4
vytvarely, podle své fantazie, rovinnou jednotazku. V tdkolu ¢. 5 pracovaly déti s rovinnymi
jednotazkami a hledaly obrazek, ktery jednotazkou neni. Ukol ¢ 6 obsahoval sloZitéjsi

rovinnou jednotazku, kterou déti fesily graficky (obtahovaly prstem), nebo pomoci provazku.

Graf 1 znazorfiuje Uspésnost jednotlivych ukold.
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Graf 1 - Uspésnost jednotlivych tkold
Podle kritérii hodnoceni uvedenych v kapitole 2.6 povazuji za Uspésné ukoly ¢. 1, ¢. 2 a),

¢. 2 b), & 3, & 4 aukol & 5. Ukol &. 6 byl netspésny, nebot ho splnilo pouze 50% déti.

Celkové mohu hodnotit experiment z pohledu Uspésnosti velmi vysoko. Vzhledem
k tomu, Ze se nejednalo o déti z pfedskolni tfidy, ale o déti mladsi, jsem presvédcena o tom,
Ze jsou velmi dobre pripraveny pokracovat v dalSich predmatematickych ¢innostech tykajicich

se problematiky jednotazek.
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Cilem experimentu bylo zjistit, zda dité prejde lano ve tvaru rovné ¢ary, na zakladé
pohybu vyfesi soumérnou jednotazku ve tvaru elipsy a poté vyresi upravenou jednotazku
s jednou kfizovatkou, obtdhne jednotazku vytvofenou z tkani¢ky na papir, vytvofi vlastni
tkani¢kovy obrazek, urci, zda tfi predlozené obrdazky jsou ¢i nejsou mozné nakreslit jednim

tahem a zkusi vyresit sloZitéjsi jednotazku na papite.
Na zakladé vyhodnoceni experimentu bylo zjisténo, Ze:
e 100 % déti z uvedeného vzorku preslo lano ve tvaru rovné Cary.

e 100 % déti z uvedeného vzorku vyresilo na zdkladé pohybu soumérnou jednotazku

ve tvaru elipsy.

e 60 % déti z uvedeného vzorku vyresSilo upravenou jednotazku s jednou

kfizovatkou.

e 100 % déti z uvedeného vzorku obtdhlo na papir jednotazku vytvorenou
z tkanicky.

e 90 % déti z uvedeného vzorku vytvofilo vlastni tkani¢kovy obrazek a pojmenovalo

ho.

e 90 % déti z uvedeného vzorku vybralo a urcilo spravné obrazek, ktery neni mozné

nakreslit jednim tahem.
e 50 % déti z uvedeného vzorku vyresilo slozitéjsi jednotazku na papire.

Pro dalsi praxi sdétmi bych po této zkuSenosti volila z pocatku vice her
s jednotazkami v prostoru a postupné pridavala praci vroviné. VSechny ukoly byly
provadény hravou formou a bavily déti i mé samotnou. Co se tyce neuspésného ukolu,
domnivam se, Ze i padesati procentni Uspésnost je pozitivni a motivuje mne do dalsi prace

s touto tématikou v dané tfidé i pozdéjsi praxi.

42



RESUME

RESUME

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, jestli déti zvladnou vyresit jednotazky
vroviné a v prostoru za pouziti provazk(i, pastelek, lana a vlastni fantazie za dodrzeni
podminky, Ze pfi feSeni nesmi byt Zadny kus vynechdan, ani se na Zadném misté nesmi
opakovat. VSechny déti pracovaly individudlné s motivaci provazanou na pohdadku.
Po experimentu jsem doSla k zavéru, Ze déti zvladly vSechny ukoly Uspésné, kromé

posledniho, ktery vyresila polovina déti.

The aim of my bachelor thesis was to find out the child's ability to solve
the one-strokes in the plane and in the space with the use of strings, crayons, ropes
and the child’s own fantasy provided that no part can be omitted or repeated
in any place. All children worked individually after using fairy-tale motivations.
The conducted experiment led me to conclude that the children had managed

all the tasks successfully, except for the last one, which was solved by half of the children.
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