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Anotace

Tato prace se zabyva problematikou propojeni vytvarného vzdélavani v rdmci zédkladniho
uméleckého Skolstvi, v souvislosti s inkluzi a inkluzivnim vzdélavanim. Jednotlivé ¢asti
prace se vztahuji k problematice poruch pozornosti, zvlasté pak poruchy ADHD a dalSich
zdravotnich znevyhodnéni, ktera s touto tematikou souvisi, stejné jako problematika inte-
grace Z&ka s poruchou pozornosti ve vyukové skupiné. Préce se zabyva zpracovanim me-
todiky projektove vyuky v ramci ptipadové studie zaka s ADHD. Tato metodika pracuje
s vybranymi prvky alternativnich koncepci vyuky Jenského planu, Integrované tematicke
vyuky a Daltonské Skoly. Jednim z podkladu této prace byla vybrana zadani z projektu

Portedo - projektu na podporu uméleckého vzdélavani pro rovné prilezitosti.

Annotation

This thesis deals with the problem of interconnection of art education within the frame-
work of basic art education, in connection with inclusion and inclusive education. Individ-
ual parts of the thesis are related to the problem of attention deficit disorders, especially to
the disorder of ADHD and other related health issues, as well as the problem of integration
of a pupil with attention deficit disorder in a learning group. The thesis deals with the pro-
cessing of a project teaching methodology in a case study of a pupil with ADHD. This
methodology works with selected elements of the alternative concepts of Jenaplan, Inte-
grated Thematic Education and Dalton Plan. One of the sources of this work was selected
assignments of the Portedo Project - a project supporting art education for equal opportuni-
ties.
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Uvod

Pro svou kvalifikacni praci jsem si zvolila téma ,,Specifika vytvarnych technik a ucebnich
strategii v ZUS u déti s poruchami pozornosti“. Toto téma jsem si vybrala s ohledem na
mou mnohaletou praxi, nejen na Vytvarném oboru ZUS Jana Hanuse, kde jsem jiz nékolik
let pedagogem, ale i v dalSich Skolach s vytvarnym zamétenim, kde jsem ptsobila. VVzhle-
dem k velké mife kreativity, se kterou se setkavam zvlasté u déti s riznymi poruchami po-
zornosti, poc¢inaje leh¢imi formami poruch pozornosti, az K rozvinuté poruse ADHD ¢i
ADD, jsem velice ¢asto konfrontovana s problémem, jaky zvolit nejvhodné&jsi zptisob vyu-
Ky, ptistup a zadani tak, aby vyhovoval jednak zaktim, ktefi trpi projevy poruch soustfedé-
ni, spojenymi s t€émito zdravotnimi znevyhodnénimi a zaroven, aby byli co nejméné ome-
zovani zaci, kteti takovy problém nemaji. Jednim z pilift této prace je téma inkluze a in-
Kluzivniho Skolstvi, které se v poslednich dvou letech stva v oblasti Skolstvi pal¢ivym
problémem, a to nejen na Skolach obecné, ale jak se ukazuje, v nezanedbatelné mife pravé
na Zakladnich uméleckych Skolach. Ty, jak bude vysvétleno nize, paradoxné doplaceji
pravé na novelu Skolského z&kona, vztahujici se k apravé systému péée o zaky se special-
nimi vzdélavacimi potfebami a jejich povinné zac¢lenéni do rezimu béznych Skol. S touto
problematikou se poji nejen problematika ekonomiky $kol, ale zvlasté u zaka s poruchami

pozornosti i hledisko nedostatku asistentll pedagoga.

V soucasné dobé¢ stale narGsta pocet déti, u kterych je diagnostikovana néktera z poruch
pozornosti spojena s poruchami chovani, ¢i néktera z poruch uéeni. Obecné, nejen v fadach
ucitel, ale i na Pedagogickych fakultach univerzit je tato problematika stale nepravem
trochu opomijena, ¢i ji neni vénovana dostate¢na pozornost. Mnohé z kolegu pak stejné
jako mne toto poslani ob¢as stoji mnohem vice sil, nez by bylo nutné, a pro samotné Zaky
tomu mohlo byt. Vétim tedy, Ze i tato kvalifikaéni prace, zv1asté pak jeji ¢ast, vztahujici se
k testovanym hodindm a formé vyuky, potaZmo nastinu mozného sméru vedeni vytvarného
vzdélavani v $ir§im métitku, by mohla byt pomocnym prvkem ke zlepseni vyuky piede-
v3im na Vytvarnych oborech ZUS i v podminkéch, které alespoii zatim pfevazuji na t&chto

Skolach.



«»  Teoreticka ¢ast

Projevy poruch pozornosti, ¢i projevy specifickych poruch u¢eni maji z mého pohledu uci-
tele Vytvarného oboru nejen piimy dopad na psychicky stav zaka vzhledem pocittim nedo-
stacivosti, ¢i neschopnosti = destrukce sebevédomi zaka, ale ve svém disledku mohou vést
az k rezignaci a ohroZeni zdravého psychického vyvoje Zaka. TéZ maji své dopady v oblas-
ti vytvarného projevu bez ohledu na typ poruchy - pouze se projevuji v jinych oblastech
vyukového procesu. Jedna se o problematické zvladani jednotlivych technik, nebo obecné
zvladani udrzeni pozornosti v hodinach vytvarné tvorby. Co se tyce citovanych pasazi,
duvodem jejich uZiti v textu je zachovani uceleného kontextu faktu, podloZenych védec-

kym vyzkumem, uvadéném v citované literatute a zpracovaném odborniky.

Druha polovina teoretické ¢asti je vénovana specifikaci vybranych koncepci
z alternativnich Skol, které jsem navstivila, a prostudovala materidly k jejich metodikam.
Z téchto metodik uvadim vybrané prvky, které jsem vyhodnotila jako vyuZitelné jednak
v ramci testovanych hodin a jednak vhodné pro zpracovani samostatné metodiky, uplatné-
né ve skupiné kde je integrovan Zdk s ADHD. Zaroveii je mozno uvadéné prvky uplatnit
v ramci vyuky na vytvarném oboru, ve skupinach ve kterych jsou pfitomni zaci s nékterou

poruchou pozornosti ¢i SPU.

1. Specifikace poruch pozornosti

V této kapitole jsou popsany jednotlivé SPU, jejich charakteristika a projevy zasahujici do
procesu vytvarné tvorby. Déle je samostatnd ¢ast vénovana porucham pozornosti ADHD
jejim projeviim, dopadiim na proces vyuky, ale také mozné vyuziti specifik této poruchy
v ramci vytvarného vzdélavani. V kapitole jsou dale zpracovany zasady a metody prace se
Zaky s poruchami pozornosti. SPU-specifické poruchy u¢eni, ADHD — porucha pozornosti
s hyperaktivitou , ADD- porucha pozornosti bez hyperakativity

1.1. SPU

Do okruhu zékladnich Specifickych poruch uceni spadaji poruchy dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie. Mezi dalSi specifické poruchy uc¢eni je pak zahrnuta dyspra-

xie, dyspinxie, dysmuzie.



Ke specifikaci jednotlivych poruch pozornosti uvadim pouze z&kladni informace, charakte-
ristiku a dopady na proces uceni. PfedevSim samotné dopady na proces uceni jsou

z hlediska této prace relevantni oblasti, kterou se snazim v této préaci zabyvat.

»Specifickeé vyvojové poruchy uéeni jsou specifické jednak z hlediska etiologie a jednak
z hlediska svych projevi. Tyto poruchy jsou vrozené, nebo ziskané v raném détstvi. Vzni-
kaji urc¢itym poskozenim v obdobi pfed narozenim-v prenatalnim obdobi, pfi narozeni —
v perinatalnim obdobi, a ¢asné po narozeni ditéte — v postnatalnim obdobi. Ur¢itou roli zde
hraje dédi¢nost, pfipadné kombinace dédicnosti a vySe uvedenych obtizi. Uvadi se téz sou-
vislost s lateralizaci, s poruchou spoluprace mozkovych hemisfér, nebo i s neurohumoralni

¢innosti mozku, ¢i s poruchami vyvoje ditéte.” (Jucovicova, Zackova, 2015, 5.7)

»,U déti s témito poruchami byvaji oslabeny funkce potiebné pro osvojeni psani, Cteni a
pocitani. Jde o poznavaci (kognitivni) funkce, pfi kterych je porusena napiiklad schopnost
koncentrovat pozornost, pamét’, mysleni, fec¢, ¢i je porusen proces automatizace, nebo ma-
tematické predstavy. Zejména je ale poruseno predevsim smyslové vniméani (zrakové, slu-
chové). PoruSeny byvaji i funkce motorické — pohybové, pfi kterych je zhorsena jemnd i

hruba motorika ruky, oénich pohybti a mluvidel.“ (Jucovicovd, Zackova, 2015)

SPU uvedené vyse se mohou u zakt objevovat samostatné, nebo jako soubor téchto poruch
- nejéastéji dyslexie, dysgrafie, dysortografie. Casto se SPU objevuji jako piidruzené poru-
chy k ADHD-porucha pozornosti s hyperaktivitou, nebo ADD- porucha pozornosti.

ZKk¥izena lateralita:

vvvvvv

Jaké problémy pusobi:

D¢éti se zkiizenou lateralitou mivaji potize pfi psani- a nejen pfi ném- vétSinou napadné

pomalejSi tempo, pismo i Uprava jsou snizené kvality.

Jak je uvadéno v odborné literatute, zkiizena lateralita ovliviiuje také vykon v jinych sfé-
rach — tyto déti mivaji obtize obdobné, jako déti s dyslexii, dyskalkulii nebo dysortografii,
byt ne v takové mife. (Jucovicovd,- Zackova, 2015, s.14). U zaka se zkfizenou lateralitou
muzeme pozorovat kieCovité drzeni psaciho nacini (Spatnd poloha prstl, pfili§ nizky
uchop, ztuhlé zapésti ad.), coz ve svém dusledku ma vliv i na samotny kresebny projev a

praci se specialnim vytvarnym nacinim.



Objevuje se u:

dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, dyspraxie

1.1.1. Dyslexie

»Dyslexie je specifickd porucha c¢teni. Jeji podstatou je naruseni kognitivnich, zejména
percepénich funkci. Za jednu z hlavnich pfi¢in dyslexie je v soucasnosti podle Mezinarodni
dyslektické spole¢nosti povazovan fonologicky deficit (potize s dekddovanim slov, diskri-
minaci jednotlivych hlasek, narusena schopnost hldskové syntézy aj.). Jako dalsi pticina se
uvadi vizudlni deficit - obtiZe se zrakovym rozliSovanim napfiklad stranové obrace-
nych tvard a drobnych detaili, rozliSovanim figury a pozadi, problémy v oblasti vni-
mani barev, nebo neschopnost pohotové zrakoveé identifikace pismen. Dulezitou roli
zde hraje schopnost zrakové analyzy a syntézy. Problémy v oblasti zrakového vnimani
zpusobuje také porucha pravolevé a prostorové orientace, nebo nedostateéna zrakova

pamét.” (Jucovicovd, Zackova, 2015, s.9)
Dopady dyslexie na proces uceni:

»-Vzhledem k povaze dyslexie zasahuje porucha prifezové do vSech oblasti uceni, ve kte-
rych se Zak setk&va s nutnosti pracovat se psanym, ¢i étenym textem, potazmo s vytézenim
jakychkoli informaci ze ¢teného textu. Ve vytvarném projevu se s nedostatky setkdme
spiSe v podobé problémi plynoucich z oblasti vizudIniho deficitu, jak je uvadéno vySe,

napf. problémy v oblasti vnimani barev apod.*

» Ve VO zZak Matej Ivanovsky (FrantiSek), viz. Portedo — zadani Selfie Il. — portrét ji-

nak

1.1.2. Dysgrafie

»Dysgrafie je specificka porucha grafického projevu, zejména psani. Podkladem této poru-
chy byva nejcastéji porucha motoriky, zvlasté jemné, ale nékdy v kombinaci s hrubou.
Dale se zde ti¢astni porucha automatizace pohybi, motorické a senzomotorické koor-
dinace. Spolupodili se i deficity ve zrakovém vniméani a prostorové orientaci, pripadné
paméti (napf. Kinestické — dité ma potiZze pri zapamatovani tvari, napodobovani
predvadénych pohybii, zapamatovani spravného sméru apod.), predstavivosti, pozor-

nosti, smyslu pro rytmus. Nékdy vazne i proces pievodu sluchovych, nebo zrakovych



vjemi do grafické podoby.“ V ptipadé, Ze se u tohoto postizeni, obdobn¢ jako u dalSich
SPU objevuje zaroven problém se zkriZzenou lateralitou — viz.vySe. miizeme u zaku pozo-
rovat kieCovité drzeni psaciho nacini (Spatna poloha prsti, ptili§ nizky uchop, ztuhlé zapé&s-
ti ad.), coz ve svém duasledku m4 vliv i na samotny kresebny projev a praci se specidlnim

vytvarnym nacinim.

Dysgrafie také ¢astéji miva vliv i na dalsi formy grafického projevu. Ovlivituje pak zejmé-
na rysovani, a tim padem vykon v zadéanich spojenych s matematickym myslenim v oblasti
geometrie. Déti nedokazi rysovat piesné, nedodrzuji spravné tvary, nedotahuji, maji
tzv. téZkou ruku — na tuzku p¥ili$ tladi, rysovana ¢ara je pak p¥ilis silnd az ,,vryta* do

papiru.

AC dité mize trpét dysgrafii — poruchou psani, nemusi mit dyspinxii — zde se jedné o poru-
chu vytvarnych schopnosti. V nékterych piipadech ale byvaji postizeny oblasti obé. Kres-
ba takového ditéte byva napadné obsahové chudsi, formalni zpracovani je jednodussi

a ¢asto odpovida vyvojové niZsi vékové kategorii.” (Jucovicovd — Zackova, 2015. 5.18)

Z vyse uvadénych poznatka tedy vyplyva, Ze dysgrafie je jedna ze specifickych poruch,
ktera vzhledem ke své povaze mize vyrazné zasahovat pravé do oblasti vytvarného proje-

vu a vytvarného vzdélavani jak je uvedeno nize.

Ve vytvarném vzdélavani pak miize tato porucha cinit problémy pri zadanich, zamérenych
na rozvoj presnosti a cistoty prace. Miize téz logicky komplikovat pripravu na stredni a
vysoké skoly zamérené napt. na obory architektury apod. kde je presnost a cistota prdce

jednim z klicovych predpokladii.

V pripade prijeti Zaka na skolu a obor, ktery vyzZaduje propojeni technické a kreativni ¢in-
nosti, at’ uz na zakladni Skole, ¢i na strednim stupni Skol technického, nebo uméleckého
zameéreni, pak dysgrafie casto negativne ovliviiuje uroven rysii, nacrti, nakresi, planii a

technického psani a kresleni.

Vzhledem K tomu, Ze u Zdakit s Dysgrafii se neziidka miizeme setkat s problematickym drze-
nim psaciho, ¢i kresliciho nacini je vhodné do zaddani zaradit tréning a techniky na uvolné-

ni ruky.

» Ve VO zikyné Katerina Janska, viz. Portedo, zadani Selfie Il. — Portét jinak

> Ve VO 74k Lukas Mélek, viz. Portedo, zadani Prostor v mé tvdri



1.1.3. Dysortografie

Dysortografie je specifickd porucha pravopisu. Vznika na podklad¢é poruchy fonematické-
ho sluchu, porusena je sluchova percepce (sluchové vnimani). Z oblasti sluchového vni-
mani je poruSena zejména schopnost sluchové diferenciace, sluchového rozliSovani.
Byvéa porusena i schopnost sluchové analyzy a syntézy, sluchovéa orientace a sluchova
pamét’. Dale byva poruseno i vnimani a schopnost reprodukce rytmu. K typickym obtizim

plynoucim z poruchy, které se projevi typickou tzv.dysortografickou chybovosti patfi:

Vynechavky pismen, slabik, slov i vét/ pfidavani pismen slabik, slov/vynechavky, chyby u
diakritickych znameének (hacka, ¢arek, nékdy i teek) a dalsi chyby v uZivani hlasek a sla-
bik, ¢i prace s psanym slovem-kromé jiz zminovanych vyse, také napt. specificka artiku-

la¢ni neobratnost.
Dopady dysortografie na proces uceni:

,ObtiZze se mohou objevovat v situacich, kdy ma dit¢ reagovat v rozhovoru-nékdy diky
omezenému jazykovému citu a mensi slovni zasobé miva problémy s pohotovou vybav-
nosti pojmi, nebo s vybérem adekvatniho vyrazu a uZivani vhodnéjsi priléhavéjsi

formulace.

Je nutné si uvédomit, ze problémy ditéte s dysortografii se neomezuji pouze na pisemny
projev a pravopis, ale pronikaji stejné jako u napt. dysgrafie do vétSiny vyucovacich pred-
métl a do mnoha oblasti lidské ¢innosti, kde je jedinec zavisly na zépisech a na celkové

arovni pisemného projevu.” (Jucovicova —Zackova, 2015, 5.28,29)

Ve vytvarném vzdélavani se nedostatky mohou projevit spise na urovni prevodu slyseného,
nebo vidéného do realizace vytvarného zadani. Miize se objevit potieba zopakovat zadani,
nebo jeho jednotlivé casti pripominat v pritbéhu hodiny. NI opacném pripade, Zak miize mit
problém vyjadrit, cemu na zadani neporozumél, nebo co se mu zrovna nedari. Z hlediska

samotné vytvarné tvorby tato porucha nemda patrnéjsi projevy.

» Ve VO Zak Luka$ Malek, viz. Portedo, zadani Prostor v mé tvari
» Ve VO zdk Max Hrecin (potvrzeno ADHD), viz. Portedo, zadani Prostor v mé tvari



1.1.4. Dyskalkulie

Tato SPU se svou podstatou bez ohledu na jeji typ zdanlivé nevztahuje ptimo
k vytvarnému vzdélani. Zasahuje ovsem do pomérné Siroké oblasti uceni, at’ uz v urcitych
zhor8enych schopnostech zaka, nebo v souvislosti s ¢imkoli, co n&jak souvisi s Cisly- at’ uz
se jedn& o propojeni prostorovych souvislosti s ¢isly, souvislosti s linedrni ¢asovou osou, ¢i
odhadem casu (patrné je to v oborech jako déjepis, potazmo d&jiny uméni a letopocty, ze-

mépis, matematické struktury apod.).

Paradoxn¢ se tato porucha v procesu vytvarné tvorby odréZi opaénym zptisobem, obdobné
jako u zaka s hyperkinetickou poruchou, jak uvadim v kapitole k ADHD a ADD vyse.
Mohu tak tvrdit i na zakladé vlastnich zkuSenosti a pozorovani z pedagogické praxe u zaka
s touto diagndzou. U téchto déti je nejen mozno pozorovat velkou miru vytvarného
nadani, ale u ¢asti z nich také velkou prostorovou predstavivost. Oviem pravé zde
zaleZi na tom, jakym typem dyskalkulie je Zak postizen. Tento fakt mohu jakoZto jedi-
nec s v détstvi diagnostikovanou dyskalkulii a zktizenou lateralitou sama potvrdit na z&-
klad¢ svych osobnich zkusenosti, stejné¢ jako negativni projevy této poruchy, odrazejici se i
v jinych oblastech spojenych s vytvarnym vzdélavanim. Konkrétni fakta budou uvedena
nize.

Dyskalkulie je zavaZzné specifickd porucha uceni tykajici se matematickych schopnosti.
»Podkladem této poruchy uceni jsou nejCastéji obtize ve zrakovém a sluchovém vnimani,
pravolevé a prostorové orientaci, ve zrakové i sluchové paméti, ale i v serialité (posloup-
nosti), intermodalité (propojeni jednotlivych funkci), lateralizaci, schopnosti koncentrace
pozornosti, vizuomotorice (proces koordinace pohybi koncetin a zraku) a

v senzomotorické koordinaci aj.* (Jucovicova-Zackova, 2015)

Pti¢iny této poruchy jsou vnitini a byvaji poSkozena centra souvisejici s vyzravanim ma-

tematickych funkci.
RozliSujeme nékolik typu dyskalkulie:

e praktognostickd — je naruSena matematicka manipulace s predméty, symboly- dité ma
problémy s tfidénim, Fazenim nebo porovnavanim prvki, ¢isel ad.

e verbalni — je naruseno chapani matematickeé terminologie — napt.pojmi, vazne slovni
oznaCovani mnozstvi, poctu, operaci, matematickych znakli, jmenovani ciselné fady

vzestupné i sestupné apod.
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e graficka — je naruSena schopnost zaznamenavat matematické symboly — dité chybuje
napt. v zapisu vicecifernych ¢isel, v zapisovani ¢isel pod sebe pii pisemném s¢itadni ne-
bo odcitani, ¢asto jsou patrné obtiZze v geometrii
e operaciondlni, operacni — vazne provadéni matematickych operaci- s timto typem se
setkavame nejcastéji- dité neumi postupovat pii vypoctech racionalng, neni schopno
udrzZet spravny sled a postup, operace zaménuje, i velmi jednoduché piiklady si za-
pisuje a pocita pisemné — vétsinou bez porozumeéni — mechanicky, podle $ablony, Casto
zcela vazne schopnost aplikace v obdobnych ptikladech
e ideognosticka — vazne chapani matematickych pojmu a vztahii mezi nimi- dité si
neni schopno uvédomit souvislosti a vzajemné vztahy, obtiZe se objevuji i pri
feSeni slovnich iloh

e lexickd — spociva v neschopnosti ¢ist spravné matematické symboly- matematické
znaky, ale i Cislice nebo ¢isla. U ¢islic dochazi k zdaméndm pozice jednotlivych c¢is-
lic, k zaménam tvarové podobnych Cdislic, dit¢ nechape pozi¢ni hodnotu Cislic

vV disle.

Podle typu dyskalkulie se pak projevuji specifické obtize jako nerozliSovani geome-
trickych tvart, ¢i neschopnost nebo snizena schopnost chipat matematické vztahy,
napt.zakonitosti v ¢iselnych fadach, nebo pocitani s pfechodem pies desitky.* (Jucovicova-

Zackova, 2015, 5.30,31).
Dopady dyskalkulie na proces uceni:

PotiZze mivaji Zaci tieba v geometrii, a celkové pii ¢innostech, kde je potieba pracovat
s dobrou prostorovou piedstavivosti. Pokud se dyskalkulie vyskytuje v kombinaci s dalSi
SPU, objevuji se dalsi obtize. (Jucovicova-Zackova, 2015)

Dyskalkulie zptisobuje potize 1 v bézném zivoté — deti maji potize s odhadem a ur¢ovanim
Casu, s odhadovanim vzdalenosti, ¢i s odhadem mnozZstvi. Typicke byvaji vySe zminéné
potiZe s piedstavou prostoru a prostorovou orientaci, n€ktefi mivaji potize i pfi orientaci na
mapg.

Ve vytvarném vzdéldvdani tato porucha ve svém diisledku zpiisobuje na prvnim misté nej-
posloupnost jednotlivych krokit (jako typicky priklad mohu uvést napriklad skladani papi-

rovych origami aj. kde je nezbytny presny postup k dosazeni spravného vysledku). K tomu
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pristupuji dalSi potize pri organizaci prdce, nebo problémy pri hospodaieni s ¢asovou do-
tact, urcenou na vypracovani zadani. Uvedené problémy primo souvisi s vyse zminénymi

zhorSenymi schopnostmi.
Dalsi specifické poruchy uéeni - dyspinxie, dyspraxie, dysmuzie:

Specifické poruchy uceni, které nize uvadim, byvaji méné znamé a vzhledem k tomu, ze se
v ramci zdkladniho vzdélavani vztahuji spiSe na vedlejsi pfedméty jako je vytvarna, hu-
debni, ¢i pracovni vychova, neni jim v dostupné literatufe vénovano tolik pozornosti jako

ostatnim SPU, tudiZ se v§eobecné také méné Casto diagnostikuji.

1.1.5. Dyspinxie

Na tomto misté¢ bych vénovala pozornost poruse dyspinxie, coZ je ,specifickd porucha
kresleni, charakteristickd nizkou urovni kresby z hlediska obsahu i kvality provedeni.
Vztahuje se na jakékoli kresleni, obkreslovani, ¢i rysovani. Kresba ma nizkou, az
primitivni uroven, odpovidajici vékové vyrazné mlad$im détem. Dité zachazi
S tuzkou, pastelkou ¢i jinym kresebnym nacinim méné obratné. V nékterych pripa-
dech byva i uchop tuzky chybny, ruka je ztuhld, napjatd, neuvolnéna, pohyby ne-
obratné az nemotorné. Dité s dyspinxii nedokaZe nakreslit rovnou ¢aru, kresli oprav-
du k¥ivé, ¢asto nedotahne, nebo pretihne danou linii, nenapoji spravné jednotlivé
¢asti kresby. Kresba je neadekvatni, co se ty¢e rozméri a poméru jednotlivych casti
(u kresby postavy napf. prili§ velka hlava, malé télo, ruce i nohy nestejné dlouhé, ¢i
Siroké). Déti Casto puZzivaji k prekonani svych problémii preruSovanou ¢aru. PotiZe
mivaji i s umisténim kresby na ploSe papiru — ¢asto jim kresba ,,nevyjde* a nevejde se
na formét celd. Trpi i celkova kvalita vytvarného projevu — kresby byvaji celkové

neupravené, byvaji uSmudlané, potrhané ¢i pomackané.*

,Dité ma potiZe s prenesenim své predstavy z trojrozmérného prostoru na dvojroz-
mérny, ma potiZe s pochopenim a zachycenim perspektivy (soucasti ¢asto byvaji i ob-
tiZze s orientaci na ploSe a na prostoru. Podkladem dyspinxie byva porucha hrubé i jemné
motoriky a motorické koordinace a propojeni zrakove percepce s motorickymi schopnost-

mi- tzv.vizuomotoriky.* (Jucovicovai-Zackova, 2015, s.39)
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Dopady dyspinxie na proces uceni:

Obecné vzato, tento typ poruchy muze dité ovliviiovat spise z hlediska dopadi na sebevé-
domi a na psychicky stav ditéte, plynouci z pocitd ,,nedostacivosti* kvili snizenym schop-
nostem oproti ostatnim spoluzakim. Pti¢inou pocitu ménécennosti se mize stavat i takova
malickost, kdy dit¢ je frustrovano tim, Ze jeho obrazky se nevystavuji, ¢i naopak se ostatni

jejich praci posmivaji.

Ve vytvarném vzdélavani na ZUS se s ditétem s touto specifickou poruchou uceni spise ne-
setkame. Vzhledem k tomu, Ze 7aci jsou prijimani do vytvarného oboru ZUS na zdkladé
talentovych prijimacich zkousek, neni predpoklad, Ze by se dité s takovou poruchou uceni
uchdzelo o prijeti ke studiu na Vytvarném oboru ZUS - spise se dd ocekdvat neoblibenost
tohoto predmétu jiz na ZS. Nicméné pokud by tato porucha nebyla u Zaka znama, nebo
nebyla prilis rozvinuta a 28k by byl ke studiu prijat, pak by bylo vhodné rozvijeni Zaka na-
priklad v oblasti pocitacové grafiky a grafickych programii jako je Pohotoshop, llustrator
aj., pripadné préce s kreslicim tabletem. Totéz doporuceni miize byt vyuzZitelné také ve vy-

tvarné vychové na ZS, kde predmét Vytvarnd vychova patii mezi vedlejsi povinné predméty.

1.1.6. Dyspraxie

»Dyspraxie je specifickd porucha motorickych funkci, kterd zasahuje schopnost vykonavat
praktické ¢innosti, manualni a slozit&jsi tikony. Casto je typicka nejen znaénd manualni
neobratnost, neSikovnost, hor$i koordinace pohybii, obtize pti skloubeni pohybl
v harmonicky celek, omezena pohybova pamét, ale i problémy v organizovani pohybu,
jednotlivych dil¢ich ukond a pracovnich postupt, v jejich promysleném planovéani a efekti-
vité. Nékdy byvaji pfitomny i problémy v lateralizaci parovych organt (ruky, nohy, oka,
ucha..) Pohyboveé schopnosti a dovednosti jsou na niZsi urovni neodpovidajici chronologic-
kému veéku a rozumovym, schopnostem ditéte. ObtiZe byvaji pozorovany v fe¢ové oblasti —
zejména expresivni slozce fe¢i. Velmi Casto byva s dyspraxii spojovana i omezena schop-
nost urcitého plinovani béZnych dennich ¢innosti a s ni ¢asovych odhadii-déti si ne-
dokazZou piedstavit, jak dlouho jim dané ¢innosti budou trvat, dostavaji se do ¢asove-
ho stresu, mivaji potiZze s pozdnimi pfichody na vyucovani. Nedokdzi si take naplanovat,
kterou ¢innosti zalit, jak postupovat, ¢im skon¢it. Jednaji chaoticky, tékaji od jedné

innosti k druhé, pisobi nesystematicky. ,, (Jucovicova-Zaickova, 2015, $.36,37)

» Ve VO zdk Matéj Ivanovsky, viz Portedo — zadani Selfie Il. — portrét jinak
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Dopady dyspraxie na proces uceni:

V disledku vyse uvedenych fakti détem s dyspraxii vSechny Cinnosti trvaji déle, protoze
provadéji neucelné pohyby, zbyte¢né ikony navic, pohyby htife reguluji, neodhadnou silu,
energii, stoji je to daleko vice usili (tudiz se také dfive unavi) a vysledny efekt vynalozené
energii a ¢asu vétSinou vibec neodpovida. Z hlediska vytvarného vzdélavani, nebo pri
Skolni praci a pfi domaci pripravé je tieba pocitat s navySenim casové dotace, po-

ti‘ebné pro danou ¢innost a vysSi unavitelnost Zaka pri které se projevy této poruchy

stupiiuji a mohou vést aZ k neschopnosti dale pracovat

Vy3e uvedené problémy s sebou piinasi misty velice negativni postoje okoli, tudiz pak mo-
hou mit projevy této poruchy pro déti s dyspraxii az devastujici ucinek v oblasti psychiky a
velmi negativni socialni dopad. V krajnim ptipadé mohou vést az k vaznym psychickym

nasledkm.

1.1.7. Dysmauzie

zpévu, déti nejsou schopny zazpivat pisnicku odpovidajicim zplisobem, zpivaji ,,falesné* a
jejich vykon se i pti velké snaze nelepsi. Napadné byvaji i obtiZze v zapamatovani a repro-

dukei i jednoduchych rytmti.

PotiZe jsou Casto patrné i ve sluchové oblasti (vnimani sluchovych podnéti a jejich spravné
prevedeni do praxe) Porucha se vyskytuje velmi Casto izolované, bez ptitomnosti jinych

poruch. “ (Jucovicovd —Zackova, 2015, s.41)

Ve vytvarné vychové miize zak s touto poruchou mit problémy spiSe u vyjimeénych zadani
a témat typu namaluj slySnou hudbu, dale napiiklad rytmické kresby, nebo u rytmického

opakovani motivu.

2. Porucha pozornosti ADHD, ADD

Porucha pozornosti s hyperaktivitou ADHD (Attention Deficit Hyperactivty Disorder) a
bez hyperaktivity ADD (Attention Deficit Disorder) se dle diagnostickych kritérii MKN-10
(Mezinarodni klasifikace nemoci -publikovana Svétovou zdravotnickou organizaci) vzta-

huji ke dvéma riznym, pravdépodobné ptibuznym onemocnénim. Obé& poruchy maji ob-
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dobné symptomy, ov§em u poruchy ADD se jedna o poruchu, kde neni pfitomna hyperak-

tivita.

http://www.uzis.cz/cz/mkn/F90-F98.htmI#F90.1 Porucha pozornosti s hyperaktivtou
ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) [13.5.2018]

,,L1dé postizeni ADHD mivaji potize se soustiedénim, byvaji impulzivni a hyperaktivni. Ti,
kteti se potykaji s poruchou ADD nebyvaji hyperaktivni, mivaji vSak problémy spojené
s impulzivitou a nedostateénym soustfedénim. V obou piipadech se ptiznaky vyskytuji
v mife, ktera je vic¢i véku a intelektudlnim schopnostem jedince abnormalni.“ (Alison

Munden-Jon Arcelus, 2002, s.11).

2.1. ADD

Porucha ADD, nebo také hypoaktivita ma mnoho ptiznaki shodnych s poruchou ADHD,
ovSem déti se projevuji zdanlive jako flegmatické, pomalejsi, ¢asto nevyruSuji a jsou snad-
no ovladatelné. Zatimco projev ditéte s ADHD jsou spiSe extrovertni povahy, u ditéte
s ADD se jedna spiSe o introverty. Hypoaktivni dité spiSe trpi tim, ze nezvlada tkoly a na-
sledné se stahuje do svého svéta, coz s Sebou piinasi prohlubujici se pocity viny z vlastnich
neuspéchul. I déti s ADD maji znatelné omezené schopnosti se soustiedit, jsou neobratné a
neSikovné, coz s sebou ve zvySené mife piinasi i Castéj§i Grazy nasledkem neobratnosti.
S touto poruchou se Castéji setkdvame spiSe u divek, zatimco porucha ADHD se castéji
vyskytuje u chlapct. (Alison Munden-Jon Arcelus, Poruchy pozornosti a hyperaktivita,
2002)

Vyraznym problémem ADHD a ADD je skute¢nost, Ze soubor poruch spojenych s ADHD
a pridruzenych poruch, potazmo jejich projevy se prufezoveé objevuji témét ve vSech oblas-
tech vyukového procesu 1 bézného Zivota, a to nejen v dobé détstvi, ale v naprosté vétSing
ptetrvavaji v néjaké podobé az do dospélosti. Tedy ADHD a ADD je celoZivotnim postize-

nim.

2.2. Kli¢ové symptomy ADHD
e nepozornost

e hyperaktivita
e impulzivita
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2.3.  Poruchy spojené s ADHD a ADD

S ADHD a ADD se krom¢ uvadénych symptomu vyse poji i dalsi pfidruzené, ¢i souvisejici

poruchy a deficity, vyvstavajici z uvadénych symptomd:

e specifické poruchy uceni

e poruchy mysleni a paméti

e schopnost tvofit nadfazené pojmy, logicky vyvozovat zavéry, ¢i schopnost abstraktniho
mysleni

e opozdény vyvoj feci

e poruchy feci

e poruchy komunikace

nespavost

vazné psychické poruchy

poruchy autistického spektra — détsky autismus, Aspergeriv syndrom
obsedantné- kompulzivni porucha

Tourettliv syndrom

porucha opozi¢niho vzdoru

porucha chovani — chronicka agrese, destruktivni chovani ad.
deprese

Uzkostné poruchy — Gzkosti, fobie

emocni problémy

problémy v oblasti socialnich dovednosti

O O O 0O 0O O 0o O O©o

Vyjime¢na neni ani kombinace vice psychickych poruch soucasné.
(Alison Munden-Jon Arcelus, 2002, s.26-27)

» Ve VO Max Hrecin (potvrzeno ADHD), viz. Portedo, zadani Prostor v mé tvari,
Stary pribéh — komix -modifikace do projektovée vyuky
» Ve VO Zak Lukas Malek, viz. Portedo, zadani Prostor v mé tvari

2.4. Projevy ADHD a ADD v bézném Zivoté

U ADHD se mizeme setkéavat se tfemi podtypy poruchy
1) ADHD s prevazujici poruchou pozornosti
2) ADHD s pievazujici hyperaktivitou a impulzivitou

3) kombinovany typ ADHD
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Typ s pfevaZujici poruchou pozornosti muzeme registrovat piedevsim jako vypadky po-
zornosti, takového typu, kdy déti piisobi jako duchem neptitomné, nesoustfedéné. Jejich
pozornost je nevybérova a tudiz Casto reaguji na jakékoli podnéty, které zrovna upoutaji
jejich pozornost. Typické byvaji potize s paméti — zapominani domacich ukola, ¢i pomu-
cek, ztraci véci, jsou netrpélivé, vyhybaji se ukollim, které vyzaduji vétsiho usili, ptipadné

vse délaji ,,na posledni chvili®.

Typ s pievaZujici hyperaktivitou a impulzivitou — pro tento typ je charakteristicka ptetrva-
vajici zvysend aktivita, ,tzv. psychomotoricky neklid — déti jsou neustale v pohybu, nevy-
drzi sedét v klidu na misté, vyskakuji, pobihaji, padaji ze zidle. Stale si s nécim hraji, po-
ttebuji mit néco v ruce* — tuzku, lahev s pitim, hraji si se sesity nebo uc¢ebnicemi, u kterych
ohybaji rohy, nebo si alespon pohravaji s vlasy, nebo se drbou. ,,Dale vyktikuji, skacou do
fe¢i, nedokazi pockat, az na né pfijde fada. Charakteristickd je mnohomluvnost, neziidka
hodné hlasita fe¢, komentovani vSeho slySeného, ¢i opakované dotazy.“ Jedna se o vnitini
neklid, ktery je neustale nuti vyvijet néjakou aktivitu. ,,Tyto déti nudi stereotypni, dlouho-

trvajici, a pfili$ klidné ¢innosti.*

Tyto déti také jednaji a reaguji velice rychle a bez rozmyslu, coz miva za nasledek napf.

Casté irazy. Jsou ukvapené a t&zko predvidatelné. (Jucovicova — Zackova, 2015, s.44)

Typ kombinovany-vyskytuje se nejéastéji, je kombinaci poruchy pozornosti, hyperaktivity
a impulzivity — ptiznaky vyse uvedenych typt se zde kombinuji a sdruzuji. ,, Tito Zaci jsou
ve Skole oznaCovani jako Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a podle platnych
pravnich predpisti maji narok na odpovidajici péci.“ V Optimalnim ptipadé na pomoc asis-

tenta pedagoga. (Jucovicovd — Zackova, 2015, s.44)

2.5. Dopady ADHD a ADD na proces uceni

Pro déti s ADHD, ¢i ADD byva obecné typické, ze jsou roztékané, nesoustiedéné, nepo-
zorné a snadno se nechaji jakymkoli podnétem vyrusit z dané ¢innosti. Nejsou odolné viici
vlivu vedlejSich rusivych podnét. Davaji pozor na vSechno, nedokazou dostatec¢né rozlisit
a utlumit nepodstatné podnéty od podstatnych - nevyberou si z pfemiry ostatnich podnéta

to, co je dilezité. (Jucovicova — Zackova, 2015, 5.45).

Mimo zékladnich projevli syndromu ADHD a ADD zminovanych vyse, se ptidruzuji dalsi

potize, které ditéti znesnadiiuji Skolni adaptaci a uceni. Jedna se zejména o poruchy paméti,
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zapominani pomicek, ¢i instrukei, netrpélivost, problém dokoncovat jednotlivd zadani,
poruchy artikulace, ¢i nasledky opozdéného vyvoje tfe€i, zvySena emocionalita, emocni
labilita. Nasledkem téchto poruch se fetézi dalsi potize, napt. problém se sebehodnocenim.
Casto reaguji afektivng, nékdy az agresivné, na coz se velice ¢asto nabaluji dalsi potize
kupiikladu v komunikaci s ostatnimi spoluzaky, uciteli, ¢i okolim, coz muze vést az k vy-

louceni z kolektivu.

Déti s ADHD mivaji problémy v pochopeni socialnich pravidel, tedy je téeba jim v tomto

sméru pomoci. Jako u¢inna se jevi forma konkrétnich navodnych pokynd napf.

* Nejdrive piijdes a ziistanes stat u hloucku déti. Budes stat tiSe a chvilku poslouchat, velmi
pozorné. Az si budes jisty, o ¢em si povidaji a rozmyslis si, co k tomu miiZes rict, pockas a
ve vhodnou chvili Feknes, Ze souhlasis s tim, co bylo Feceno, protoze... nebo s tim méas taky

takovou zkusenost...* (Alison Munden-Jon Arcelus, 2002, s.24)

2.6. Vyuziti ve vytvarné vychové

V souvislosti s deficity a problémy, spojenymi at’ uz s uvadénymi specifickymi poruchami
uceni, ¢i ptimo s ADHD a ADD vyvstava otazka, jaky by mél byt vhodny zptisob vyuky ve
smiSenych skupinach, kde se setkdvdme jak s détmi tzv. ,,bezproblémovymi‘, tak s détmi
S poruchami soustfedéni. Je prokazano, ze situaci lze usnadnit upravou Skolniho prosttedi,
napf. zménou zasedaciho pofadku, mensimi skupinami, ve kterych se pracuje, nebo co nej-
vice umoznit zakam, at’ uz individualné pracovat na zvladnuti stanoveného rozsahu latky,
¢i formou kooperativniho vyucovani, které umoziuje zakovi pracovat sam za sebe, presto
se ale Ucastnit prace na spole¢ném vysledku. DalSim pilifem prace s t€émito smiSenymi
skupinami by mela byt volba vhodnych zadani a témat, které by tyto uvedené pfistupy
umoznily. Jistou cestu k feseni takovych metodik skytaji formy alternativnich $kol, nebo

nékteré jejich prvky.

2.7.  Vyuziti ADHD v metodice vytvarné vychovy

Jak je uvadéno v odborné literatufe, ktera vychazi z dolozitelnych védeckych vyzkumi,
Z hlediska evoluce a biologie maji déti s ADHD nadmérné vyvinuté charakteristické cho-

vani jako je:
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Nadmérna ostrazitost (vysoka bdélost), schopnost pfijmout a zpracovat informaci prostied-
nictvim vSech smysli najednou, rychla orientace v prostoru, pfipravenost rychle reagovat
(Gtocit, utéci), nadmernd aktivita (shanéni potravy, st€éhovani se do teplejSich oblasti pti
nastupu chladnych obdobi ad.). Tyto projevy lze pojmout jako stavebni prvky piipravy
projektové vyuky, ¢i je vyuzit u zvlast’ upravenych zadani. Zjednodusen¢ feceno, udélat

z nevyhody vyhodu. (Alison Munden-Jon Arcelus 2002, s.48)

Vyse uvedené projevy lze vyuzit napriklad v ramci SirSiho projektu tematicky zaméreného
na pocatky kulturni historie (prdce s prirodnimi materialy, pocatky textilni tvorby, nebo
obecné tvorba prirezové pravékymi obdobimi). Tyto projekty Ize situovat nejen do prostre-
di tridy, ale také do venkovniho prostredi, kde si Zaci nejprve musi najit material, se kterym
budou pracovat. Tematicky bych tento typ projektii orientovala spise na Sirsi spektrum jed-
né problematiky (okruh proplétanych a vazanych technik, okruh zaméreny na vyrobu
predmeétii apod.) Pro tento zpiisob vyuky se kuptikladu hodi vyuzit principu waldorfského
Skolstvi, které pracuje s epochami a napln prace je tematicky rozloZena do celého roku, ¢i
pololeti ve kterém si zaci projdou jedno obdobi déjin umeéni, ovsem v rozsahu od malby,

pres sochu, odév apod.

K vyuZiti v pfipravé metodiky hodin uvadim nize né€kolik prvku, se kterymi lze pracovat.
Ze spektra uvadénych poruch je mozné prifezové vyselektovat spolecné problematické
momenty (psychické potize, soustfedénost, slaba mista jako - nezvladnou tohle, v tomto
maji omezeni apod.) a na zaklad¢ tohoto vybéru ustavit vhodné ptistupy, naplin vyuky a
metodiku. Jako jedna ze vstficnych mozZnosti, ve které Ize nejen uplatnit nadmérné rozvi-
nuté projevy chovani, ale zdroven prredchazet vzniku hlubsSich psychickych problémi ply-
noucich z poruchy ADHD, ADD ¢i ptitomnosti nékterych SPU se nabizi prace s piistupem
Artefiletiky coby formou, kterd& umoZzni podchyceni psychickych problémt. Podobnou
moznost skyta vyuka s vyuzitim prvka alternativnich skol.

2.8. Zasady a metody prace s détmi s ADHD a ADD

Zde bych rada uvedla vybrany soubor zésad, které jsou prufezové literaturou uvadény
k problematice vyuky zakt s poruchami pozornosti, respektive jaké zasady je potieba do-
drzovat pro maximalné¢ efektivni vyuku téchto zakt. Tyto postupy skytaji maximalné

vstticny pristup k zakam s timto postizenim
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2.8.1.

Obecné zakladni principy prace

,Détem s ADHD/ADD i jinymi poruchami pozornosti je tfeba poskytnout fad a strukturu

prostiednictvim srozumitelné komunikace, pfesného uréeni toho, co se od nich ocekéava,

jasna pravidla, promyslené reakce na ur€ité projevy jejich chovani a stalé udrzovani kon-

taktu s nimi. Zadavané ukoly je jim tieba rozlozit na mensi ¢asti, které 1ze postupné zvlad-

nout. Pfitom by ucitel mél feSeni ukolu nazorné predvést, navést zaka pomoci srozumitel-

nych instrukci a pozadavkt a poskytovat mu zpétnou vazbu.“ (Poruchy pozornosti a hype-
raktivita, Alison Munden-Jon Arcelus, 2002, s.21)

2.8.2.

2.8.3.

Dalsi vybrané zasady pro praci se Zaky s poruchami pozornosti

Sestavit jasnou strukturu rozvrhu a pro kazdého napsat kratka a srozumitelna pravi-
dla chovani

Zasedaci potadek organizovat tak, aby zék s poruchou soustfedéni sedél spole¢né
s ostatnimi, oviem v blizkosti ucitele

Vytvéateni pifehledného strukturovaného prostiedi

Vhodné pedagogicka komunikace pii projevech poruch pozornosti

nezvySovat hlas, zustat klidny pfi projevech poruchy, pouzivat pfimé, kratké a vy-
stizné véty, nezahlcovat zaky ptili§ mnoha pokyny najednou, pouzivat kontrolni
otazky pfi sdéleni pokyni, zadani vysvétlovat jasn€, pomalu a vystizng, zesileni
pokynti ptes vizualni, nebo télesny kontakt ad.

Pracovat pokud mozno v co nejmensich skupinkach

Rozlozeni tkolt na dil¢i kroky

Odménovat pohotovost, ne jen vysledek

Pti silném neklidu je mozné zatadit uvolilovaci ¢asti pomoci her, nebo ¢innosti za-
cilené na télo a pohyb

Pokud dité porusi pravidlo - nereagovat afektivng, ale zeptat se ditéte, jaké pravidlo

bylo poruseno. Potom ud¢lit trest, ktery musi byt u¢inny, dale vSak o tom nemluvit.

Z hlediska psychomotoriky

Pomtcky mit vzdy ptipraveny pfed hodinou, kterou je tfeba mit fadné pfipravenou

a rozvrzenou obsahové 1 ¢asové
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e Kazdou planovanou ¢innost je tfeba fadne vysvétlit, ujistit se, ze jeji princip vSichni
zaci pochopili, optiméalné provézt ndzornou ukézku

e Davat zadktim prostor pro tvofivost a samostatnost

e Po kazdé odvedené praci je nutné s zaky vyhodnotit prub&éh hodiny a sdilet vzajem-
né pocity z uplynulé lekce

e Uplatiovani multisenzorické vyuky
-nacvi¢ovani vybranych dovednosti jako: uspotradat si pomiicky a pracovni prostor,
fadit si ¢innosti podle dilezitosti, naplanovat si kratkodobé tkoly, rozlozit si dlou-
hodob¢ ukoly na tiseky, znat normy ptijatelné prace, védét co presn¢ délat pii sa-
mostatné praci v lavicich, védét co délat po dokonéeni prace v lavici, védét jaké po-

titebné pomucky jsou ve Skole poZadovany

2.8.4. Z hlediska didaktiky

e Hodina ma zacinat volné, Zaci pfichazeji do tfidy a vybiraji si z pomticek ¢i potieb,
které ucitel pripravil

e Vlastni zacatek hodiny probiha v krouzku kolem ucitele. Povida se o zadani.

e Ucitel neptfikazuje, ale ma spiSe roli pomocnika a poradce tam, kde je tfeba

e Z&ci musi mit pocit, Ze se podileji na programu hodiny, jejich napady a navrhy se
respektuji a ptijimaji

e Nepospicha se

e Dilezita je hravost a pestrost v zadani v souladu s béhem hodiny

e Zpétna reflexe, kdy si déti sednou pohromadé a povidaji si o zézitcich a dojmech
z hodiny a odvedené prace — jakysi zavér hodiny

e Dilezité je pracovat s ritualy
3. Alternativni skoly- vybrané koncepce vyuky

Jakozto vhodné pristupy, které jsem méla moznost nahlédnout pii naslechu na alternativ-
nich Skolach, které jsem pro sbirani podkladi pro praci na této DP vytipovala, nasledné
navstivila, a vytézila z nich vybrané prvky, které jsem z mého hlediska povazovala za dob-
fe vyuzitelné a piinosné v ramci vytvarneho vzdélavani uvadim Integrovanou tematickou

vyuku a kooperativni vyu¢ovani, Jensky plan, Daltonskou §kolu a Waldorfskou skolu. Z4a-
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roven u kazdé z jednotlivych koncepci uvadim konkrétni prvky, které jsem vyuZzila v rdmci

testovanych hodin a u modifikace vybraného zadani do projektové vyuky u Zaka s ADHD.

3.1. Integrovana tematicka vyuka

Model ITV vytvofila a popsala Americanka Susan Kovalikova, kterd u této koncepce vy-
chazela z vlastni praxe pfi praci s nadanymi détmi a stavi piedevs§im na individualnim
pristupu a na spole¢ném tématu, které se prolina vSemi vyucovacimi predméty. Pro
VO lze ITV aplikovat na projektovou vyuku v rdmci vytvarnych ¢innosti v souvislosti
s propojenim vytvarného a umeéleckého femesla v kontextu s okolnim svétem, déjinami
uméni a propojeni s uréitymi okruhy udiva na ZS & SS. (viz.Diplomova prace Markéta
Zajicova — Moznosti uZiti Jenského planu v ceské specidlni pedagogice, 2010 UK, Pedago-
gicka fakulta, katedra Specialni pedagogiky)

Problémem ITV v zédkladnim uméleckém vzdélavani je ¢asova dotace a Skolni dochazka.
Jak bude uvedeno dale v textu, rezim ZS a ZUS je odliny z hlediska povinnosti navitévo-
vani vyuky. Z toho vyplyva skute¢nost, Ze Casova dotace na uplatnéni ITV v rdmci vyuky
na ZUS je mnohondsobn& omezena, tedy neni dost dobfe mozné zachovat ji v pIném roz-
sahu. S ohledem na tyto skutednosti je oviem pro uéel vyuky na ZUS mozné z této kon-
cepce vytézit a funkEné uplatnit ve vyuce nejen 3 zakladni pozadavky pro praci s ITV, ale
také vybrané principielni prvky, které jsou v textu nize zvyraznény (vyuka v ucelenych te-
matech, moznost prozkoumat problém z riznych stran a hledisek, moZznost propojeni do
dalSich vyucovacich predmétii — konkrétné smérovanim tématu, snaha o propojeni poznat-
ku, ¢innosti a dovednosti, zaclenéni kooperativniho vyucovani ze kterého plynou dalsi po-

znatky).

3.1.1. Integrovand tematicka vyuka

ITV respektuje individualitu kazdého Zaka, tedy by mohla byt vychodiskem jednak pro
nadané déti a jednak praveé pro déti s poruchami pozornosti. Tento systém vyuky piedsta-
vuje vyuku v ucelenych tématech. Kazdy pfedlozeny problém je prozkouman ze vsech
moznych stran a vdemi moZnymi zptsoby. Znamena to propojeni vyu¢ovanych piedmé-
ta, ve kterych je dané téma prozkoumano vice do hloubky a vyuka sméfuje k podstaté

problému.
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»Integrovana vyuka hleda vztahy a souvislosti, pokousi se propojovat poznatky, doved-
nosti, ¢innosti a vieobecné poznavani. (Veronika Sulcova v DP ITV na 1.stupni ZS,
2007)

Zjednodusené feCeno, vSichni Zaci pracuji vramci svych mozZnosti a schopnosti, a
V podstaté zadny zak nemtze byt neuspésny. Kazdy sam ma moznost uplatnit svou indivi-
dualitu. ,,VSechny déti se uci vyty¢it si cil, rozvrhnout praci a rozdélit si navzajem
ukoly, cozZ je jedna z klicovych zasad pii zvladani potizi plynoucich z poruch pozornosti*
(DP Veronika Sulcova — ITV na 1.stupni ZS, 2007)

Tento systém vyuky uéi zaky pouzivat a vyhledavat materialy v jakékoli podobé — knihy,
noviny, ¢asopisy, internet atd. ¢imz se zaci u¢i samostatnosti pti vyhledavani zdroji. Dal-
§im podstatnym prvkem je, Ze vSichni pracuji na spoleéném problému, navzajem se uci
komunikovat, diskutovat, ziskavat zkuSenosti spole€nou cestou a kooperovat, obecné

shrnuto ziskavaji praktickeé Zivotni dovednosti jako:

e Ohleduplnost

e Dokoncovani — nutnost dokoncit Ukoly, protoZe zbytek skupiny je na nich zavisly

e Ucta

e Tvofivost — hledat a nachazet nové zplsoby jak vylepsit projekt, a fesit vznikajici
problémy

e Planovani — dalsi ze zasad pro zvladani projevi poruch pozornosti, konkrétné uspo-
fadani ¢innosti do ¢asového ramce

e Rizeni i podiizeni se — Zaci se u¢i kdy a jak vést, nebo nasledovat vedeni jinych,

v zajmu uspesného dokonceni projektu.
3.1.2. T¥izakladni poZadavky pro pracis ITV

1) Spole¢né téma
2) Smysluplnost projektu-zadavani feSeni problémt, zalozenych na skute¢nych pro-
blémech, vybirani témat projektd, ktera jsou propojend se soucasnymi zivoty zakt

3) Aktivita 7aka

(DP Veronika Sulcova — ITV na 1.stupni ZS, 2007)
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ITV mimo jiné umoziuje vyuziti socidlnich vztahti v souvislosti s riznou vékovou skupi-
nou. Mladsi Zaci maji moZnosti ledacos pochytit od starSich spoluzédki, ptipadné méné na-
dani zaci maji moznost vyniknout pfi préaci s uc¢ivem nizsiho roc¢niku. Zaroven je v tomto
vyukovém systému mozné ulozeni ukoll rozdilné naroénosti, odpovidajici vékovym rozdi-
lam. Jinymi slovy, v rdmci jednoho projektu je mozno zadavat nadro€néjsi i snadnéjsi tkoly
a zéaroven jsme schopni pokryt vybranou tematickou oblast v riizné hloubce védomosti,

adekvatni riznému véku zaku.

3.1.3. Spole¢né rysy ITV a projektové vyuky

a) Projekt vychazi z potteb a zajmu ditéte

b) Projekt vychazi z konkrétni a aktualni situace, neomezuje se na prostor Skoly, ale
mohou se do néj zapojit i rodice a Sirsi okoli

c) Projekt je interdisciplinarni

d) Projekt je pfedev§im podnikem zaka

e) Prace zaki v projektu prinese konkrétni produkt. Vznikne vystup, kterym se GiCast-
nici projektu prezentuji ve Skole, nebo mimo Skolu

f) Projekt se zpravidla uskutecnuje ve skupiné

g) Projekt spojuje Skolu s SirSim okolim

(DP Veronika Sulcova — ITV na 1.stupni ZS, 2007)

3.1.4. Aplikaéni ukoly

Jednim z pilift ITV jsou aplikaéni tkoly. Jsou to zadani, ktera navozuji ¢innosti, u kte-
rych Zaci musi pracovat s védomostmi a dovednostmi, které se doposud naucili a zpu-
sobem, jak tyto dovednosti pouzit. Aplikac¢ni ukoly, by mély mit funkci jakéhosi spojo-
vaciho mostu mezi ,,co“ a ,,jak* (Kovalikova ,1995, s 111).

e T¥ibeni podstatného obsahu vyuky:

» Vychazime z kli¢ového uciva a pojmu, které zaci jiz znaji a méli by si je v priab&éhu
vyuky 0svojit.

» Umoznit zakiim, aby si sami mohli zjistit dostupné informace

» Zadavani ukolt, které jsou aktudlni a souvisi ptimo s jejich okolim, nebo dénim ko-

lem nich
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3.1.5. Kooperativni vyucovani a ITV

Pouze pro doplnéni zde uvadim nékolik slov ke kooperativnimu vyucovani, se kterym
ITV bézné pracuje. Kooperativni vyucovani je postaveno na spolupraci mezi zaky. Ten-
to typ vyucovani je ptinosny pro celou skupinu, ve které mohou byt integrovany déti,
které maji jakékoli poruchy pozornosti a maji problém pracovat na zadanich, ktera si
zadaji delsi sousttedénou, casoveé vymezenou praci. Tento zplisob vyuky je téz ptinosem
pro piipravu kazdého jedince pro dal§i bézny Zivot, ve kterém jsme nuceni spolupraco-
vat s ostatnimi na spolecnych problémech, a uceleny koncept jim umoziuje naucit se

uvazovat v souvislostech. Zaroven tento zplsob vyuky pfispiva k vySSi motivovanosti a

upevnéni vlastniho mista v kolektivu.

3.2. Jensky plan

3.2.1. Jenska skola

Jenska 3kola se v CR objevuje jednak v Praze na ZS Kairos v Dobtichovicich, a jednak na
ZS v Hradci Kréalové-Hugak. http://www.skolakairos.cz/o-skole [2.3.2018]

Jedné se o alternativni pedagogicky smér, zalozeny némeckym profesorem Peterem Peter-
sonem v Jené, po I. sv.valce. Cely systém stavi na 20 principech Jenského planu, které se
uplatiiuji ve 4 pedagogickych situacich — rozhovoru, hie, praci a slavnosti. Podstatou jen-
ske Skoly je respektujici pedagogika a demokratické Skolstvi - svoboda, diivéra, vza-

jemna victa a odpovédnost déti za svoje poznavani.

Z koncepce Jenské skoly jsem si pro potiebu testovani, a posléze pro modifikaci zadani
,Stary pribéh - komix“ vytadhla nékteré prvky, které jsou v této kapitole popsany a zvyraz-
nény. Zaroven se jedna o aplikovatelné prvky, které Ize v rdmci VO (v reZzimu zékladniho
uméleckého vzdélavani) vyuzit pfi pripravé metodiky v ptipadé, Ze se ucitel rozhodne vy-

chazet z koncepce Jenského planu.

3.2.2. Jensky plan

Podstata ucebnich plant Jenského planu je postavena pfedevSim na integraci predméta a
forem vnitini diferenciace (tzn. vztahuje se ke vzdélavani ve tfidé a ma vice moznosti:

Rozdéleni tfidy na dvé skupiny, pokrodilejsi - méné pokrocili, obtiZznéjsi ucivo pro
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jednu skupinu Zakia - méné obtizné pro druhou, individualni plany pro ur¢ité typy

Zakau, specifické ukoly pro Zaky zamérené na jejich schopnosti a zajmy atp).
(ValiSova, Kasikova, 2007, 2011)

Diiraz je zde kladen na matei'sky jazyk a na umélecké pfedmeéty jako praveé vytvarny aj. S
cilem poznat a pochopit kulturni tradice vlastniho naroda. Toto byl zaklad pro dalSi
koncept tzv. Jenské Skoly. (Diplomovéa prace Markéta Zajicova — MozZnosti uZiti Jenského

planu v ceské specidalni pedagogice, 2010 UK, str.31)

3.2.3. Typické rysy Jenského planu

e Ucebni skupiny, ve kterych jsou sdruzovani zaci nikoli podle ro¢nikt, ale dle véko-
vych skupin (napft.6-9let)

e vyvazené stfidani 4 pedagogickych situaci — rozhovor, hra, prace, slavnost
v pravidelném tydennim rytmu

e Vjenské Skole vzdy najdeme ,,Skolni obytny pokoj“ tedy ucebni mistnost, jez je
prostorem, ktery si déti vytvaii spolecné

e zavérefné hodnoceni zde neni ve formé vysvédceni, ale slovniho hodnoceni

» Podstata vyuky dle Jenského planu stavi na 20 principech -5 o ¢lovéku, 5 o spolec-
nosti a 10 o skole, které se uplatiiuji ve 4 pedagogickych situacich- rozhovor, hra,
prace, slavnost.

» Zékladni filosofie jenské Skoly ma tfi pilife (lidé, spole¢nost, $kola), pod kterymi

jsou uvadeény jednotlivé body.

o KaZzdy mé pravo na rozvoj vlastni identity, bez ohledu na rasu, narodnost, sexualni
orientaci, socidlni prostiedi, ndbozenstvi nebo zivotni filosofii. Tato identita je cha-
rakterizovana piinejmensim nezavislosti, kritickym posuzovanim, kreativitou a
smyslem pro socialni spravedInost.

o Kazdy potiebuje, pro rozvoj vlastni identity, osobni kontakt s materialni, socialni,
kulturni a dusevni slozkou (realitou)

o Kazdy je vZdycky uzndvan jako Uplna osobnost, a kde je to mozné, je k tomu smé-

rovan a touto cestou uznavan.
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o KaZdy je uznavan za novatora kultury, a kde je-li to mozné je k tomu veden a pod-
porovan.

o Chovani a vykon déti se ve Skole posuzuji, jak jen je to mozné, s osobnim piistu-
pem k ditéti a konzultaci s nim

e Ve skole jsou zmény vnimany jako nikdy nekoncici proces, ktery je provéazen in-

terakci akce a reakce

zdroj: http://hucak.cz/o-skole/jensky-plan/zakladni-principy-jenskeho-planu/) [10.3.2018]

3.2.4. Koncepce Jenského planu
» Skupinové vyucovani

Déti jsou ve Skole s Jenskym plinem rozdéleny do tzv.kmenovych skupin, které podle
vékovych stupiil, nikoli podle postupnych ro¢nikii jsou dale déleny do menSich tzv.
stolnich a vykonnostnich skupin. Skupinové vyuéovani probiha v jenské Skole v prib&éhu
vsech roc¢nikil, tedy Zzaci maji skute¢né moznost spolupracovat se vzajemnou pomoci —
star$i Zaci pomdhaji mladSim, a mladsi se uci od starSich, ktefi se takto uci pfebirat za mla-
dsi odpovédnost. ,,Zakladnim zakonem stolni skupiny vsak je, Ze kazdy miiZe délat jen
to, co chtéji i vSichni ostatni, stejné jako v§echna ostatni pravidla, ktera jsou skupinou
predem v diskusi domluvena.” (Diplomova prace Markéta Zajicovd — MozZnosti uziti Jen-

ského planu v ceské specialni pedagogice, 2010 UK, str.34)

0 Ztéto casti Jenského planu bych si dovolila z piivodni naplné skupin s ohledem na
vek zakut vytahnout ty casti, které povazuji za vyhovujici jednak pro pripravu meto-
diky a projektovou vyuku na ZUS v souladu s RVP u skupin, kde jsou pritomni Zici
s nékterou poruchou pozornosti. Vybrané prvky jsou samoziejmé voleny s ohledem
na fakt, ze na Vytvarném oboru ZUS figuruje pouze jeden ucitel pro skupinu.

» Kmenové skupiny se obvykle déli do 4 skupin

e NiZsi skupina — 1.- 3-roc. (6-8let)

0 Skupinova vyuka
Obvykle vyucuje jeden ucitel, uéivo je zaméreno predevSim na vyuku

psani, ¢teni, pocitani, didaktické hry, rozhovory na téma vlastivédy a prvou-
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ky, sjednocené vyucovani, kresleni, hudebné¢ gymnastickd vychova, nabo-

zenstvi

0 Pro ucel vytvarného oboru ZUS by se mélo jednat o vyuku z oblasti ziskani
zkuSenosti a seznameni se s vytvarnymi technikami volenymi v souladu
s SVP skoly a s ohledem na vék Zdkii v této skupiné ( napv. malba vodovka-
mi, temperami, kresba voskovkami, pastelkami popripadé jejich kombinace,

ziskéni zkusenosti s viastnostmi bézného papiru, kolézi, ad.)

o Stredni skupina — 4.- 6. roc. (9-11 let)

0 Tuto skupinu si mezi sebe déli skupinovi a odborni ucitelé
Nauka je orientovana na §ir$i okruh védomosti (kultura, zemépis, p¥i-
rodopis, zakladni kurzy jazyka a pocti, dale pak volitelné kurzy dle potie-
by)

0 Ve wytvarném oboru by vyuka méla byt v této vékové skupine smerovana na
rozsireni okruhu zdkladnich vytvarnych technik, ¢i jejich kombinaci a na se-
znamovani se zdklady déjin uméni v ndvaznosti na vytvané témata, opét viz.
SVP $koly pro VO

e V/ySSi skupina—7.- 8.r. (12 -13 let)
0 V této skupin€ jiz maji na vyuce vétsi podil odborni ucitelé
Hlavnim tématem této skupiny je pokracovani a prohlubovani prace ze
stiedni skupiny
o0 Vramci vytvarného oboru bych z ndapiné této skupiny vybrala pokracovani a
prohlubovani prace ze stiedni skupiny. V podstaté se jedna o rozpracovani

dosposud zvladnutych technik zasazenych do sirsich tematickych celkii

e Skupina mladeze — 9.-10.roc¢. (14 -15 let)
0 v této skuping probihd vzdélavani, které jiz zaky pFipravuje na povolani
0 skupinové vyuka probiha s volitelnymi odbornymi kurzy.
0 Tato vékova skupina by méla v ramci vyuky na VO ZUS sméfovat jiz spise
K priprave Zdaku, kteri maji potenical a zajem o o studium na odbornych
uméleckych  skolach (SS, SOS svytvrnym zaméveni, piipadné VS
s uméleckym zameérenim)U Zaku, kteri nemaji zdjem 0 specializaci by se pak

vyuka méla orientovat smérem k naplni volné vybérové skupiny nize, even-
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tudlné K individuadlnim zadanim, které si zZak sam urci. Ucitel by mél jiz spise
plnit funkci poradce.
o Posledni formou skupinového vyucovani je tzv. volna vybérova skupina
0 Z&k si z nabidky volitelnych kurzii voli aktivitu pro ur¢ité obdobi, které
ho specialné zajima

o pro VO ZUS viz. skupiny vyse

(Diplomova prace Markéta Zajicova — Moznosti uZiti Jenského planu v ceské speci-
alni pedagogice, 2010 UK, str.32)

3.2.5. Pedagogickeé situace

V Jenském planu Petersen rozpracoval ¢tyfi zakladni aktivity - rozhovor, hru, praci a slav-

nost

e Rozhovor
Petersen rozlisuje ¢tyti formy rozhovoru
o frontalni — hovoii piredevsim ucitel
O rozhovor mezi Zaky a ucitelem, Zakem a ucitelem
o0 rozhovor v kruhu - ten je pro Jenskou Skolu typickym prvkem. Pfi rozhovoru
v kruhu je pfitomna celd kmenova skupina a zaci spole¢né s uciteli fesi aktu-
alni problémy, pfipadné spole¢né rozhoduji o dal$i naplni préace, ¢i formé,
v piipadé Ze je to tfeba v kruhu se feSi 1 mozné vzniklé spory plynouci
Z bézného denniho Zivota, nebo vzniklé problemy
e Hra
Podle Petersna je hra typickou lidskou a détskou formou jak se vyrovnat se skutecnosti
svéta. ,,Déti i dospéli se u¢i pomoci hry kognitivné, socidlné, emotivné i motoricky*
(Diplomova prace Markéta Zajicovd — MoZnosti uZiti Jenského planu v ceské specidlni
pedagogice, 2010 UK, str.36)

Tato aktivita ma v koncepci Jenského planu tyto formy:

volna hra, vyucovaci hra, fizend hra, vizualni hry (k vizualnim hram se tadi ptrede-
vsim divadelni hry a k této formé jsou pfidavany napt. kreativni hry, které vyucovani

ozZivuji
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e Préce
Tato zékladni aktivita prochédzi prifezové vSemi ostatnimi ¢innostmi ve Skole. Prace
probiha jednak v kmenovych skupinach a jednak v samostatnych kurzech — tyto kurzy
mohou byt Givodni, tirovitové, nebo zaskolovaci.
Cilem pracovni ¢innosti je, aby se Zaci nauéili byt za préci, kterou si sami zvolili
odpovédni. VétSinou Zaci plni tuto praci na zakladé smlouvy, ¢i dohody s uditelem,
nebo jinymi détmi.
Pracuje se riiznou formou prace — spolupréce, individudlni prace, odhalovani, ob-
jevovani, provadéni pokusi ve $kole i mimo ni, prace dilenské, ru¢ni, pomoci na-
stroju a stroji.
Individualni prace — projektova vyuka, objevovani odhalovani- prace s novymi

materiély, vytvarny experiment.

Pro vyuziti vyse uvedenych forem jsou pro praci ve skupiné s integrovanym Zzakem
s poruchou pozornosti vhodné malé projekty orientované na préci, napi. prace s tiskar-

skym lisem, zisk&ni zkuSenosti v rucnich technikach apod.

e Slavnost:
Ctvrtou aktivitou je slavnost. Slavnosti maji v Jenském planu specificky vyznam jakoz-
to soucast vyucovani a uceni.
Pravidelnou soucasti jenské Skoly je oslava - at’ uz se jedna o svatky, narozeniny nékte-
rého ditéte, ¢i ulitele, vyroci, prichod novych zakli do kmenové skupiny, nové ro¢ni

obdobi, nebo postaci oslava konce tydne, mésice apod.

Tuto slozku jsem v rdmci testovani jednotlivych lekci spojila s reflexi a tento postup bych
doporucila také u pripravy pro vyuku na VO. U Maxova projektu ,,Stary pribeh — komix*‘

Jsem tuto slozku pojala dvema zpuisoby.

1) slavnostni vstup do projektu - tuzo cast reprezentovala slavnostni domluva s Maxem na
moznosti individualné zpracovat vlastni projekt a spolupodilet se na navrhu tohoto projek-

tu.

2) slavnostni ukondeni projektu — tato cast citala tii faze uzavieni projektu. V prvni fazi
jsme s vedenim Maxovi zprostiedkovali peknou adjustaci vyslednych praci a druhou — vy-
znamnéjsi fazi - byla slavnostni zavérecna prezentace projektu pred ostatnimi, jejiz soucas-

ti bylo umoZnit Maxovi si s ostatnimi zahrdt hru, kterou sam vyrobil. Treti fazi mélo byt
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prihldseni celého projektu do soutéze Vykoumej komix, ovsem vzhledem k Maxovym absen-
cim, potazmo nedokonceni projektu v terminu soutéze, jsme byli nuceni tuto fazi vynechat,

coz ov§em Max prijal s pochopenim, dokonce uznal sviij podil na tomto neuspéchu.

3.2.6. Tydenni pracovni plan

0 V lJenské Skole je typickym prvkem tydenni pracovni plan, ktery by mél vychazet
Z potteb pospolitosti vychovatele a rodiny a zdka. Pedagogické situace maji byt béhem
tydne uspotfadany na zéklad€ pravidelnosti, nikoli planovany libovolné, nebo ndhodné
jak tomu je v béznych skolach.

o V ramci vytvarného oboru ZUS je prvek tydenniho planu, ve smyslu denniho reZimu, tak
jak je uplatnén v Jenské Skole omezen, a nardzi na jiz zminovany odlisny rezim zdaklad-
niho vzdélavani a zakladniho uméleckého vzdelavani, které spada do reZimu volnocaso-
vé aktivity- tedy je nepovinné. Oviem Ize v ramci ZUS aplikovat jednak princip pospoli-
tosti ucitele a rodiny Zaka, a druhy princip tydenniho pracovniho planu, je mozné lze
v tomto reZzimu nahradit tim, Ze Zaci budou v rdmci zaverecného reflektivniho dialogu,
na konci kazdé hodiny obeznameni s planem a tématem na dalsi tyden, véetné domluvy
jaké vytvarnd technika zaky nésledujici tyden cekd, s jakymi pomiickami budou praco-
vat a jaké téma bude zvoleno.

0 Kaizdy pracovni tyden by mél byt zahajen a zakonéen slavnosti, at’ uz za icelem,
aby si Zaci mohli sdélit dojmy z uplynulého vikendu, nebo v zavéru tydne predved-
li vysledky prace z celého tydne.

0 V pfipadé, ze se nejedna o akci, nebo celodenni projekt, je druhd polovina patecniho
dne vé€novana individualni praci na zadanich, ktera zaci za tyden nestihli dokoncit a za

ktera pievzali odpovédnost, nebo oteviené diskusi, kdy je hodnocen uplynuly tyden.

3.3. Daltonsky plan

Matkou daltonské koncepce je Helen Parkhurstova (1887-1973). Helen Parkhurstova byla
ucitelkou v jednotiidce, kde jako jedind vyucovala 40 déti ve véku od 6 do 12 let, tedy tato
koncepce vznikla jako nezbytnost, aby takto vékove riznorodou skupinu s riiznou Grovni

vzdélani a dovednosti bylo mozno efektivné vyucovat.
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V myslence Daltonské pedagogiky je obsazeno pomérné vice prvki také z koncepce Skoly

Montessori a pragmatické pedagogiky Johna Deweye

zdroj: https://cs.wikipedia.org/wiki/Pragmatick%C3%A1_pedagogika [13.5.2018]

Co se ty¢e koncepce Daltonské 3koly, snazila jsem se dojednat si naslechovou praxi na ZS
a MS Brno (vice na http://zshusovabrno.cz/ jinde nez v Brng, 3koly s touto koncepci v CR

nejsou), bohuzel se mi ale nepodatilo v této Skole naslechovou praxi domluvit, a¢ jsem se o
to opakované snazila. Piesto jsem si koncepci Daltonského planu z dostupnych zdrojt pro-
studovala s ohledem na problematiku, a na vékovou riznorodost mych vyukovych skupin a
urcité zékladni prvky jsem do vyuky integrovala. V této kapitole opét zvyraznuji prvky,
které povaZzuji za vyuZitelné, nebo jsem je v n&jaké podobé uplatnila v ramci testovanych

hodin, nebo v ramci modifikovaného zadani ,,Stary pribeh — komix*

3.3.1. Daltonsky plan

Hlavni myslenkou Daltonského planu je zruSeni tradi¢niho systému vyuéovacich hodin a
organizace prace zaku. Koncepce Daltonského planu je zaloZena na individuélni préci

Zaki, kdy maji k dispozici veSkeré pomiicky, knihovnu atd.

e Kazdy 7ak postupuje V jednotlivych piedmétech svym tempem. Z&k uzavira
s uéitelem smlouvu, ve které potvrzuje program prace na jeden mésic. Zak nasledné
vypracovava ulohy svym tempem a v poradi, jaké si ur¢i. PFi plnéni jednotlivych
ukolii miZze zak vyuzivat dostupné zdroje, pripadné se radit s ucitelem, ¢i spolu-
pracovat se spoluziky. Na konci mésice ma Zak povinnost predlozZit vypracované
ukoly uciteli ke kontrole. Pokud Zak sviij ukol nesplni, nepropad4, ale neni mu
umoznéno postoupit dal.

e V systému Daltonské $koly si Zak sam voli postup prace, organizuje svou ¢innost,
a tak zodpovida za sviij Gspéch, ¢imzZ se formuje jeho osobnost, usudek, samo-
statnost, odvaha i charakter a mély by se rozvijet intelektové schopnosti.
(Diplomova prace Markéta Zajicova — Moznosti uZiti Jenského planu v ceské specidl-
ni pedagogice, 2010 str.25)

0 Uvddené prvky z Daltonské Skoly jsem pomeérné Siroce vyuzila prave u projektu, na
kterém Max pracoval. Nejen proto, Ze se prekryvaji a koresponduji se zasadami prace

u deéti s poruchami pozornosti, jak jsem uvadela vyse, ale celkové dobre jsou tyto prv-
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ky aplikovatelné v rezimu zakladniho uméleckého vzdeélavani, tedy i v ramci volnoca-
sového vzdelavani a vyhovuji formé projektové vyuky a dobre se propojuji také

s prvky ITV

» Viz. kapitola 2.8 Zasady a metody prace s detmi s ADHD a ADD

3.4. Waldorfska Skola

Za zminku stoji také Waldorfska pedagogika. Pivodné jsem prave tento ptistup povazovala
za stézejni, ktery by mohl byt pro préci na Diplomoveé préci hlavnim stavebnim prvkem,

ovSem byla jsem nucena svlij zdmér piehodnotit.

Ve Waldorfské Skole jsem byla na naslechové praxi celkem 2x na rtizném stupni - jednak
na Waldorfském lyceu a také na Specialni Zakladni Skole waldorfské. Po absolvovani
naslechové praxe jsem ovsem tento systém alternativniho Skolstvi nakonec shledala pro
ucel Diplomové préace neschiadnym. Jedna se o velice propracovany a obsahly Skolsky sys-
tém vyuky, jez pracuje nejen s vlastnimi studijnimi materidly, u¢ebnicemi a vlastnimi spe-
cifickymi vytvarnymi potiebami, ale v3e je provazano v nékolika stupnich Skolstvi od ma-
tefské skolky, pies zakladni Skoly az po Waldorfské lyceum. Aplikovat waldorfsky systém
Skolstvi na jediny obor pii vyuce, navic volnocasové, ktera probiha 1x nebo 2x tydné neni

dost dobfe mozné.

Pro vyvoj samostatné metodiky v duchu Waldorfské skoly by dle mych poznatkid z praxe,
bylo mozno vytahnout urcita zadani a ta dle potfeby modifikovat v souladu s vybranymi
principy waldorfského Skolstvi, ovsem to by vydalo na samostatnou préaci s odliSnym téma-

tem, a patrné by to vyzadovalo i rozsahlejsi Gpravy SVP dané Skoly.

3.4.1. Waldorfska pedagogika

Zaklady polozil poc¢atkem 20.st. rakousky pedagog a filosof Rudolf Steiner (1861-1925).

U waldorfského Skolstvi se jedna o odliSny pohled na ¢loveka, na jeho schopnosti a dusev-
ni moznosti Vv souvislosti se tfemi vyvojovymi 7 letymi cykly - tyto cykly jsou
v materialech pomérné slozitéji vysvétlovany a s touto Diplomovou praci pfimo nesouvisi,
tedy je nebudu podrobnéji rozvadét (vice se o nich hovoii napf. v Diplomové praci Mar-

kéty Zajicové — MozZnosti uziti Jenského planu v ceské specidlni pedagogice, 2010 UK).
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Hlavnimi pilifi této pedagogické koncepce je vyuka v epochéch, a pravidelny rytmus ve
strukture vyuky, ve smyslu ustaveni jednotlivych ¢asti hodiny, stavéjicich na pravidelné

strukture a to na rytmickeé casti, vyucovaci casti a vypraveci casti.

Vice na: http://zs.waldorfska.cz/

3.4.2. Koncepce waldorfské pedagogiky

e Ve Waldorfské koncepci jsou predméty déleny na hlavni a odborné, teoretické, ume-
lecké a praktické. Hlavni pfedméty jsou vedeny jako ,.,epochové® vyucovani- jedna se o
pevné vymezenou jednotku, kterd umoziuje soustiedéni na jednu véc. Je respektovano
dané vyvojové obdobi, ve kterém se dit¢ zrovna nachazi. Epocha je obvykle rozsahem
dve az tfi spojené vyu€ovaci hodiny, v nichz je probiran jeden pfedmét dva az tfi tydny.

e Z&ci waldorfskych kol nejsou hodnoceni znamkami, ale slovnim hodnocenim, ve kte-
rém se ucitel zamétfuje na charakteristiky, které zahrnuji doporuceni pro dalsi vyvoj za-
ka.

(Diplomova prace Markéta Zajicovd — MozZnosti uZiti Jenského planu v ceské specialni
pedagogice, 2010 UK, str.23)

3.4.3. Aplikace vybranych principt na Vytvarném oboru ZUS

O Pokud bychom chtéli vyuzit nékteré z prvkii této koncepce v metodice projektové vyuky,
nebo ITV v ramci zdkladniho uméleckého vzdélavani na VO, navrhovala bych zvoleni
vybraného casového Useku, coby hlavniho tématu v ramci déjin uméni, a na zdkladé to-
hoto vyberu odvijet navaznou radu projektii, nebo jednotliva navazujici zadani pruire-
zové déjinami umeni.

0 Ve své podstaté, se jedna o ndvrh préce v cyklech, ve kterych se propojuje vytvarny
projev a dejiny umeéni (dejiny umeéni jSOU V urcitém rozsahu primo obsazeny v RVP a
SVP pro ZUS), ve kterych se Zdci budou ucit pracovat s vytvarnymi technikami
v kontextu s déjinami umeni. To je mozno pojmout bud’ jako rozlozent jednotlivych ob-

dobi do jednotlivych blokii v rocnim planu, nebo navrhuji varianty, které uvadim nize.

a) Béhem jednoho $kolniho roku obsdahnut vice obdobi, pocinaje pravékym vytvarnym
projevem, a dale nasledujici obdobi ve vytvarném uméni. U tohoto pojeti vyuky je

ovsem tireba pocitat s adekvatni casovou dotaci, véetné zapocteni svatkii a prazd-
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nin. U této varianty je ovSem tieba promyslet do jaké hloubky vybrané epochy ob-

sahnout, pripadné plan roztahnout do vice rocnikil.

b) Béhem jednoho roku obsahnout maximalné dvé az tri obdobi déjin uméni, priirezo-
vé vsemi okruhy vytvarného uméni — architektura, graficky projev, pismo, atd. Do
této koncepce by bylo mozné integrovat soubor projektii, ve kterych zaci budou mit
moznost propojit vytvarny projev napi. s tancem atd. (pozn. ,,eurytmie — ,,pomoci
tanecnich krokit a mimiky se zaméstnava celé télo ke ztvarnéni néjakého umélecké-
ho dila, nebo viastniho prozZitku* tzn. umeni vyjadrit myslenku, proZzitek, nebo
predmét pohybem), tedy se zazitkovou pedagogikou -malovani télem, automaticka

kresba atd. coZ s sebou ovsem prindsi potrebu dostatecné velkého ateliéru.

c) DalSi moZnou variantou, je zaméreni tématu primarné na vytvarné techniky, obsa-
zené do vybraného obdobi (rok, mésic, pololeti,..). Jednd se Vv podstaté o model
,.dilny** a stavebnim prvkem jsou nastroje pro zvladnuti vytvarné techniky - déjiny
umeni jsou jen dopliujicim materialem. Hlavni motivacni slozkou je smérovani k

vytvarné technice.

O zameéreni na grafiku ve vytvarném projevu, priirezove vsemi historickymi obdo-
bimi
O zamereni na malbu priiFezove vSemi historickymi obdobimi

O zaméreni na architekturu prirezove vsemi historickymi obdobimi atd.
V podstaté lze vybrané prvky této koncepce ptimo propojit s ITV a projektovou vyukou.

Pro G¢el testovani vybranych prvku této metodiky a variant vyuky v cyklech, by dle mého
nazoru, jako dostacujici ¢asovy horizont mély postacit 3 mesice. Doporucuji vybrat z déjin
uméni jedno obdobi, které v prib¢hu vyukovych jednotek Zaci projdou pocinaje grafickym

projevem, malifskym projevem, architekturou, pismem apod.
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+»  Prakticka ¢éast

1. Inkluzivni Skolstvi

Na tomto misté rdda uvedla nékolik slov k terminu inkluze - inkluzivni Skolstvi.

Jak je uvadéno v materidlech ,,Metodika pro nastavovdni podpiirnych opaticeni ve Skolach
ve spoluprdci se Skolskymi poradenskymi zaFizenimi“ autorii Jany Zapletalové a Jany
Mrazkové, vydané Narodnim ustavem pro vzdélavani, skolské poradenské zarizeni a zari-
zeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii (Praha 2014/2016), reagujicich na
novelu zakona ¢.82/2015 Sb. o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a ji-
ném vzdélavani (Skolsky zakon) ve znéni pozdéjsich piedpisu, upravuje tato novela zékon
0 systému péce o zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami zejména v §16 §17 (piesné

znéni na  http://zakony.centrum.cz/skolsky-zakon/cast-1-paragraf-16 a dale na

http://zakony.centrum.cz/skolsky-zakon/cast-1-paragraf-17 [10.4.2019]) Tito Z&ci jsou

vzdélavani s vyuzitim podpiirnych opatfeni, ktera maji kompenzovat jejich specidlni vzde-
lavaci potieby a vyrovnavat jejich obtize ve vzdélavani. ,,7émito opatrenimi se rozumi ne-
zbytné upravy ve vzdelavani a Skolnich a Skolskych poradenskych sluzbach, které odpovi-
daji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi, nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdka,
nebo studenta.* Déti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
bezplatné poskytovani podpirnych opatieni Skolou a Skolskym zatizenim. Podplrna opat-
feni zahrnuji poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského zafizeni, Upravu orga-
nizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb, vCetné za-
bezpeceni vyuky predméta specialné pedagogické péce a vcetné prodlouzeni délky stredni-
ho nebo vy3iho odborného vzdélavani az o dva roky. Dale se za podptirné opatieni pova-
Zuje uprava podminek prijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani.

Podpiirna opatreni zahrnuji také moznost upravy ocekavanych vystupi ze vzdélavani
u definované skupiny zaki, Gpravy obsahi vzdélani, které je mozno modifikovat, ne-
bo obohacovat. Podptirna opatfeni zahrnuji také personalni posileni vyuky jednak asisten-
ty pedagoga, jednak vyuzitim dalSiho pedagogického pracovnika (ucitel, specidlni peda-
gog).
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Podptlirna opatteni se ¢leni do 5 stupiill, podle organiza¢ni, pedagogické a finan¢ni naroc-

nosti. Podpiirna opatieni je mozné kombinovat, pokud to vyzaduji obtize zéka.

Podptlirna opatteni 1. stupné poskytuje Skola sama, v soucinnosti se $kolnim poradenskym
pracovistém. Tato podpirna opatieni maji podobu jednak individualizace pristupu

k Zakovi a jednak tzv. Planu pedagogické podpory.
74Kk se specialnimi vzdélavacimi potiebami:

Dle novely jeZ uvadim vySe (82/2015 Sh. Skolského zékona), je Zak se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami definovan takto: ,,Ditétem, zZikem a studentem se specialnimi vzdélava-
cimi potiebami se rozumi 0soba, kter& k naplnéni svych vzdeélavacich moznosti, nebo
K uplatnéni a uzivani svych prdav na rovnoprdavném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti

podpurnych opatreni.**

2. Inkluzivni vzdélavani v ZUS

Co se ty¢e inkluzivniho vzdélavani na Zakladnich uméleckych skolach, je kapitola inkluze
na ZUS jak se priifezové ukazuje, naprosto nedostate¢né podporovana, aé se na ni bez vy-
jimky, ¢i jakékoli pravy vztahuje Skolsky zakon ¢.82/2015 Sb. o piedskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani a jeho novela o systému péce o zaky se

specialnimi vzdélavacimi potiebami - zejména 8§16 §17.

Na prvnim misté je obecné tato problematika nejen nedostatecné finanéné a personalné
zajisténa co se asistentti pedagoga tyce, ale neméné¢ nedostatecné je ukotvena z hlediska

zpracovanych $kolskych dokumenti, upravujicich inkluzivni vzdélavani na ZUS.

Jak mi bylo potvrzeno vedenim minimalné& na tfech dotazovanych ZUS, na které jsem se
obrétila - nejen v Praze ale i mimo ni, omezuje se téma inkluze a integrace podptrnych
opatfeni u zdka se specifickymi vzdélavacimi potfebami na jeden, ¢i dva body na konci

SVP jednotlivych kol.
viz. vyiatek z citace z SVP ZUS Jana Hanuse:

,,Hodinova dotace pro tyto Ziky miize byt podle moznosti Skoly navySena oproti minimdl-
nimu poctu hodin uvedenému v ucebnim planu zdakladniho studia tak, aby se jejich osob-

nost a nadani mohlo vsestranné rozvijet.*
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,.Z&ci jsou diagnostikovani v pedagogicko — psychologické poradné nebo specidlnim peda-
gogickém centru a jsou vyucovani podle individudlniho vzdélavaciho planu, ktery je pri-
zpiisoben potiebam Zdaka, navrien prislusnym ucitelem, schvdlen reditelem a zanesen
V tFidni knize. Individudlni vzdélavaci plan neni soucdasti SVP a je vypracovan na Skolni
rok podle vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani Zdkii a studentii se specidlnimi vzdéldvaci-

mi potrebami a déti, Zakit a studentit mimoradné nadanych.*

DalSim problematickym bodem v procesu zajisténi podptirnych opatieni u zaka se zdravot-
nim omezenim ¢i postizenim je pfili§ obsahla a sloZité legislativa, spojena se skutecnosti,
ze o dalsi penize na podplrna opatteni je mozno zadat teprve od Il. do V. stupné podpir-
nych opatieni stanovenych PPP ¢i PC. O poskytnuti podpurného opatieni II. a vyssiho
stupné, €i o asistenta pedagoga musi skola zadat zvIast, na zédklad¢ predepsanych postupt a

dokumentace.

Pottebnou dokumentaci ma rodi¢, nebo zakonny zastupce daného zaka povinnost dolozit,
nebo si ji $kola musi vyzadat na PPP ¢&i PC, na zakladé vlastnich zjisténi - oviem ZUS

standardné PPP nebo PC nemaji, stejné jako nedisponuji specialnim pedagogem.

Cela problematika je navic spojena jednak s nedostate¢nym personalnim zajisténim, nebo
s komplikacemi pfi ziskavani dalich finanénich prostiedkd, o které je mozno Z&dat prave
na zaklad¢ doporuceni z PPP, nebo PC (viz.§ 16 odst.4, ptiloha ¢.3)

V ramci ziskavani podklada pro tuto diplomovou praci jsem byla nucena zacit se zabyvat
nejen systémovou strukturou primarniho rozdélovani financi, které do Skolstvi v této pro-
blematice jdou, ale také zplisobem, jak je tato problematika na Skolach zajiStovana legisla-

tivnimi postupy.

Z&kladnim problémem se jevi skute¢nost, Ze dle $kolského zakoniku Zakladni umé-
lecké Skoly spadaji do reZimu bézného Z&kladniho vzdélavani, ale maji ovsem po-
mérné vyznamné jiny rezim vyuky, jiné ekonomické podminky a jiné podminky stran
agendy, personalniho zajisténi a struktury, oproti standardnim Z&kladnim Skolam.
Z toho nasledné plynou dalsi komplikace nejen p¥i ziskavani finanénich prostiedki
pro potiebu inkluzivniho vzdélavani, ale na primarni Grovni maji ZUS problém uz
jenom ziskat od rodi¢a Zaki se zdravotnim omezenim ¢i postiZenim potfebnou do-
kumentaci. Zvlasté, kdyZ rodi¢ nespolupracuje a dokumentaci nedoda sam, a¢ tuto

povinnost ma.
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ZUS jsou vzhledem ke své podstaté a jinému ,,volnolasovému“ reZimu vzdélavani
financovany az na samém konci finan¢niho fetézce Skolského prerozdélovani penéz,
které vychazi ze Zdkona o Uzemnich celcich (viz.zakon €.250/2000 sb. o rozpo¢tovych
pravidlech a vyhlagka ¢.220/2007 Sb. vztahujici se ke zfizovani §kol). A¢koli ZUS maji
povinnost zaji§tovat podpiirna opatieni ve stejném rozsahu jak b&né ZS, nemohou

Z vySe uvedenych diivodii na potfebné finance snadno dosahnout.
e Praxe na ZS funguje nasledovné:

V ptipadé uéitelova podezieni na nékterou z poruch pozornosti u zaka ZS uéitel véc nejpr-
ve konzultuje s tfidnim ucitelem. T¥idni ucitel se dale obraci na specidlniho pedagoga a
kontaktuje rodi¢e. Specialni pedagog navrhne plan pedagogické podpory, a v piipadé dalSi
potieby mize doporucit navstévu spadové PPP nebo PC, které déle postupuje dle danych
pravidel. Stru¢ny postup PPP a struény popis bude uveden nize. Tento mechanismus ovsem
Zakladni umélecka skola systémoveé nema. Tato skutecnost vychazi uz jen z podstaty, ze
ZUS nejen nema institut t¥idniho uéitele, ale nedisponuje ani specialnim pedagogem.
Z toho vyplyva, ze pokud ma ugitel ZUS u Z4ka podezieni na nékterou poruchu, kontaktuje
rodice s ndvrhem vysetfeni v PPP, ¢i PC a je pouze na dobré vili rodicli, zda doporuceni

akceptuji a nechaji vysetieni udélat, ¢i nikoli.

Uvedeny soubor skutecnosti nasledné komplikuje i dalsi legislativni postupy, ptimo spoje-

ne s realizaci inkluzivniho vzdélavani
e Popis legislativniho postupu pro stanoveni podpiirnych opatfeni:

V ptipad¢€, Ze zak podstoupi potfebna vysetfeni v PPP, je vypracovan u zaka posudek a
PPP na zaklad¢ tohoto posudku doporuci stupenn podptrnych opatieni dle daného kodu. Jak
jiz bylo uvedeno vyse, podpiirnd opatfeni od II. stupné postizeni jsou financovatelnd od
kraje v souladu s podklady pro pierozdélovani penéz, které vychazi ze Zakona o izemnich
celcich. V ptipadg, ze PPP rozhodne o ptidéleni asistenta pedagoga, nasledné také urci roz-
sah uvazku (obvykle se jednd o Ctvrtinovy tvazek, nebo poloviéni pracovni ivazek) a o
vysi potiebnych finanénich prostiedkl. Néasledné ma feditel skoly povinnost ptihlasit se do
systému vykaznictvi, které¢ obvykle bézi formou mésicniho internetového vykazovani pro
hospodateni ZUS. V piipadé pridéleni asistenta pedagoga je dale tieba v uloZenych inter-
valech pfezkoumani stavu zdka PPP a opétovné potvrzeni, ¢i zamitnuti pokracovani ve

spolupréci s asistentem pedagoga, nebo je stanovena tprava podpurnych opatieni. Pokud
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PPP stanovi Individudlni vzdélavaci program, zaroven urci, zda a do jaké miry je tfeba
poskytnout finan¢ni prostiedky pro realizaci IVP. Stejny postup piezkoumavani se cyklic-

ky opakuje dokud je zak Gicasten Skolni dochazky.
Cit. z odst. ¢.4 8§16

.»Podpiirna opatieni prvniho stupné uplatiuje skola, nebo skolské zarizeni i bez doporuce-
ni Skolskeho pedagogického zarizeni. Podpurnd opatieni Il. az V. stupné lze uplatnit pouze
s doporucenim Skolského pedagogického zarizeni. Skola, nebo Skolské zarizeni miize misto
doporuceného podpurného opatreni prijmout po projednani s prislusnym skolskym pora-
denskym zarizenim a S predchozim pisemnym informovanym souhlasem zletilého Zdka, stu-
denta, nebo zakonného zastupce ditéte nebo Zdka jiné podpurné opatreni stejného stupne,

pokud to neodporuje zajmu ditéte, 7aka, nebo studenta.**
Cit. z odst. ¢.11 816

..Navyseni financnich prostiedkii poskytovanych na cinnost Skoly ze statniho rozpoctu pod-
le 8161 a7 163 z ditvodu vyuZiti asistenta pedagoga je mozné pouze V pripade, Ze K vyuZiti
asistenta pedagoga v daném pripadé dalo souhlas ministerstvo v pripadé skol zrizovanych
ministerstvem nebo registrovanymi cirkvemi nebo nabozenskymi spolecnostmi, kterym bylo
prizndano opravnéni vykonu zvlastniho prava zrizovat cirkevni Skoly, nebo krajsky urad

V pripadeé ostatnich Skol.**

Skolsky zékon v tomto bod& upravuje v drtivé vétsing podminky inkluzivniho vzdé&lavani
na $koléch s dennim vyucovanim (ZS, Stredni 8koly, ugilisté ad.) - Zakladni umélecké §ko-
ly spadaji do kategorie zdkladniho vzdélavani, ovsem podminky vyucovani zaki na Za-
kladnich uméleckych $kolach nejsou ptizptisobeny formé denniho studia. Navic se jedna o
typ Skoly, kam jsou Zéci pfijiméani vybérove, na zakladé piijimacich talentovych zkousek.
Navic se jednd v podstaté o volno¢asovou aktivitu. Dle mého nazoru je tato skutecnost

kli¢ovym problémem pii uplatnéni a financovani inkluzivniho vzdélavani na ZUS.

Samostatnou kapitolou pak zlistava naptiklad integrace zaka s tézkym zrakovym, ¢i pohy-

bovym postizenim, které je tfeba fesit jiz na zcela jiné Urovni.

S ohledem na tyto problémy je inkluzivni vzdélavani na ZUS ve svych moznostech velice
omezeno, a Skoly jsou nuceny tyto problémy fesit v ramci svych moznosti a sil bud’ za ce-

nu, ze znevyhodnéni zaci nemaji dostate¢né podminky, které by spliovaly jejich vzdélava-
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ci potfeby pii uméleckém vzdélavani, v horSim ptipadé nejsou, nebo nemohou byt piijati

ke studiu, protoZe podminky, kterymi Skoly disponuji, nezvladaji.

V opacném piipad¢ je inkluze zcela na schopnostech a bedrech ucitele, tedy nelze, nez hle-

dat takova zadani a metodiky, které umozni i vzdélavani znevyhodnénych zaku.

Nekolik vzorovych zadani, ktera byla v ramci projektu Portedo zpracovana a testovana
pravé za ucelem vybéru nejvhodnéjSich metodik hledajicich uspokojivy kompromis ve
zpusobu prace, pii které se setkavaji ve skupinach Zaci s nékterou z poruch pozoronosti, ¢i
jinym postizenim je popsano nize. OvSem i ptes veskerou snahu i pfi upravé metodiky a
maximalni mozné individualizaci pfistupu se ukazuje, Zze naptiklad pii zapojeni zaka
s ADHD se neziidka najdou situace, kdy velice chybi asistenti pedagoga, na které Skola
nema dostatecné prostiedky a nasledky pocit'uji i ostatni zaci ve skuping, kteti Zzadné zdra-

votni znevyhodnéni nemaji.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, velkym problémem, se kterym se ZUS potykaji, je nedostate¢na
dokumentace u zakl se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Zvlasté pokud se jednd o
poruchy pozornosti (ADD, ADHD, ¢i jiné SPU, které také maji v urcitych oblastech na
vytvarné vzdélavani své dopady). U mnohych zakt $kola nema zaruéeno, Ze rodi¢e dodaji
potiebnou dokumentaci, na zakladé které by bylo mozno zakovi ZUS stanovit IVP, &i sta-
novit a zpracovat podklady pro zaddouci stupen podpurnych opatfeni, potazmo zadat o fi-
nanéni prostiedky pro takového zaka. Oproti béznym ZS &i SS Zakladni umélecké Skoly

nedisponuji skolnim psychologem, ¢i Pedagogickym centrem, na které je mozno se obratit.

Jako jistd mozZnost se nabizi ptima spoluprace se Skolami, ze kterych se rekrutuji Zaci stu-
dujici na ZUS, oviem i toto je vzhledem k nepropojenosti ZS, ZUS s PC nebo PPP téméf

nerealné kvuli pfilis slozité legislative.
3. Projekt Portedo

V rdmci mé Diplomové prace jsem méla, jakozto uéitel a vystudovany vytvarnik, moznost
zapojit se jako testovaci ucitel do Projektu Portedo, zaméfeného na podporu uméleckého
vzdelavani zakl se zdravotnim znevyhodnénim s cilem vytvofit metodické materidly a

specialni didaktiky pro Zaky s SVP v uméleckém vzdélavani.

Projekt podporuje umélecké vzdélavani mimo jiné tim, Ze zajiStuje spolupraci ucitelli a

umélct (tzv. kreativni partnerstvi). Jeden z pilift tohoto projektu je realizace akéniho vy-

41



zkumu, ve kterém jako testovaci ucitelé ovétujeme navrzené metodické materidly ve sku-
pinové vyuce - v tomto piipadé na Vytvarném oboru ZUS Jana Hanuse, kde je v jedné z
mych skupin zapsan takeé Zak s prokazanou diagnézou ADHD, ¢i dalsi Zaci, u kterych jsou
patrné nékteré ze SPU, nebo mame od rodic¢i Ustni informaci o ur¢itém zdravotnim znevy-

hodnéni.

Projekt Portedo je realizovan od tijna 2017 a bude probihat minimalné do tnora 2020. Sa-
motna ,,0stra“ ¢ast realizace byla po ptipravnych fazich zahajena v lednu 2018 a propojuje
aktivity a spolupraci ucitelt a umélci, pomaha s tvorbou speciélnich didaktik, ¢i realizaci
vzdélavacich aktivit pro ucitele a vedouci pracovniky Skol. Prezentace projektu ma také
probihat v rdmci cyklu konferenci pofadanych dalSimi subjekty a budou téZ vytvoieny za-
véreéné zpravy z projektovych aktivit.

(viz. http://eurohudebka.cz/projekt_rovne_prilezitosti.html#rovne prilezitosti

4. Testované lekce

Testované lekce byly vybrany ze souboru vzorovych lekci, zpracovanych v ramci projektu
Portedo, zamé&feného na podporu uméleckého vzdélavani zaka se zdravotnim znevyhodng-
nim, za G¢elem nalezeni co nejvstiicngjSiho pojeti vyuky k témto zakam. Pro testovani
jsem zvolila étyti zadani. Prvni dvé jsou tematicky zaméfena na praci s vyuZitim technolo-
gie chytrych telefond, tieti a ¢tvrté zadani je tematicky zaméteno na okruh spiSe klasické
umélecké tvorby v kontextu s d&jinami uméni (z pocatka vytvarné tvorby a soucasné tvor-
by). V kapitole jsou uvadény vystupy z pribéhu testovanych hodin a zavéry testovani,

veetné uplatnénych tprav zadani pro potfebu dané skupiny.

4.1. Selfie l.

Uvodni slovo k lekei:

Zadani Selfie — od celku Kk detailu jsem si vybrala na zaklad¢ doporuceni vedouci mé di-
plomoveé prace s ohledem na moznost vyuziti technologie chytrych telefontl. Zadani jsem
roz§itila o ¢ast experimentovani s vystupem selfie, jednak proto, aby bylo pro Z&ky zajima-
véjsi a jednak z toho divodu, Ze Zaci jsou v mé vyuce zvykli pracovat ve vytvarnych fa-
dach, ¢i projektech, coz jim vyhovuje a zadani Selfie I. toto umoznilo. Tato uprava si vy-

7adala navyseni Casové dotace z jedné vyukove jednotky celkem 3 jednotky.
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Vzorové zadani viz.priloha ¢.4

Autoii: Jan Svoboda, Jitka Géringova

Tiida: 3.-5.r. ZUS

Téma modelové lekce: Smysly — svét skrze zrak

Nazev realizované lekce/tviiréi aktivity:
Selfie — od celku k detailu

Cil realizované lekce/ tviirci Einnosti:

Selfie — od celku k detailiim, zvétseni jako mozna cesta vnimani detailu a jeho barevnad po-

stprodukce

Vychodisko pro obsah realizované lekce:

Technologie chytrych telefonii, prdce s funkci zoom a prace s barevnymi filtry
Zadani realizované lekce:

-Vyfot své selfie s vyraznou grimasou, pracuj s funkci zoom v telefonu a prohlizej. Vyber si
tu cast svého obliceje- detail, ktery te nejvice oslovil, prekvapil, je jiny, nez bézné znas.
- Ze 3 variant grimasy vyber jeden detail a volnou kresbou zvétsi na papir formatu A3 a

vybarvi temperou, nebo anilinovymi barvami.

-Pomoci Stétce a cerné tuse nakresli na pauzovaci papir zdakladni linie vybraného zvétsené-

ho detailu. Timto postupem zopakuj tentyZ detail na dalSi dva pauzovaci papiry.

-Za pouziti zvolené barevnosti vypli anilinovymi barvami vybrané plochy- kazda ze 3 ba-

revnych variant detailu bude jina.

-Barevné varianty vytvorené na pauzovacim papire skladej libovolné do plochy, experi-
mentuj s prekryvdanim do barevné kompozice, ty které té zaujmou, vyfotografuj na svuyj tele-

fon.

-Vystrihni vSechny 3 barevné varianty vzniklého tvaru po jeho obrysu a skldadej do nového

obrazce.
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4.1.1. Realizace

- Hodinu jsme zacali predstavenim tématu, seznamenim s principem vzniku fotografického
obrazu a ukdzkou vybranych praci autoru, kteri pracovali s motivem portrétu, ¢i fotografie

S vyuzitim postprodukce, ¢i sitotisku (Andy Warhol, Man Ray, Roy Lichtenstein).

- Druhym stezejnim prvkem hodiny byla fotografie viastniho selfie, prostrednictvim vlast-
niho mobilu, prdace se zoomem pri procesu hledani vyrazného detailu obliceje, ¢i vhodného

vyrezu k dalSimu zpracovani

-Ndasledne prevedeni do linearni kresby — zveétSeni znaku, zmnozeni znaku, identifikace se

znakem

- Inspirace fotografickymi filtry v telefonu, sitotiskem, a nasledné doplnéni Kreshy o barev-

né, ¢i vzorkované plochy

- hra s prekryvanim jednotlivych kolorovanych, ¢i vzorkovanych vrstev pauzovaciho papi-
ru, hra s variantami znaku a experiment s kompozici znaku pomoci svetla prochazejiciho

okny
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4.1.2. Zhodnoceni

Zadani Selfie neumoznuje, bez veétsi modifikace, formu spolupodileni se na planovani spo-
lecné vzdélavaci aktivity a stylu vyuky (vyukové strategie). Z&ci u tohoto zadani pracovali
kazdy individudlné v rdmci svych dovednosti, schopnosti a odlisnosti na zadaném tématu.

Pro toto zadani jsem zvolila strategii individualni prace na jednotlivych Ukolech zadéni.

-Zadani je zpracovano s ohledem na bézné dostupné prostiedky (v tomto pripadé telefon) u
vSech zdikii ve skupiné. U Zaka, ktery nemél mobilni telefon pri dané hodiné k dispozici,
bylo zajisteno zapiijceni telefonu.

-Z&Ci se ztotoznili se zaddnim a tématem také diky tomu, Ze méli moznosti pracovat pomoci
vlastni technologie, a se svym vlastnim portrétem.

- Velice motivacné fungovala také cast zadani, ve které Zaci experimentovali a jednotlivymi
odlisnymi vrstvami pauzovactho papiru a objevovali nové obrazce vzniklé prekryvanim

techto vrstev.

4.1.3. Zavéry z testovani

Testovandé hodina se ve skupiné ukdzala prinosnou a veelku dobre pouzitelnou pro skupinu,
V které se vyskytuje jeden, ci vice zZdikii s nékterou ze SPU nebo s poruchou pozornosti. Za-
dani, které jsem rozsirila o cast experimentu s Vrstvami pauzovaciho papiru, prirozenou
formou umoznilo Zdkiim pohyb po tiidé v rdmci zadani. Stejné prinosny byl fakt, Ze Zdci
mohli vyuzit praci s mobilnim telefonem, spolupracovat s ostatnimi a zarovein byl umoznén
individuélni projev kazdého z&ka. Rozsireni zadani o cdst experimentu ucinila zadani zaji-
mavejsim jak pro starsi Zaky, tak pro mladsi Zaky. Pokud mohu konstatovat, nejsem si jista,

zda by zadani ve své zakladni podobé s ohledem na technickou vyspélost starsich zZakii

svym rozsahem tyto zaky dostatecné uspokojilo.

4.2. Selfie ll.

Uvodni slovo k lekei:

Zadani Selfie — portrét jinak jsem si téZ vybrala na zakladé doporuceni vedouci mé diplo-
mové prace sohledem na moznost vyuziti technologie chytrych telefoni a zaroven mi

umoznilo navazat na pfedchozi zadani Selfie I. Toto zadani jsem ovSem oproti piedchozi-
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mu testovala v ptivodnim rozsahu tak jak bylo zpracovano autory, také proto, Ze mne zaji-

malo do jaké miry ho Ize beze zbytku uplatnit a zda splni svou roli.

Vzorové zadani viz. priloha ¢.5

Autoii: Jan Svoboda, Jitka Géringova

Tiida- 1.-3.r. ZUS

Téma modelové lekce: Smysly — svét skrze zrak

Nazev realizované lekce/tviiréi aktivity:

Selfie- portrét jinak

Cil realizované lekce/ tviiréi éinnosti:

Selfie- propojeni vytvarného znaku s redlnou casti obliceje a vznik Zivé asamblaze
Vychodisko pro obsah realizované lekce:

Technologie chytrych telefonut uzita k fotografovani, ve spojeni s vytvarnym znakem — akc-

ni tvorba

-inspiraci pro tuto lekci se staly dva vyznamni umélci (Lucio Fontana, Douglas Gordon)
pouZivajici v cdsti své tvorby destrukci, jako tviiréi moment, a fotografie jako zpiisob ziské-

ni ozvlastneného portrétu.
Zadani realizované lekce:

-Zadani vychdzi z identifikace s tim, na co se tésim. V tomto pripadé si Zaci mohli vybrat,
co chteji zobrazit v souvislosti s tim, na co se tési, at’ se jedna o jidlo, cinnost, nebo cokoli
jiného.

-Z&ci byli hned v iivodu sezndmeni se skutecnosti, Ze soucdsti vysledné prdce bude postup-

na destrukce vlastniho obrazku.

-V ramci této postupné destrukce budou instalovat sami sebe do obrazku, pricemz si mohou
libovolne vybrat, jakou casti téla do obrazku budou vstupovat. Nasledné se budou v téchto

instalacich mezi sebou fotografovat.

-Na formét A2 maluj temperami to, na co se v blizké dobé nejvice tésis.
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-Po dokonceni malby, pomoci niiZek, nebo rFezdaku zacni délat v obrézku otvory, které pouZi-

jes pro vstup sebe sama do obrazku
-Ve spolupréci se spoluzékem tuto instalaci vyfotografuj

-Podle viastniho uvdzeni zvétsuj, nebo postupné pridélavej dalsi otvory v obrazku, a kaz-

dou dalsi instalaci se spoluzakem opét vyfotografuj

4.2.1. Realizace

-Hodinu jsme zacali predstavenim tématu a diskusi na téma co a pro¢ mame radi, a na co

se Vv blizké dobe tesime.

-Nasledné jsme si prohlédli inspiracni fotografie, nad kterymi jsme probrali tema uplatnéni

destrukce v obraze a jeho smysl.

-Poté jsme pristoupili ke konkrétnim bodum zadadni, pripomnéli jsme si pravidla prdce s
temperami a zdci zacali pracovat na format A2, polohu formatu si kazdy zZak musel prizpii-
sobit zobrazovanému obsahu. Veétsina Zakii si obrazek nejprve predkreslila, nez pristoupili

k samotné malbe.

- Tato ¢ast zadani probihala v uvolnéné atmosfére, déti si mezi sebou spontanné povidali o

svych zazitcich spojenych s tématem, na kterém pracovali.

- Destrukce obrazku
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- po dokonceni malovaci casti zadani jsme pristoupili K destrukci obrazku-deéti byli zpocat-
ku trochu rozpacité, a nevedeli presne, odkud maji své dilo zacit nicit, ac bezprostiedné po
uvodnim vykladu nekteri z nich uz presne védeli, co budou v obrazku prorezavat — tuto roz-
pacitost pricitam potrebé prekonat obavy ze zniceni vlastniho dila- ovSem po prekonani

ostychu se statecné pustili do prace.

— Instalace sebe sama do obrézku — fotografovani vzniklych instalaci

-klicovym bodem realizace tohoto zadani byl moment, kdy déti prekonali sviij strach, a
Obrazek poprve narusili a vstoupili do néj, poté co prvné videli vyslednou fotografii tohoto
vstupu sebe sama do dila, dal3i destrukce, potazmo dalSi fotografovani nebralo konce —
tento okamzik zafungoval jako obrovsky spoustec dalsi destrukce, kreativity a obrovsky

motivacni prvek. Kazdy Zak si sam urcil, kdy s destrukci nechce dale pokracovat.

4.2.2. Zhodnoceni

Casova dotace tohoto tématu vysla podle predpokladu na jeden celek. Téma jsem uplatnila
U Zakui trech vékovych skupin — mladsi déti (6-11let), starsi déti (12-14let), smiSena skupina
(6-12let). Obrovsky uspéch toto téma mélo u déti vekové skupiny 6-111let. Mensi uspéch
Jjsem zaznamenala u starsich zakii. Tuto skutecnost pricitam tomu, zZe vzhledem ke standar-
diim a rozsahu témat u starsich zdkii na Vytvarném oboru ZUS se toto zadani ukézalo jako
prilis jednoduché. Vzhledem ke dlouhodobé praci se skupinou jsou Starsi Zaci zvykli na

vevr

znameni se s jednotlivymi oblastmi moderniho uméni.
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-Zadani je postaveno na odlisnych zajmech, riznorodé oblibé konkrétnich cinnosti a zali-
bach kazdého ze zZakii, ¢imz je ponechan dostatecny prostor pro tviirci ¢innost a zalezi jen
na odvaze a chuti experimentovat. Vzhledem k tomu, ze pri plnéni tohoto zadani se déti
mezi sebou fotografuji a vzajemné si pritbeh destruktivniho procesu obrazku mohou porov-
navat vzajemné jej konzultovat, je zadani nosné samo o sobé a obohacuje kazdého ze sku-
piny. Zarover tim, Ze se v podstaté jedna akcni tvorbu, neni s priitbéhem zadani problém.
-Z&ci se vnitiné ztotoznili se zaddnim a tématem také diky tomu, Ze pracovali se svym
vlastnim osobnim tématem a v kooperaci s ostatnimi spoluzak, y prostirednictvim viastni
technologie. KaZzdy Zak pracoval nejprve samostatné, poté ke splnéni tilohy musel kazdy

s ostatnimi spolupracovat na fotografovani, coz samo o sobé piisobilo velice motivacné.

4.2.3. Zavéry z testovani

Toto zadani jsem prakticky beze zbytku a bez jakékoli dalSi Upravy testovala ve vSech svych
skupinach, prirezové od 1.r do 5.r. ZUS. Ve viech skupindch je piitomen jeden, nebo vice
Zakii, u kterych je bud’ prokdzana porucha pozornosti, nebo je ziejma néektera ze SPU, nebo
jiné zdravotni omezeni. Zadani se setkalo u mladSich Zakii s uspéchem. U skupiny starSich
Zakii uz pro nekteré z nich nebylo dostatecne motivujici. Z toho plyne, Ze toto zadani je
vhodnéjsi spise pro mladsi rocniky.

e

4.3. Prostor v mé tvari

Uvodni slovo k lekei:

Toto zadani jsem modifikovala do dvou casti z puvodniho, které zahrnovalo pouze modelo-
vani. Zadani jsem modifikovala 1) s ohledem na dovednosti, které jsem u zdkii potiebovala
zlepsit 2) s ohledem na rozsireni znalosti v jednom okruhii déjin uméni, ktery jsem si stano-
vila v rdmci tematickeého planu — konkrétné okruhu kultura pocatcich vytvarné tvorby 3)
pro obsazeni vytvarnych technik v ramci tematického planu — tvorba reliéfu, modelovani

z keramickeé hliny

Vzorové zadani viz. priloha ¢.6
Autor: Jitka Géringova

Modifikované zadani: Marie PeSkova
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Nazev realizované lekce/tviiréi aktivity:

,,Prostor v mé tvari*

Modifikace - africkd maska

Tiida: 3..-5.r. ZUS

Téma modelové lekce:

Smysly — sver skrze hmat

Identita — poznavam sebe sama

Komunikace — interpretace (vlastni tvorby a tvorby ostatnich)

Cil realizované lekce/ tviirci &innosti:

-Rozvijeni smyslové citlivosti v roviné vnimani casti svého obliceje, a v roviné haptické
tvorby, prostrednictvim motorickych dovednosti pri praci s papirem a ndsledné s keramic-

kou hlinou
-Uplatnovani subjektivity v roviné vlastni tvorby
-Overovani komunikacnich ucinkii v roviné interpretace své tvorby a tvorby ostatnich

-ZvySovani a rozvijeni manudlni zrucnosti a schopnost vyjadrit se v prostorové a objektové

tvorbé
Vychodisko pro obsah realizované lekce:

Identita — poznavam sebe sama, komunikace — interpretace (vlastni tvorby a tvorby ostat-
nich)

Vztah k viastni podobé
Zadani realizované lekce:

Vztah k viastni podobé, kontrolovani a prohlizeni své vlastni tvare prostrednictvim hmatu-
u slepcii jediny zpiisob poznavani viastni tvare, nebo podoby druhého cloveka. V téchto
dvou lekcich meéli Zaci zkoumat prostorovost své tvdre a pokusit se nejprve tuto plasticnost
prevest do reliéfu prostrednictvim postupného vrstveni a zmensovani tvaru. Nadsledné méli

tento reliéf stylizovat ve smyslu africké obradni masky modelované z keramicke hliny.

DalSim teézistém tohoto zaddani byla prace se vhodnou kombinaci barev, nejcastéji pouziva-

nych mezi africkymi kmeny —zn. cervend, zZluta, zelend, eventudlné modra v souvislosti
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s modelaci teplymi a studenymi barvami (teplé barvy vystupuji dopredu, studené a tlumené

barvy naopak potlacuji dozadu).

4.3.1. Realizace

Prvni éast zadani:

-Hodinu jsme zacali predstavenim tématu, seznamenim se s historii portrétu a diskusi na

téma, jakym zpiisobem mohou a jsou schopni poznavat okolni svet nevidomi.

Nechybéla ani ukazka portrétové tvorby napr. Rembrandta, a ukdzka skalniho reliéfu Bud-
hy v Angkhoru. -Na zaver tohoto vykladu, vzhledem k casové dotaci, byl vénovan kratky

Cas tematu barevnosti a funkci studenych a teplych barev pri modelaci.

-Po uvodni casti hodiny jsme pristoupili k samotnému procesu zkoumani viastni tvaire se
zavienyma ocima - nejprve celymi dlanémi hlavni casti obliceje a proporce obliceje, na-
sledné prsty po detailech obliceje. Poté si zaci meli moznost vlastni obraz prozkoumat

v kapesnim zrcétku.

- Tviirci cast hodiny jiz byla vénovana ukazce, jakym zpiisobem by méla modelace reliéfu
pomocl vrstev na ctvrtku a zmenSovani tvarii z papiru vypadat, potazmo jakym zpiisobem

Ize ¢asti obliceje stylizovat do jednoduchych tvaru.

- Zdci zacali samostatné pracovat, vybrali si barvy, které chtéji v reliéfu a pouzit, a rozvrh-

li si zékladni tvary reliéfu.

- Prace se Sablonou a barevnymi papiry — na zdakladé jednoduchych tvari zvolenych
S ohledem na stylizaci obliceje, opakovanym postupem jsou pripravovany jednotlivé barev-
né vrstvy- kazda dalsi je o kousek mensi, nez predchozi. Zdci maji za tikol rozmyslet také

barvy, které pouZziji do pozadi v souvislosti s barvami, které pouZziji v samotném reliéfu.

-Hra se skladanim ploch
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-Proces skladani a lepent jednotlivych casti reliéfu viastni tvare

Druha cast zadani- modelace masky v keramice:

-Ukazka starych africkych masek ze dreva, uzitého reliéfu obliceje v architekture, Stuko-

vych vyzdob, ukézka skalniho reliéfu Budhy v Angkhoru.
- Pripominka postupii a zpiisobu prdce s keramickou hlinou

-Zacatek prace na modelovani — nejprve prvotni zpracovani hliny, nasledné hrubda modela-
ce klicovych proporci obliceje, popt. zdobnych prvkii masky a prechod k jemnéjsi praci

s modelaci a zpresnovani konkrétnich prvkii masky
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4.3.2. Zhodnoceni

Casové dotace tohoto tématu se oproti zamyslenym dvéma celkiim (jeden na papirovy reli-
éf, druhy na masku z keramiky) protahla o jeden celek- konkrétné ¢ast, ve které se praco-
valo na papirovém reliéfu. Zaci u tohoto zadani pracovali kazdy individudlné v ramci
svych dovednosti a schopnosti. Pro toto zadani byla zvolena strategie individualni prace na

tématu s prvky projektové vyuky a vytvarné fady.

4.3.3. Vzniklé problémy

-Prvnim problémem necekaného rozsahu, u zdkii tohoto veku (10-13let), se ukazala nedo-
statecna schopnost zvladnout jednoduchy postup prace se sablonou, kdy si Zak ve trech
jednoduchych krocich mél vytvorit opakované tentyz stejny tvar — vytvoreny a vystrizeny
tvar poloZit na papir, obkreslit jej, a vystrihnout tentyz tvar znovu. DalSim krokem bylo
sestrihnuti tvaru na mensi- pricemz pocet vrstev byl na libovolném rozhodnuti Zakii - mini-

malné ovsem byly stanoveny 3 postupné se zmensujici vrstvy.

-Druhym problémem, ktery zpiisobil navyseni casové dotace, se ukdzala schopnost presné-
ho stithani tvarii — nékterym zakiim se nedarilo vystiihovat cisté tvary, ale bojovali se zu-

batosti strihani, a udrzenim velikosti pri procesu sestrihavani tvaru.

-Tretim, byt predpoklidanym zdrienim, se stal vybér barev — Zaci se potykali
S nerozhodnosti pri vybéru barev jednotlivych vrstev a jejich kombinaci ve spojeni s barvou

pro pozadi.

4.3.4. Zavéry z testovani

Modifikovanou verzi tématu jsem vcelku uspésné otestovala u vsech svych skupin ve veko-
vém rozmezi 1.-5r.ZUS, kde je ve v3ech trech skupindch pritomen jeden, nebo vice Zdkii, u
kterych je bud’ prokézana porucha pozornosti, nebo je zirejma néktera ze SPU, ¢i jiné zdra-
votni omezeni. Problematickou se ukdzala byt casova dotace kvilli necekanym obtizim
V prvni Casti zadani, jak uvadim vyse. Vtomto bode bych navrhovala upravu ve smyslu
rozpracovani do vice casti projektu, pricemz vlozene zadani by mélo byt tematicky zamere-
no na zlepSeni prace s velikosti tvaru — konkrétné prace se zmenSovanim tvaru a jeho zo-

pakovanim v mensi velikosti.
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Tato cast zadani prinesla komplikace nejen u zakii, u kterych je zasadni otazka soustredent,
ale také z hlediska vetsi angazovanosti ucitele pri praci se skupinou citajici do 10 deti. Na-
vrhovana viozena c¢ast zadani, by Zakovi mela usnadnit naslednou aplikaci prace s tvarem
pri tvorbé papirového reliéfu. Ve druhé cdsti — modelovani, jiz zasadnéjsi problémy ne-

vznikly.

5. Pedagogicka diagnostika

V testovanych hodinach vyse se objevuji, stejné jako v ostatnich ZUS Zaci, u kterych je
zjevna néktera ze specifickych poruch uceni, nebo nektera porucha pozornosti. Bohuzel,
pouze u n&kterych z téchto déti mame na VO ZUS takovou diagnézu potvrzenou, a rodi¢i
pisemné dolozenou. U déti, u kterych toto potvrzeni nemame doloZeno pisemné, nebo ne-
mame od rodi¢u tuto informaci jen ustni, mohu jakoZto pedagog vychazet pouze
z dlouhodobych pozorovani pti vyukovém procesu a pti plnéni jednotlivych zadani. Testo-
vaci hodiny probihaly ve dvou riznych vékovych skupinach. Ve skupiné zakt od 6 do 10

let, a ve skupiné zakt ve véku 10 — 13 let.

Nize uvadim specifika nékolika zakt z obou skupin, u kterych je bud’ potvrzeno ADHD, ¢i
jiné zdravotni omezeni, nebo se u nich objevuji ptiznaky poruch pozornosti, ¢i vyvojovych,

nebo specifickych poruch uceni, vypozorovanych na zakladé dlouhodobého sledovani.

5.1. Charakteristicka specifika pri vyuce Zaka se SVP- Matéj 6 let

Matéjovi je 6 let a ma vyraznéjsi, patrné vyvojovou vadu feci — neni mu dobfe rozu-
mét, pomérné Spatné artikuluje a vyslovuje, ovSem tento nedostatek ho nijak neomezuje
pfi praci na zadanich ve VO, spisSe je u n€j s ohledem na vék mozné pozorovat neimérné
zhorSenou urcitou motorickou obratnost a strnulost pri praci s nastroji pri plnéni
zadéani, kterad vyZaduji jemnou motoriku—napiiklad manipulace s nizkami, §tétci, nebo
manipulace s drobnymi predméty — tyto projevy mohou ukazovat na moznou dyspraxii,
ovdem vzhledem ke kon¢icimu predSkolnimu véku se miiZe jednat jen o opoZdény vy-
VOj V oblasti kognitivnich funkci, ktery miiZze mit souvislost pravé s vyraznéjsi vadou

reci.

Navzdory vyraznéjsi vade feci, Mat¢j rad a hodné povida. Obc¢as ma v komunikaci tenden-

ci spontanné unikat k jinym tématiim, nebo ¢innostem, které zdanlivé nesouvisi s aktualni
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praci na daném tématu, jak tomu byva u menSich déti, coz mize byt opét dano opozdénym
vyvojem.

Nicméné dle mych zkusenosti a pozorovani napt. kiecovitého drzeni tuzky, Spatné polohy
prstl, ztuhlé zapésti aj. neni u Matéje vylouceno s postupem véku zjisténi jinych SPU -
napi. dysgrafie, nebo rozvoj nékteré z poruch pozornosti s ohledem na vek, ve kterém se

tyto poruchy obvykle objevuji.
Druh vyuZivanych kompenzaénich pomiicek ve vyukové jednotce:

Matéj nema vadu, vyzadujici kompenzacni pomticky. Podpiirné opatfeni spociva v uprave
komunikace- tedy je potieba zfetelnéji a pomalu mluvit pii vykladu, a je tfeba zadani vice-

krat opakovat a ovéfit si, ze zak zadani spravné porozumel.
Silné a slabé stranky, potenciél rozvoje ve vasi vyuce:

Jak uvadim vyse, Matéj rad a hodné povida, coZ je jedna z jeho silnych stranek, ktera mu
umoziiuje se zaclenit do kolektivu, navzdory nedostatkim v mluveném projevu. Druhou
silnou a pozitivni strankou Matéje je jeho zapaleni do tvofivé ¢innosti a vile zlepSovat se

v motorickych dovednostech.

Na sviij vék ma Matéj obcas az piekvapiveé znalosti a zajem o témata, ktera by odpovidala
spiSe okruhu z&jmi déti zhruba 10 let véku. Zaroven vSechny nové informace, se kterymi

se v ramci témat a zadani setka, velice nadSen¢ vstrebava.
Stupei podpiirnych opatieni:

- 1. stupen podpurnych opatieni, tzn. Uprava komunikace a vykladu pfi praci se zakem,

okrajové v metodach vyuky.

5.2.  Charakteristicka specifika pri vyuce Zika se SVP- Kacka, 9 let

Kacka — porucha zraku, oviem od rodi¢ia nemame dodéno Zadné zdravotni potvrzeni.
Pouze dle informace od maminky, ma Kac¢ka pomérné silné bryle, a navic je na jedno

oko slabsi. O jinych poruchach uéeni jsme s maminkou zatim nehovofili.

Kacka navstévuje vytvarny obor od svych 6 let. Ve vyuce nijak vyrazné nevybocuje oproti
ostatnim zaklim ve skuping. V prvnich letech, co vytvarny obor navstévovala, byly patrné

problémy v oblasti jemné motoriky, a pracovaly jsme naptiklad na odstranéni kiecovitého
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drZeni tuzky, ¢i jinych dovednosti v oblasti jemné motoriky. Zhruba za posledni rok a pil
se tyto dovednosti pomérn¢ zlepsily, a Katéin vytvarny projev se celkové uvolnil. OvSem
po celou dobu, co Kacka vytvarny obor navstévuje, se potykdme s ¢istotou praci. Préa-
ce obvykle byvaji uSmudlané, coZ se objevuje pravé u déti s dysgrafii. Oproti ostatnim
détem je Kacka vétsi introvert, pusobi spiSe zakfiknuté, a jakoby je uzaviena ve svém
svété. Rada si po spInéni zadani tvofi sama pro sebe a experimentuje s vytvarnym materia-

lem.

Kacka chodi do vytvarky jiz 4. rokem, a za toto obdobi je u ni mozné pozorovat zlepSeni
jednak v oblasti motorickych dovednosti (zlepSeni kiecovitého drzeni tuzky, $patné polohy
prstl, prili§ nizkého uchopu tuzek, ¢i ztuhlé zapésti ad.). Dale se pomérné dobie, oproti
minulym rokiim, u Kacky rozvinula kreativita, a je patrny vyrazny posun v jejim vytvar-
nem projevu. V poslednim roce se také vice zaéletiuje do kolektivu spoluzaki, ackoli si

stale ponechava svou urcitou uzavienost, kterou pfi¢itam z ¢asti jejimu zrakovému omeze-
ni, a z ¢asti je to soucasti jeji povahy.

Silné a slabé stranky, potencial rozvoje ve vasi vyuce:

K silnym strankam Kacky patfi, zvlasté v poslednim roce a pul, velka mira kreativity, ob-
zvlasté pokud se jedna o jeji vlastni tvofeni a experimentovani v ramci volného vytvarného
projevu. V plosné tvorbé nema problém s malbou, u kresebného projevu se jeji zajem staci

predevsim k experimentovani s kresbou, ¢i kombinacim malby a kresby. O néco hure Kac-

ka zvlada témata, ve kterych jde o praci s tvarem.

Slabsi strankou je prostorova a objektova tvorba. Prostorovou tvorbu zvlada spise obtizné,
objektovou o néco Iépe. Dle mého nazoru muze toto souviset s oslabenou dovednosti kom-

binace hrubé a jemné motoriky, coz také mize poukazovat na problém Dysgrafie.
Druh vyuZivanych kompenzaénich pomiicek ve vyukové jednotce:

Zdravotni omezeni Katky nevyzaduje ve VO zaddné kompenza¢ni pomucky, kromé vlast-
nich bryli. Jedinym opatfenim je zajisténi dostate¢ného osvétleni ve tfid¢ a ndzorna ukazka

postupu u zadanych témat. Kacka nosi trvale bryle.
Stupei podpiirnych opatfeni:

Lstupen podpirnych opatieni- Uprava v metodach vyuky, pfizptisobeni miry osvétleni
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5.3. Charakteristicka specifika pri vyuce Zaka se SVP- Lukas, 13 let

Luka$ mé ve vyuce problém s impulsivitou, pfi vykladu ¢asto neudrzi sousttedéni, mluvi,
nebo se vytrhuje od vyslechnuti zadani. Pfi vykladu byva misty patrny motoricky neklid
jako preslapovani, nebo popochazeni. Je schopen se na vyklad soustfedit, ale musi vyvi-
nout jiste Usili - tyto projevy nejsou pravidlem, ale objevuji se vicecetné. Nasledkem téchto
projevu se stava, ze i po vyslechnuti zadani se pta znovu na jednotlivé ¢asti zadani — tyto si
sdm pro sebe nasledné potiebuje jesté jednou piefikat, nez na tématu zacne pracovat. Neni
vylouceno, ze tyto projevy mizou byt nasledkem problému v oblasti ptevodu slySené¢ho do
tviir¢iho procesu (sluchova analyza a syntéza), na coz by poukazovala i drobnéd vada feci.
Vzhledem k tomu, Ze Lukas je levak, v kontextu s ostatnimi projevy neni vyloucena ani

zkifizené lateralita.

Pokud se jedna o pribéh vyuky, je mozné pozorovat bud’ hluboké ponoteni do préace, nebo
se naopak velmi lehce neché od prace vytrhnout a pfestane pracovat, ovSem neni az takovy

problém, kdyZ se ma po vytrZzeni od prace, k praci znovu vratit.
Silné a slabé stranky:

K Luké&Sovym silnym strankam patii velkd mira vytvarného nadani a schopnost promyslet
dalsi varianty v SirSim rozsahu a v $irSich souvislostech tvorby, v¢etné jejich kombinace.
Dalsi silnou strankou je ochota pomoci druhym, ¢i schopnost diskutovat s druhymi na dané

téma, coZ souvisi také s pomérné velkym vSeobecnym rozhledem.

Slabé stranky jsou zjevné ve schopnosti udrzet pii vykladu soustfedéni, potazmo nutnost
opakovaného vysvétlovani zadani. Setkavam se i S problémem, kdy Lukas nektera zadani
nedokon¢i v dané hodiné a uz se k nim neni schopen znovu vrétit. Ob¢as se nevyhneme
nesmyslnym, nadbyte¢nym komentaiim, ¢i zbytecnym otazkam poloZenym bez hlubsiho
rozmyslu - tedy rychleji mluvi, nez mysli. Potieba vSe komentovat mize byt i nasledkem

nejistoty plynouci z potizi, o kterych hovoiim vyse.
Druh vyuZivanych kompenzaénich pomicek ve vyukové jednotce:

LukaSovi je tfeba zadani vysvétlit vicekrat, a kdyz je tieba, tak i jinym, zjednoduSenym
zptisobem, optimalné mu zadani, nebo jednotlivé kroky zaddni ndzorn€¢ ukéazat. Lukas si

nasel také vlastni zplsob, jak fesit problém s udrZzenim pozornosti v kolektivu pfi praci na
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tématu, a to pomoci poslechu vlastni hudby do sluchatek, kdy mad moZznost se odstfihnout

se od ostatniho déni a soustfedéné pracovat — toto mu bylo umoznéno.
Stupei podpiirnych opatieni:

L.stupen podpirnych opatieni- Uprava v metodach vyuky

5.4. Charakteristicka specifika pii vyuce Zaka se SVP-Max, 13 let

Max méa diagnostikovano ADHD a mame u néj jako u jediného Zaka Vytvarného oboru
ZUS od rodi¢a doloZenou potiebnou dokumentaci. Nize budou uvedena specifika prace
s Maxem, slabé a silné stranky, stupefi podpirnych opatieni a forma kompenzace zpraco-
vand prostiednictvim modifikovaného zadani ,,Komix — stary pfib&éh“, v pivodni verzi

zpracovan autorkou Janou Gérovou.

6. O Maxovi

Max Hreéin 13 let - ADHD

Max je zakem 5.ro¢. ZS J.A.Komenského, a jako volno¢asovou aktivitu navitévuje Vy-
tvarny obor na ZUS Jana Hanuse na Praze 6, Bievnové. M4 diagnostikovano ADHD, které
nam maminka jednak potvrdila Gstné a téZz dodala patfiénou dokumentaci.Vytvarny obor
navstévuje v mé tfide jiz 4.rokem. Mezi jeho zaliby patii ragby a pocitacové hry. Max ma

starsi sestru, kterd ovSem Vytvarny obor nikdy nenavstévovala.
Charakteristicka specifika pri vyuce Maxe:

Max ma pti vyuce problém s udrzenim koncentrace a schopnosti zapamatovat si jednotlive
Casti zadani. Ukol je tfeba s nim probrat diikladngji nez s ostatnimi spoluzéky, pokud je
tteba, 1 vicekrat po sobg, dale je tieba vénovat vice pozornosti zpétné vazbe pii vyposlech-
nuti zadani. DalSim problémem je udrzeni Cistoty prace. Je tieba ho pribézné pii praci na
zadani udrZovat a kontrolovat, protoZze mé stale tendenci v rtiznych intervalech od prace
odbihat, sklouzéavat k jiné ¢innosti a ve chvilich nesoustfedéni ma stale potfebu prekotné
mluvit. Vyjimkou neni ani problém ve chvili, kdy se ma Max k rozdélané praci vracet.
Chvili mu trv4, nez je schopen se znovu zadit soustfed’ovat na préaci a zabrat se do ni. Tyto
potize se stfidaji s asovymi useky, kdy je do prace natolik ponoten, Ze az prestava vnimat

okoli. S postupujicim vékem a nastupem puberty se v nékterych oblastech navic jeho poti-
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Ze plynouci z handicapu ADHD o néco zhorsily. Nikoli v8ak v jeho schopnostech - ty se
Vv technickém uvazovani spiSe prohloubily, ale mnohem obtiznéjsi se stava schopnost udr-
et dostateGnou motivaci, ktera diive naprosto nebyla problémem. Casto se objevuji pozdni
ptichody, nebo se ¢etnéji objevuji absence, které komplikovaly dokonceni projektu, ktery
mél Max jiz témet hotov. Tato skuteénost ma za nasledek cykleni problému s motivaci —
Max casto chybi — ¢asova dotace projektu se protahuje — Max se stale nemize zapojit do

dalsich ukold, které zadinaji délat ostatni spoluzaci — ndsledkem toho se motivace propada.
Silné a slabé stranky, potencial rozvoje ve vyuce:

Mezi Maxovi silné stranky patfi velkd mira nadani, jak vytvarného, tak technického. Zv1as-
té u objektové tvorby, kde miize uplatnit technické uvazovani. Je schopen az extrémné
promyslet, a paradoxné - perfektné a Cisté provést své vlastni jednotlivé objekty. Prostoro-
va predstavivost a technické mysleni dosahuje u Maxe, troufam si fici, az enormnich
schopnosti. Z toho se da usuzovat na velice dobfe vyvinutou prostorovou piedstavivost.
Piekvapiva je také jeho schopnost, oproti vétsing jeho spoluzaki, promyslet své napady

v Sirokych souvislostech, coz se ukazuje i pii praci na jeho projektu.

Mezi slabé stranky patii neschopnost Cisté zpracovat zadani a udrZet Cistotu prace ve 2D
pracich. Problematicka je také spolehlivost Maxe pfi plnéni domaci pfipravy k projektu.
Ackoli probiha spoluprace s rodi¢i, nevyhneme se absencim ve vytvarnych hodinach, ply-
noucich jednak z béznych nemoci a bohuzel také, nasledkem poruchy ADHD spojenych
s tim, Zze se Max kvili inavé po dni ve Skole na vytvarné hodiny nedostavi, nebo se dostavi
az v poloviné hodiny. Casova dotace a absence asistenta pedagoga ve vyuce v ZUS pfi
frekvenci 1x tydné neumoziiuje, aby vSe potfebné k tomuto projektu Max mohl ptipravovat

v rdmci hodin na VO.

Problematicka pro Maxe jsou také zadani bez hlubsiho vyznamu — coZ plyne z potieby o
tématech hloubé&ji uvazovat, a hledat v nich logicky zaklad. M& problém uchopit zadani,
kterd vyZaduji nutnost transformovat slySené-napt. prevedeni vypravéni do abstrakce (tzn.

Vv klidu vyposlechnout piibéh a k nému zpracovat ilustraci, abstraktni obraz, apod.).
Stupeii podpiirnych opatieni:

L.stupen podptrnych opatfeni —Upravy v organizaci prace se Zakem, v metodach vyuky, ve

zpuisobech hodnoceni Zaka, spoluprace s rodici.

-Max nema stanoven I\VP
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S ohledem na dlouhodobou praci se skupinou, kterou navstévuje také zak s ADHD, se jako
nejefektivnéjsi strategie jevi forma projektové vyuky, kooperativniho vyucovani, nebo
moznost individualniho studijniho planu — naptiklad formou vlastniho uceleného projektu,
na-jehoZ piipravé se Max podili také, s ucitelem si stanovi vhodné zadani v souladu s SVP,

zpusob prace a plnéni jednotlivych tkoli.
Druh vyuZivanych kompenzacnich pomiicek ve vyukové jednotce:

Max ma vymezeno zvIastni misto k préci, ¢aste¢né stranou od ostatnich spoluzakt, kde ma
na vypracovani zadani klid. Misto je v blizkosti uitele, aby s nim bylo priabézné mozné
komunikovat, a zaroven Max neni od spoluzakt zcela izolovan. Dal§im podplrnym opat-
fenim, po domluvé s rodici, je umoznéni Maxovi jit se v prib&éhu hodiny projit na chodbu

v ptipadé priliSného motorického neklidu.

Daldi formou podpurného opatieni, respektive vhodnou formou kompenzace u Zaka
S ADHD je vhodna volba tématu. Pies problémy, které pusobi postizeni ADHD a dalsi
ptidruzené problémy s timto postizenim souvisejici, je nezanedbatelny potencial rozvoje
vytvarnych schopnosti jednak v ramci projektové vyuky, a jednak pii realizaci zadani za-
méfenych na technické uvazovani- napt. architekturu, vSechna témata vyzadujici technické
a konstruk¢ni uvazovani, zadani vyZadujici logicky usudek, ¢i 3D tvorba. Tato témata veli-
ce vyhovuji Maxovi jak svym tématem, tak umoziiuji rozvoj a vyuziti jeho silnych stranek,
které jsou protipdlem souboru potizi souvisejicich s ADHD. Neni pravidlem, Ze Zak
s ADHD ma vzdy vyborné rozvinutou prostorovou piedstavivost jak je tomu u Maxe,
ovdem to, co maji Z&ci s diagnostikovanou ADHD, nebo ADD spole¢né, je velka mira ja-
kéhokoli vytvarného nadani a schopnost uvazovat v Sirokych souvislostech, oproti vétsiné

ostatnich zakl navstévujicich VO pti bézném vytvarném nadani.

7. Metodika modifikovaného zadani Stary piibéh - komix pro
ucel projektove vyuky

Nejprve bych na tomto misté rada uvedla nékolik slov k metodice, kterd vzeSla

z modifikace jiz zmifiovaného zadani ,,Komix-stary ptibéh* od autorky Jitky Géringové.

Na zékladé této modifikace jsem zpracovala a odzkouSela metodiku projektové vyuky
s prvky Integrované tematickeé vyuky (ITV) a vybranymi prvky z alternativnich koncepci

pedagogiky, vhodnych pro praci ve skupiné, kterou navstévuje také zak s ADHD, ¢i jinou
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poruchou pozornosti (Jenskd Skola, Daltonsky plan-podrobnéji rozvedeno v kapitole
3.Alternativni Skoly.) Metodicky komentat uvadim nize véetné souboru bodu, které jsem
na zaklad¢ této modifikace vygenerovala pro potiebu ptfipravy obdobnych projektt. Dale

bude popsan pribéh testovaného zadani a jeho vystupy.
» Metodicky komentar

Pii vytvareni této modifikace do projektoveé vyuky u Zdka s ADHD jsem doSla k nékolika
klicovym bodim, jez povazuji za stézejni pro Gspésnou realizaci projektu. Metodika pro-
jektu je zpracovéna tak, aby byla zachovana maximalni flexibilita jednotlivych ¢asti pro-
jektu a moznost flexibilniho vybéru techniky s ohledem na skupinu, ve které je Z&k umis-
tén. Dalsim klicovym bodem pii planovani takového projektu je zpracovani piipravy
v souladu s tematickym planem dané skupiny, coZ jednak pomiZze s motivaci Zaka, a jed-
nak to umoZni propojeni prace skupiny a Zaka s ADHD béhem trvani projektu. Pokud je
fe¢ o jednotlivych okruzich tvorby, které stanovuje RVP (plosna tvorba, prostorova tvorba,
objektova tvorba, akéni tvorba, piipadné okruh novych médii) zalezi na uciteli a domluve
se zakem, kterou kombinaci jednotlivych okruhii a technik se ucitel rozhodne v rdmci pro-

jektu vyuZzit.
» Zakladni body pripravy
1) vybér tématu, které je zakovi blizké a bude ho motivovat k praci na ném

2) stanoveni vrstev tvorby v souladu s okruhy uvedenymi v RVP — plo$nd, prostorova, ob-

jektova, akéni, nova media
3) stanoveni obsahu jednotlivych ¢asti projektu v souvislosti s vybranym tématem

4) ramcové stanoveni uZitych technik v souladu s poZadavky SVP, se zachovanou flexibili-
tou a moznosti volby techniky v jednotlivych okruzich

» Jednotlivé okruhy vybrané z RVP

Nize uvadim doporuéeni pro praci s okruhy, ze kterych lze ptipravu projektu zpracovat
v souladu s RVP, tak aby bylo umoznéno maximalni zachovani flexibility zadani, ptipadné
vzajemné propojeni jednotlivych okruhtt mezi sebou s moznosti vyjit pii piipravé

z libovolného okruhu.
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a) plosna tvorba

- kresba (umoznuje Skalu kresebnych technik - kresba tuzkou, perem, propiskou, uh-
lem aj.)

- malba (umoziuje vybér technik malby-tempera, olej, akryl, vodoveé barvy aj.)

- grafika (umoznuje grafické techniky — linoryt, sucha jehla, propagacni grafika ad.)
b) prostorova tvorba

- umoznuje napiiklad zpracovani v prostorové kolazi, uziti textilie, reliéfu aj.
c) objektova tvorba

- Vtomto bod¢ se spiSe jedna o propojeni tématu a formy v souvislosti s moZnostmi

Skoly, dostupnym materialem, prostorem apod.
d) ak¢ni tvorba

V tomto okruhu se nabizi propojeni tématu s dostupnymi technologiemi, piipadné
kooperace se skupinou (napft. fotografie, tvorba na volném prostranstvi aj.). Pokud

Skola ma naptiklad fotograficky ateliér, otevird se dalsi pole moznosti.
e) nova media

-pocitacova grafika (zde se nabizi propojeni propagacni grafiky s okruhem plo$né
tvorby, plosné tvorby ad.)

-video, animace (umoziuje vyuziti poc¢itacovych programi dostupnych volné na in-
ternetu, napt. ve spojitosti s fotografii- tedy moZnost propojeni s okruhem akéni
tvorby)

- préce s aplikacemi na mobilnich telefonech (préce se selfie apod.)- to umoziuje
napf. propojeni s ploSnou tvorbou — viz. zadani Selfie str. 41 a 44

- elektronicky tablet na kresleni v pocitaci

S ohledem na skutecnost, ze neni vyjimkou jediny pocita¢ ve tfidé¢ Vytvarného oboru, je
pro ucel projektové tvorby tohoto typu tento okruh vhodny, protoZe se jednd o projekty

primarné uréené jednotlivcim.
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8. Maxiv projekt — Stary pribéh — komix

Uvodni slovo k projektu:

Projekt jsem zpracovala jako modifikaci zadani ¢.4 Stary ptibéh- komix autorky Jitky Gé-

ringove, zahrnuty pod projekt Portedo (viz.vySe, str. 40)

Pti ptipravé této modifikace jsem se snazila v maximalnim rozsahu vyuZzit poznatka, které
jsem nacerpala pii studiu materiali k problematice zakti s ADHD a propojit je s prvky,
které jsem méla mozZnost vidét v rdmci néslechovych praxi na Skolach s alternativni kon-
cepci vyuky. Tyto Skoly ¢asto vyhledavaji rodi¢e zaku, u kterych je prokazana bud’ néktera
z poruch pozornosti, nebo maji kvili svym deficitim problémy v b&znych ZS s béznym
rezimem vyuky. Projektova forma vyuky, kterou jsem u Maxe uplatnila, nese nejvice prv-
ki z koncepce Daltonské skoly a jednak prvky ITV. Z koncepce Jenského planu jsem pou-
zila prvek pedagogickych situaci. Jednotlivé koncepce a vybrané prvky jsou uvadény

v kapitole 3. Alternativni Skoly-vybrané koncepce vyuky.

8.1. Zadani a prubéh projektu

o Casova rozvaha projektu — I.pololeti (¥ijen — leden = 15h)

e Rozpracovani do projektu o 3 castech — ploné tvorba, objektova tvorba, akéni
tvorba u akéni tvorby ptijde o prevedeni do vlastni stolni hry.

e Posun do komixu, inspirovaného pocitacovou hrou Plants vs. Zombies

e Max ma zaroven za ukol si doma ptipravit doprovodny text, ve kterém sviij projekt
po dokonceni piedstavi spoluzakim, popise jednotlivé ¢asti svého projektu (co ob-
sahuje, techniky, které pouZil, postavy piibéhu a ptibéh samy) popiSe uzité techni-

Ky.

8.2. Ukazky komixové tvorby

FrantiSek Skala, Velké putovani Vlase a Brady
Shaun Tan, Pravidla léta
Strip Venduly Chalédnkové

Strip Kakalik
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e Diskuse k tématu projektu - prace s ucitelem:
o Jaké jsou v pribéhu postavy?
Postavy ptibéhu si Max vybral dle vlastni ivahy na zaklad¢ pocitacové hry Plants vs.
Zombies
0 Jaky maji charakter? Jaké maji hlavni znaky? Jak vypadaji?
Charakter jednotlivych postav a jaké maji charakteristické znaky
0 Které z nich jsou hlavni a diileZité a které méné?

0 Co jednotlivé postavy chtéji, jaky je jejich zamér — osnova pribéhu

* Realizace - metodicky komentar

Pro nas projekt jsme si nejprve s Maxem stano-
vili tfi zékladni ¢asti projektu - tfi vrstvy tvorby
- plosna, objektova, akcni (tak aby napln kore-
spondovala s poZzadavky RVP). Daéle jsme se
dohodli na ramcovém obsahu téchto casti, které
byly pevné dané, ale umoznily nam zachovat
jistou volnost ve volbé techniky, kterou mame
po domluvé moznost zménit s ohledem na to,
jaké zadani a techniky mé v planu Maxova sku-

pina.

e Okruh Plo3na tvorba
» Kresba pastelkou, kresba propiskou a barevnym fixem (ptiprava déje — osnova pii-
béhu, co chci zobrazovat, jaky déj chei zobrazovat, jakou techniku zvolim pro zob-

razovani)

Max mél nejprve za tikol projit si ukazky doporucenych typt komixa a forem ilu-
strace, uvedenych vySe a o téchto s ucitelem diskutovat. Nasledné¢ jsme presli

k vizualni ¢asti tvorby komixu — tedy barevnost, graficka podoba a provedeni kres-
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by, obsah sdé€leni pfibéhu a formu, jakou je d€j zobrazovan. Samostatné jsme se v¢-
novali problematice zobrazeni prostiedi a ¢asu. Max se rozhodl zpracovat piibéh
propiskou, a nasledné postavy vytahnout barevnymi fixami v souvislosti s jejich
charaktery (bananovy dinosaurus- Zlutd kontura, ohnivec- oranZova kontura aj.).
Hlavni postavu Adama ponechal Max pouze v kresbé propiskou, aby ji odlisil od
ostatnich postav. Soucasti tohoto okruhu bylo také zpracovani samostatného listu se
viemi zobrazenymi postavami piib&éhu a jejich jmény. Tento druhy titulni list ma
poslouzit divakovi jako uvedeni do pfibéhu a v kniZce byl umistén hned za vrchni

titulni stranu knizky, kterou Max téz zpracoval.
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Objektova tvorba
» Ptipravna studie objektu- plosné tvorba — studie tuzkou

Rozmysleni a zakresleni navrhu objektu a zatemnovaciho mechanismu s popisem a

zpusob jakym bude objekt vytvoien, ¢i jaky material ma byt pouzity a kde.

Tvorba samotného objektu - objektovéa tvorba- prace s riznymi materialy, provede-
ni objektu

Tvorba figurek v objektu — objektova tvorba — modelovani

Max mél jiz od pocatku predstavu, ze v objektové ¢asti projektu bude pracovat se
zapékaci fosforeskujici hmotou, kterou dostal k narozenindm. V souvislosti
s tématem komixu se tedy nabizela jako nejlepsi varianta tvorba figurek uzitych ve
3D objektu, ktery piedstavoval jedno z komixovych okének piibéhu, véetné vyroby

prostfedi zobrazeného v kresleném okénku. (Obdobny zplisob tvroby se objevuje
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napt. u Jittho Trnky a jeho loutek a scén vyrobenych pro piipravu animovaného
filmu). S problematikou technického provedeni objektu si Max poradil vyrobou

oteviené krabi¢ky S dimyslnym zatemnovacim mechanismem. Do této krabicky

vyrobil i miniatury predmét nakreslenych ve vybraném okénku.

o  Akcni tvorba

» Promysleni hry
O co ve hie ptjde, jaky bude dé&j hry, ptiprava pravidel hry, jaké bude obsazeni hra-
¢l- ¢im se bude hrat, jaké hraci prvky budou ve hie potieba zpracovat

Max byl takto motivovdn Kk uvaZovani v souvislostech a zaroveni veden
k promysleni celku. Prvni myslenkou této ¢asti zadani byla deskova hra, vychazeji-
ci z dg¢jové linky prib&hu, ve které by hra¢i méli karti¢ky se zobrazenymi postavami
z komixu a dalsi typ karti¢ek, se kterymi by hra souvisela. Tuto myslenku jsme
ovsem nakonec byli nuceni kviili asové dotaci a nezbytnosti dalsi domadci ptipravy

zredukovat na formu &isté karetni hry na zptisob Cerného Petra.
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Max vytvotil soubor 33 karet, z nichz 32 je parovych. Tato forma hry vyhovovala
poctu figur v komixu a umoznila zachovat princip dvojic vybranych v souvislosti se
zobrazovanym déjem. Hlavni hrdina-Adam, prakticky jedina lidska bytost ptib&hu,
poslouZila na misto postavy tradi¢niho Cerného Petra. Pravidla hry Max pievzal

ptimo ze hry Cerny Petr.

Vytvoiené karty jsme spolecné zalaminovali jednak kvili praktickému pouziti a

jednak s ohledem na ucelenou grafickou stranku vytvarnych vystupt.

Projekt jsem ptivodné zamyslela rozsitit o ¢ast vztahujici se k propagaéni grafice,
ovsem kvilli Maxovym absencim a omezené Casové dotaci jsem byla nucena od této

casti zadani upustit a omezit ji pouze na vyrobu krabicky.
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9. Uzavreni projektu

Projekt jsme s Maxem uzavieli v ramci volné hodiny, kdy Max dostal prostor cely projekt
spoluzakiim ve skupiné odprezentovat, ukazat hotovou svazanou knizku i objekt, a prevy-
pravét cely piibdh. Ve druhé ¢asti prezentace Max piedstavil svou modifikaci hry Cerny
Petr a hru si se spoluzaky ve spole¢ném kruhu zahral piesné, jak mu bylo slibeno na pocat-
ku projektu. Vzhledem k tomu, ze Max po celou dobu prace na projektu tzkostlivé hlidal,

aby ostani nic z jeho komixu nevidéli, setkala se prezentace se vSeobecnym nadSenim.

10. Reflexe — problematické ¢asti projektu

10.1. Komplikace v procesu tvorby obecné

0 Zpozice uclitele jsem se potykala pti praci na tomto projektu se dvéma klicovymi
problémy. Prvnim problémem se ukézala ¢asova dotace. Nikoli priméarné kvuli naroc¢-
nosti, nebo obsaznosti zadani, ale kvili castym absencim, které jsem z pozice ucitele
V podstaté neméla moznost eliminovat, pfipadné nahradit. Tento fakt, ktery celou pré-
ci velice komplikoval, a piimo souvisi s rezimem zékladniho vzdélavani na ZUS
(konkretizovano ve vyhlasce ¢.71/2005 a 73/2005). Zakladni umélecké Skolstvi je or-
ganizovano jako nepovinné- volnogasové vzdélavani, tedy ucitel na ZUS nema jakou-
koli mozZnost Zaka donutit do vyuky dochézet, nebo absence nahrazovat. Lze tuto
moZnost Zakovi pouze nabidnout. V§e je na libovolné vuli zaka, ¢i rodi¢t. Stejny pro-
blém nastava v piipad¢, Ze se ucitel snazi spolupracovat s rodi¢i pti zadavani ,,doma-

cich tkolt* zdkovi ZUS v piipad¢ absence.
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0 Druhym klicovym problémem, v podstaté navazujicim na piechozi problematiku, je

otazka opadajici motivace Zaka.

Ackoli jsem prostudovala veétsi mnozstvi literatury, které se vénuje problematice prace
s détmi s poruchami pozornosti ADHD, narazila jsem s Maxem v této oblasti na neo¢eka-
vané komplikace s udrzenim motivace. Zvlasté po jeho pozdgjsich absencich se dokonéeni
projektu v ramci nepovinné vyuky na ZUS misty zdalo byt nadlidskym vykonem. Ackoli
byl Max zpocatku velice rad, Ze ma moznost délat si na svém vlastnim projektu, po navratu
po nemoci, kdy ostatni Z&ci pracovali v ramci jinych zadani na linorytu, by radgji pracoval
na stejnem zadani jako skupina. Zjednodusené feceno, kdyz mohl délat néco svého ve
chvili, kdy ostatni pracovali na zadani, které ho tolik nebavilo, zajimal ho vice jeho projekt,
ve chvili, kdy ho zaujala prace ostatnich, zajem o jeho projekt opadl.

Tento Gtlum motivace jsem vyfteSila v prvni fazi operativné tak, ze jsem Maxovi navrhla,
aby techniku, ktera ho zaujala u jeho spoluzakt — techniku linorytu — pouzil pti pripravé
karticek ke hte, ktera je obsahem tieti ¢asti jeho projektu. Tuto variantu se rozhodl zvazit,
ale nakonec od této moznosti upustil a rozhodl se pro jednodussi pojeti hry, inspirované
karetni hrou Cerny Petr. Ve druhé fazi opadnuti motivace- ve tieti ¢asti Maxova projektu,
jsem problém uchopila z druhé strany a naopak jsem upravila, s ohledem na Maxe napli
ostatnich zakli ve skupiné zadanim zpracovat karetni hru Cerny Petr — tedy podatilo se mi
tematicky propojit praci skupiny s aktualni praci Maxe v ramci jeho projektu — zpracovani

hry, tedy jsem eliminovala fakt, Ze Max d¢la jiné zadani nez ostatni.

Pro mne jako pro uditele vtomto shleddvdm pozitivni zpétnou vazbu vtom, Ze jsme
s Maxem ptipravovali projekt spole¢né tak, aby byl flexibilni v pouzitych technikach a

v ramci jednotlivych ¢asti projektu.

0 Tretim problémem, ktery jsem byla nucena fesit, a pozd&ji také Vv souvislosti
s absencemi, byla snaha alespon z pocatku projektu ptimét Maxe k domaci ptiprave.
Z pocatku se ptiprava komixu velice slibné vyvijela. Max zapojil do projektu svého
kamaréda, se kterym zacal pracovat i doma ve svém volném Case. Nasledné se chlapci
domluvili, Ze kamaradd bude tvofit druhy dil komixu, ovSem poté co se Max
s kamaradem nepohodl, za¢al na komixu pracovat jen Max v ramci hodin v ZUS. Bo-
huzel se ptidruzily absence z diivodu nemoci, a a¢koli probihala spoluprace s rodici, ne
vzdy se dafilo Maxe pfimét potiebnou praci doma udélat, ¢imz se prace na projektu

protahla.
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10.2. Komplikace pti provadéni kreslené ¢asti projektu

S Maxem jsme narazili na problém pti zobrazovani prostiedi, a zobrazeni ¢asového Useku
— jednotliva prosttedi ¢i obdobi, ve kterych se d¢j odehrava, Zak popisoval textem (venku,
ve skleniku, pravék...) tento problém jsme V ramci debaty nad touto kreslenou &asti pro-
brali nad jednim z ukazkovych komixu a problematiku jsme si vysvétlili. Konkrétné to,
jakou formou vytvarng zachytit prostiedi, ¢i casové obdobi bez nutnosti uzit text- tedy zob-
razovat v kresbé atributy a znaky odkazujici divaka ke konkrétnimu prostiedi ( sklenik
»okenni tabulky, cas » nakresleny cifernik surCitym ¢&asem, Pravék »dinosaufi

Vv obrazku/ pravéké stromy, zahradka > plot, domek;,..)

Mnohem vyrazngjsi komplikace jsem shledala pti dokoncovani této Casti projektu. Pri
rekapitulaci a korektuie hotového komixu, kterou jsem potiebovala provést s Maxem v
souladu s doporuc¢enymi zasadami a metodami prace s détmi s poruchou ADHD se toto
ukézalo byt bez asistenta pedagoga prakticky nemozné. Konkrétné se jednalo o situaci,
kdy jsem potiebovala s Maxem v Klidu projit cely komix, ukazat si kde je tteba dopra-
covat kreshy, vyselektovat ne¢které ¢asti komixu a vysvétlit pro¢. Zde jsem tvrdé narazi-
la na skuteCnost, ze ostatni zaci sice méli zadanou praci, ale nebyli schopni vzhledem
k poctu déti ve skupiné ptili§ dlouho pracovat témét bez dozoru, zatimco jsem se véno-
vala Maxovi. Vzhledem k tomu, ze Max ma ¢aste¢né odd¢leny stiil od ostatniho prosto-
ru, coz je soucasti jeho podptirného opatteni, nebylo redlné toto v potfebném klidu do-
kong¢it. BohuZel jsme se nevyhnuli nezbytnému vyruSovani ve chvili, kdy déti potiebo-
vali poradit, nebo kdyZ bylo tfeba skupinu udrzet pii praci. Nemluvé o tom, Ze i tuto

korekturu bylo tfeba pfipravit s pfedstihem v rdmci ptipravy na hodinu.

10.3. Komplikace p¥i zpracovani objektové tvorby

Hlavnim Uskalim této ¢asti projektu jak se ukazalo, se stal nejprve zptsob samotného pojeti
objektu, ktery mél mit souvislost s komixem — tedy propojeni prvniho okruhu plo3né tvor-
by a navaznost na druhy okruh -objektovou tvorbou a technické provedeni. Prioritou pro
Maxe bylo pouZiti své vlastni fosforeskujici hmoty, kterou chtél v objektové tvorbé pouZzit,
¢imZ se okruh jeho napadu pfirozené zuzil a vyslednym navrhem bylo pievedeni vybrané-
ho komiksového okénka do 3D objektu s pouZitim fosforeskujici hmoty na vyrobu figurek.
Nasledné byl Max nucen fesit problematiku pfistupu svétla do jeho objektu tak, aby divak
fosforeskujici efekt figurek mohl postiehnout. Technické feSeni této problematiky se stalo
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technické skice, ze které mélo byt patrné, jak bude zatemnovaci mechanismus fungovat.

10.4. Komplikace pri praci na tireti ¢asti projektu - tvorba hry

Tato c¢ast projektu probchla vcelku bez vétSich problémt. Jedinou zménou, kterou se
ovSem podatilo bez problémi zvladnout, byla zména hry ze zamyslené deskové na Cisté
karetni a kvli vétsi Casové dotaci jsme byli nuceni upustit od zpracovani obalu hry. Tento
problém jsme vytesili stejnou adjustaci hernich karet, vazby komixu a vyrobenim jednodu-

ché krabicky.
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L)

> Zaveér

L)

Spole¢né prvky uspésného vedeni zaka s poruchou pozornosti

Na zakladé testovani n€kolika vybranych vyucovacich jednotek, jejich modifikaci a zpra-
covani individualni projektové vyuky, ve které jsou vyuZity vybrané prvky z alternativnich
pedagogickych piistupt (viz.kap.3.Alternativni koncepce vyuky) jsem dosla k tomto zave-
ru. Ve skuping, kde je integrovan Z&k s n€kterou poruchou pozornosti se jako relativné
dobfe funk¢ni, ukazuji piistupy a doporuéeni, které uvadim niZe. Tyto prvky lze
v souvislosti s uplatnénim metod prace u Zaka s poruchou pozornosti (viz.kap. 2. Porucha
pozornosti ADHD, ADD) vcelku uspésné zapracovat do ptipravy tematického planu, nebo
na jejich béazi zpracovat dalsi podptrné metodiky. Uvedena doporuéeni umoziuji zptisob
vyucovani, ktery je jednak vstiicny k ditéti s poruchou pozornosti integrovanému ve skupi-

né, a zaroven tento Zak neomezuje praci skupiny projevy sveho postizeni.

Ackoli nize uvadéné prvky mohou pii vhodné piipravé dobie fungovat a minimalizuji
mnoZzstvi problémi vznikajicich pti praci ve skupiné s integrovanym zakem, nemohou beze
zbytku pIné nahradit absenci asistenta pedagoga, ktery i pfes maximalni snahu ucitele je
v urcitych chvilich vyuky nepostradatelny. Je ale umoznéno maximalné efektivni vedeni

vyuky.

Shrnuti doporudeni pro praci se skupinou, ve které je integrovan zak s poruchou

ADHD:

e Individualni ptistup k Z&kovi s n¢kterou poruchou pozornosti, ¢i SPU

e Zadani, ktera umoziuji maximalizovat individualni praci — forma projektové vyu-
ky, zvlast uzplisobena témata, kterd umozuji flexibilni praci s metodikou

e Propojeni kooperativniho vyucovani s individuélni praci jednotlivce

e Integrovany tematicky plan

e Piiprava ro¢niho planu, tematicky uzptisobeného k propojeni zdravotné znevyhod-
néného jednotlivce a skupiny — tedy zap racovat vySe uvedené funkéni prvky
v kontextu s vybérem témat

e Vyucovaci skupina je optimalni do 10 zaka
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% Résumé

Ve své praci jsem se rozhodla zabyvat problematikou propojeni vytvarného vzdélavani a
inkluzivniho piistupu k Zaktim ve skupinédch, ve kterych jsou integrovani Zaci s poruchou
pozornosti, nebo nékterou Specifickou poruchou uceni. V prvni ¢asti mé prace je vénovan
prostor zakladni charakteristice téchto poruch, véetné¢ dopadl na vytvarnou tvorbu a na
vyuku ve Vytvarném oboru. Dale jsou v této ¢asti zpracovany vybrané koncepce metodik
alternativnich skol a hlavni principy vyuky téchto metodik. U téchto koncepci také uvadim
mozné vyuziti v ramci vyuky na Vytvarném oboru ZUS, &i prvky které jsem vyuzila pii
zpracovani metodiky projektové vyuky u Zaka s ADHD, integrovaného v jedné z mych
skupin.

Druha ¢ast mé prace je zamétena na praktickou stranku otazky inkluzivniho vzdélavani a
popsani problematiky inkluze na Zakladnich uméleckych $kolach. Déle jsou zde popsany
nejpalcivéjsi problémy spojené s tématem inkluze, na kterych se proces inkluzivniho vzdé-
lavani na ZUS velice ¢asto zadrhava. Jednou ze zasadnich kapitol této &asti prace je kapito-
la Testovani vyukovych lekci, které vzeSly z materialtt v rdmci projektu Portedo - projekt
na podporu uméleckého vzdélavani pro rovné piilezitosti. Tento projekt se stal jednim
Z klicovych pilitt mé préace, protoZze mi umoznil testovani lekci, ve kterych jsem mohla
uplatnit a ovéfit prvky z vybranych koncepci jednotlivych metodik. Uvadim zde také ¢ast
vénovanou pedagogické diagndze 4 zaku, ktefi navstévuji mé hodiny v rdmci Vytvarného

oboru, u nichz se setkavam pravé s nékterym z uvadénych zdravotnich znevyhodnéni.

Treti ¢ast této prace je vénovana ptipadové studii zaka s prokazanou ADHD a zpracovani
metodiky projektové vyuky na téma ,Stary piibéh — komix“, inspirovaného jednim
z vybranych zadani v ramci projektu Portedo, o kterém se zminuji vySe. Déle je zde popséa-
na realizace, prub&h projektu a vystupy z n&j. Treti ¢ast prace uzavira kapitola shrnujici
spole¢né prvky uspésného vedeni zaka s poruchou pozornosti a soubor doporuéeni pro vy-

uku skupiny s integrovanym Zakem s nékterym zdravotnim znevyhodnénim.
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s Introduction

In my work, | have decided to address the issue of combing art education and an inclusive
approach to pupils within groups containing integrated individuals with attention deficit
disorder or some specific learning impairment. The first part of my work is devoted to the
basic characteristics of these disorders, including their impact on art and teaching in the
Fine Arts. Furthermore, selected concepts of alternative school methodologies and the ma-
in teaching principles of these methodologies are also considered in this section. For these
concepts, | also mention their possible uses in teaching in the Art Department of the Ele-
mentary Art School (ZUS), or elements that | used in developing project-based teaching

methodology for pupils with ADHD integrated in one of my groups.

The second part of my work is focused on the practical side of the question of inclusive
education and a description of the issue of inclusion in the Elementary Art School (ZUS).
Subsequently, 1 describe the most pressing problems connected with the topic of inclusion
with which the process of inclusive education at the Elementary Art School (ZUS) is con-
fronted. One of the main chapters of this part of the thesis is the chapter, Testing of Tea-
ching Lessons, which arose from materials within the project Portedo, a project supporting
artistic education for equal opportunities. This project has become one of the key pillars of
my work, because it has allowed me to test lessons in which I could apply and validate
elements from selected concepts of individual methodologies. | also mention here a part
devoted to the pedagogical diagnosis of 4 pupils who attend my lessons in the field of the
Fine Arts, with whom | encounter some of the mentioned health disadvantages.

The third part of this thesis is devoted to a case study of a pupil with proven ADHD and a
methodology of project teaching on the theme "Old Story - Comic", inspired by one of the
selected assignments within the project Portedo, mentioned above. | then describe the de-
velopment and progress of the project and its outputs. The third part concludes with a chap-
ter summarizing the common elements of the successful management of one pupil with an
attention deficit disorder and a set of recommendations for teaching a group with an inte-
grated pupil with a health impairment.
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Piiloha ¢ 1 — vynatek 7 vyhlasky

71/2005 Sb.
VYHLASKA

ze dne 9. Uinora 2005
0 z&kladnim uméleckém vzdélavani

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy stanovi podle § 112 a § 123 odst. 5 zakona ¢.
561/2004 Sh., o piedSkolnim, zakladnim, strednim, vy3Sim odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky z&kon):

8 1 Organizace zakladniho uméleckého vzdélavani

(1) V zé&kladni umélecké Skole (dale jen "Skola™) lIze ztizovat obor hudebni, tane¢ni, vytvarny
a literarné-dramaticky.

(2) Pripravné studium ke vzdélavani v zékladnim studiu I. stupné ma nejvyse 2 ro¢niky. Je
urcéeno pro Zaky od 5 let véku.

(3) Z&kladni studium I. stupné ma 4 aZ 7 ro¢niku a je uréeno pro Zaky od 7 let véku. Zakladni
studium Il. stupné méa 3 nebo 4 ro¢niky a je urceno pro Zaky od 14 let véku. Pocet ro¢niku z4-
kladniho studia I. a 1. stupné v jednotlivych uméleckych oborech stanovi rAmcovy vzdélavaci
program pro zakladni umélecke vzdélavani (dale jen "rdmcovy vzdélavaci program™).

(4) Pro Zaky, ktefi nenavstévovali zkladni studium I. stupné, je moZné organizovat
ptipravné studium ke vzdélavani v zakladnim studiu 1l. stupn¢, které ma 1 ro¢nik.

(5) Studium s rozsitenym pocétem vyucovacich hodin je uréeno pro Zaky zakladniho studia I.
a Il. stupng, ktefi prok&zi mimoradné nadani a vynikajici vysledky vzdélavani.

(6) Studium pro dospélé ma nejvyse 4 ro¢niky, délka vzdélavani v tomto studiu se uréuje
podle individualnich schopnosti Zaka s ptihlédnutim k jeho véku.

(7) V jednotlivych uméleckych oborech zékladniho uméleckého vzdélavani (dale jen
"vzdélavani®) se organizuje individualni, skupinova a kolektivni vyuka. Pocet Z&ki v
jednotlivych piedmétech a oddélenich a charakter skupinove a kolektivni vyuky stanovi
ramcovy vzdelavaci program.

(8) Reditel $koly mtiZe ze zdravotnich nebo jinych zavaznych daivodil vyjimeénd uvolnit

Zaka zcela nebo z¢asti z pravidelné dochdzky do nékterého povinného piedmétu stanoveného
Skolnim vzdélavacim programem, a to bud’ na Skolni rok nebo jeho ¢ast; zaroven stanovi na-
hradni zpiisob vyuky, obsah a rozsah zkousek z piedmétu, ze kterého byl Z&k uvolnén.

(9) Skola maZe v souladu se $kolnim vzdélavacim programem organizovat koncerty, vystavy
a vystoupeni, vyjezdy do zahrani¢i a dalSi akce souvisejici s vychovné vzdélavaci ¢innosti.

(10) Mezi ucastniky vyjezdu do zahrani¢i zaradi Skola pouze ty Zaky, ktefi maji uzaviene
pojisténi odpoveédnosti za Skodu platné na Uzemi piislusného statu a pojisténi 1écebnych



vyloh v zahrani¢i nebo v piipadé vyjezdu do ¢lenského statu Evropské unie maji Evropsky
prukaz zdravotniho pojisténi nebo potvrzeni tento priikaz nahrazujici.

(11) Bezpecnost a ochranu zdravi nezletilych Zaku ve Skole, pfi vzdélavani mimo misto, kde
se uskutechuje vzdélavanit), a pti akcich konanych mimo misto, kde se uskute¢huje vzdgla-
vani, zajistuje pravnicka osoba, kterd vykonava c¢innost Skoly, svymi zaméstnanci, vZdy
vSak nejméné jednim pedagogickym pracovnikem. Zaméstnance, ktery neni pedagogickym
pracovnikem, muZe feditel Skoly k zajisténi bezpe¢nosti a ochrany zdravi nezletilych Zaka
urcit pouze, pokud je zletily a zptisobily k pravnim tkonam.

(12) Pti akcich konanych mimo misto, kde se uskutec¢nuje vzdélavani, nesmi na jednu osobu
zajistujici bezpec¢nost a ochranu zdravi nezletilych Zaka pripadnout vice nez 25 téchto Zaku.
Vyjimku z tohoto poctu maZe stanovit s ohledem na naro¢nost zajisténi bezpe¢nosti a ochra-
ny zdravi nezletilych Zaku feditel Skoly.

(13) Pti akcich konanych mimo misto, kde se uskuteériuje vzdélavani, kdy mistem pro shro-
mazdéni nezletilych Zakt neni misto, kde se uskuteciiuje vzdélavani, se zajistuje bezpe¢nost
a ochrana zdravi nezletilych Zaka na predem urc¢eném misté 15 minut pted dobou shromaz-
déni. Po skonceni akce kon¢i zajiStovani bezpecnosti a ochrany zdravi téchto Zaka

na predem uréeném misté a v predem uréeném c¢ase. Misto a ¢as shromazdéni nezletilych
Zaku a skonceni akce Skola ozndmi nejméné 1 den piedem jejich zakonnym zéstupctam.

§ 2 Prijimani uchazec¢u ke vzdélavani
(1) Do pripravného studia jsou pfijimani uchazeci, kteti prokazi predpoklady ke vzdelavani.
i P p

(2) Do zékladniho studia I. a Il. stupn¢ a studia pro dospélé jsou ptijimani uchazeci na z&kla-
dé uspésneho vykonani talentové zkousky a doporuceni ptijimaci komise, jejiz ¢leny jmenuje
feditel Skoly. Talentova zkouSka mutize byt nahrazena GspéSnym ukoncéenim zakladniho studia
piedchazejiciho stupné. Termin konani talentovych zkouSek Skola zvetejni nejpozdéji 14 dni
pred jejich konanim.

(3) Do studia s rozsifenym poctem vyucéovacich hodin pfijme Z&ka feditel Skoly na ndvrh
ucitele hlavniho predmétu.

(4) Do ptipravného a zékladniho studia mohou byt vyjimeéné ptijati mimofddné nadani
uchazeci, kteti nedosahli stanoveného veéku. Uchazeci, kteti prekrocili vek stanoveny v § 1
odst. 3, mohou byt podle vysledku talentové zkousky piijati do nékterého z vysSich ro¢nikt
zékladniho studia.

8 3 Hodnoceni Zaka

(1) Hodnoceni vysledka vzdélavani Zaka na vysvédéeni mizZe byt vyjadieno klasifikaci,
slovné nebo kombinaci obou zpusobi. O zptasobu hodnoceni rozhoduje feditel Skoly. P#i
hodnoceni Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami se piihliZi k doporucéeni Skolského
poradenského zatrizeni.

(2) Slovni hodnoceni na vysvédceni je konkrétnim slovnim vyjadienim dosazené vzdélavaci
urovné Zaka ve vztahu k cilaim vzdélavani stanovenym rdmcovym vzdélavacim programem,
k vlastnim moZnostem, pristupu Zaka ke vzdélavani a jeho véku.



(3) Zak je v piipadé pouziti klasifikace v jednotlivych piedmétech hodnocen na vy-
sveédceni témito stupni prospéchu:

a) 1 — vyborny,

b) 2 — chvalitebny,
c) 3 — uspokojivy,
d) 4 — neuspokojivy.

(4) Zak je na konci prvniho a druhého pololeti celkové hodnocen témito stupni:

a) prospél(a) s vyznamenanim,
b) prospél(a),
c) neprospél(a).

(5) Zak prospél s vyznamenanim, jestliZe je z hlavniho pfedmétu hodnocen stupném pro-
spéchu 1 — vyborny, v Zd&dném povinném piredmétu neni hodnocen stupném prospéchu
horSim nez 2 — chvalitebny a pramér stupid prospéchu z povinnych piedmétti nema
vysSi nez 1,5. Neni-li stanoven hlavni piedmét, prospél Zak s vyznamenanim, jestlize ne-
ni hodnocen v Zadném povinném piedmétu stupném prospéchu horSim nez 2 — chvali-
tebny a primér stupnt prospéchu z povinnych predméti nema vyssi nez 1,5. V piipadé
pouZiti slovniho hodnoceni nebo kombinace slovniho hodnoceni a klasifikace postupuje
Skola podle pravidel pro hodnoceni vysledkt vzdélavani Zaka stanovenych ve Skolnim

tadu?).

(6) Zak prospél, jestlize nebyl ani v jednom povinném piedmétu hodnocen
stupném prospéchu 4 — neuspokojivy nebo odpovidajicim slovnim hodnocenim.

(7) Zak neprospél, jestlize byl z nékterého povinného piedmétu hodnocen
stupném prospéchu 4 — neuspokojivy nebo odpovidajicim slovnim hodnoce-
nim.

(8) Nelze-li Zaka hodnotit za prvni pololeti ze zavaznych objektivnich ptic¢in, urci feditel
Skoly pro jeho hodnoceni nahradni termin, a to tak, aby hodnoceni za prvni pololeti bylo
ukonceno nejpozdgji do ukonceni hodnoceni za druhé pololeti ptislusného Skolniho roku.
Nelze-li Zaka hodnotit za druhé pololeti ze zavaznych objektivnich pti¢in, uréi reditel
Skoly pro jeho hodnoceni ndhradni termin, a to tak, aby hodnoceni za druhé pololeti bylo
ukonéeno do konce mésice srpna piislusného Skolniho roku.

(9) Reditel $koly miZe uznat ¢astecné vzdélani Zaka, pokud je doloZeno prokazatelnym
zptusobem a od doby jeho dosaZeni neuplynulo vice nez 5 let. Uzna-li feditel Skoly dosa-
Zené vzdelani Zaka, uvolni Zaka z vyucovani a hodnoceni v rozsahu uznaného vzdélani.

8 4 Postup Zaka do vys$iho ro¢niku a opakovani ro¢niku

(1) Do vyssiho roéniku postupuje Zak, ktery byl na konci druhého pololeti celkové hod-
nocen stupném prospél(a) nebo prospél(a) s vyznamenanim a Gspésné vykonal postupo-
vou zkou$ku, pokud tak stanovi ramcovy vzdélavaci program.

(2) Mimotadn¢ nadaného Zéka lze na konci prvniho pololeti nebo na konci druhého polo-
leti prefadit do n¢kterého z vysSich roéniki bez absolvovani piedchoziho roéniku ¢i ro¢-
nikd, a to po usp&Sném vykonani postupovych zkousek ze vSech povinnych predmétu.

(3) Zéakovi, ktery nebyl na konci druhého pololeti hodnocen, Ize v odtivodnénych piipa-
dech umoznit opakovani ro¢niku.



(4) Zaka studia s rozsirenym podtem vyucovacich hodin, ktery na konci druhého po-
loleti neprospél, Ize prefadit zpét do prislusného roéniku zékladniho studia.

§ 5 Opravné zkousky

(1) Zak, ktery je na konci druhého pololeti hodnocen stupném prospéchu 4 — neuspo-
kojivy nebo odpovidajicim slovnim hodnocenim z jiného nez hlavniho piedmétu, kona
opravnou zkousku nejpozdé¢ji v poslednim tydnu mésice srpna piislusného Skolniho
roku. Z hlavniho predmétu opravnou zkousku nelze konat.

(2) Jestlize se Zak nedostavi k opravné zkousce v uréeném terminu, je hodnocen z pied-
métu, ze kterého mél konat opravnou zkousku, stupném 4 — neuspokojivy. Jestlize se Zak
nemohl dostavit k opravné zkouSce ze zdvaZznych objektivnich pticin a svou nelgast
omluvi tediteli Skoly nejpozdéji do 3 dnt od terminu stanoveného pro vykonani této
zkousky, urci feditel Skoly ndhradni termin pro jeji vykonani.

§ 6 Komisionalni zkousky
(1) Komisionalni zkousky se konaji:

a) pii postupovych zkouskach podle § 4 odst. 1,

b) pti zavérecnych zkouskéach na konci zakladniho studia I. a Il. stupné, studia s rozsi-
fenym poétem vyucovacich hodin a studia pro dospélé,

c) pii zkouskach z hlavniho pfedmétu studia s rozsifenym poétem vyucovacich hodin,
d) pii pietazeni mimotfddné nadaného Zaka do nékterého vyssiho roc¢niku bez absol-
vovéani piedchazejiciho ro¢niku nebo roéniki podle § 4 odst. 2 a

e) pii opravnych zkouskach.

(2) ZkuSebni komise je nejmené tii¢lenna a sklada se z odbornikt pfislusného piedmétu
nebo oboru. Cleny komise jmenuje teditel 3koly. Jejim predsedou je teditel $koly nebo
jim povereny ugitel. O hodnoceni zkousky rozhoduje komise vétSinou hlast, pti rovnosti
hlasi rozhoduje hlas predsedy.

§ 7 Ukonéeni vzdélavani

(1) Z&kladni studium 1. a 1. stupng, studium s rozsifenym poétem vyucovacich hodin
a studium pro dospélé se ukoncuji vykonanim zaveérecéné zkousky. Zavéreéna zkouska
muze mit formu absolventského vystoupeni nebo vystaveni vytvarnych praci na vy-
stave.

(2) Z&k prestava byt zakem Skoly:

a) jestlize nevykonal zavére¢nou zkouSku nebo byl na konci druhého pololeti cel-

kové hodnocen stupném neprospél a nebylo mu povoleno opakovani roéniku,

b) jestlize byl vylougen ze $koly®),

C) v piipadg, Ze o to pisemné poZada zakonny zéstupce nezletilého Zaka nebo zletily Zak,
d) v piipadg, Ze zakonny zastupce nezletilého Zaka nebo zletily Z&k neuhradil Upla-

tu za vzdélavani ve stanoveném terminu.

(3) O ukon¢eni vzdelavani podle odstavce 2 pism. a) nebo d) je zdkonny zastupce Zaka
nebo zletily Z&k vyrozumén pisemné do jednoho tydne od ukonéeni vzdélavani.



§ 8 Uplata za vzdélavani ve skolach ziizovanych statem, krajem, obci
nebo svazkem obci

(1) U Zaka pripravneho studia, zakladniho studia I. a Il. stupn¢ a studia s rozsirenym po-
¢tem vyucovacich hodin se stanovi vyse Uplaty v jednotlivych uméleckych oborech tak,
aby pramérnd vyse stanovenych Uplat neptekrocila 110 % skute¢nych pramérnych nein-
vesti¢nich vydajua skoly na Zaka v uplynulém kalendainim roce s vyjimkou vydaja na pla-
ty a nahrady platti nebo mzdy a ndhrady mezd, odmény za pracovni pohotovost, odmény
za praci vykonavanou na zakladé dohod o pracich konanych mimo pracovni pomér a od-
stupné, na Ghradu pojistného na socialni zabezpeceni a prispévku na statni politiku za-
méstnanosti a na Uhradu pojistného na vSeobecné zdravotni pojisténi, na piidély do fondu
kulturnich a sociélnich potieb a ostatni naklady vyplyvajici z pracovnépravnich vztaht,
na nezbytné zvyseni ndklada spojenych s vyukou Zakt uvedenych v 8 16 odst. 9 Skolské-
ho zdkona a rovnéZz vydaju na dalSi vzdélavani pedagogickych pracovniki, na ¢innosti,
které pfimo souviseji s rozvojem Skol a kvalitou vzdélavani, poskytnutych ze statniho
rozpoctu?).

(2) U studia pro dospélé stanovi feditel Skoly vysi Uplaty za vzdélavani

a) u Zaka, ktefi se zaroven vzdélavaji v denni formé vzdélavani ve stiedni Skole, v
denni formé vzdélavani v konzervatoii nebo v denni formé vzdélavani ve vyssi od-
borné Skole, podle odstavce 1,

b) u Zaku, kteti nejsou uvedeni v pismeni a), nejvyse v pIné vysi priméru skutec-
nych neinvesti¢nich vydajt na Zaka v uplynulém kalendainim roce.

(3) Ukongi-li Zak vzdelavani podle § 7 odst. 2 pism. b) nebo ¢) v prab&hu prvniho ne-
bo druhého pololeti Skolniho roku, Uplata za vzdélavani se nevraci. Ukongi-li Zak
vzdélavani podle 8 7 odst. 2 pism. ¢) z davodi hodnych zvlastniho zietele, zejména
zdravotnich, Ize pomérnou ¢ast Uplaty za vzdélavani vratit.

(4) Reditel koly stanovi vy3i Gplaty na obdobi $kolniho roku. Uplatu Ize uhradit rogng,
pololetng, Gtvrtletné nebo mésiéné. Uplata za stanovené obdobi je splatna do 15. dne
prvniho mésice ptislusného obdobi. Reditel $koly mtiZze dohodnout se zakonnym zastup-
cem nezletilého Zaka nebo zletilym Zakem jiny termin Ghrady.

§ 9 Piehlidky a soutéze

K podpote nadanych Z&ki, k vyméné zkuSenosti a porovndvani vysledki vzdéla-
vani se organizuji prehlidky a soutéZe Zaku v jednotlivych uméleckych oborech a
predmétech.



Piiloha ¢.2

VYHLASKA ¢&. 147/2011 Sbh.

ze dne 25. kvétna 2011, kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakl a
studentil se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studentd mimotadné nada-
nych.

Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy stanovi podle § 7 odst. 3, § 19, § 23 odst. 3, §
26 odst. 4 a, § 56 zakona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon), ve znéni zakona ¢. 383/2005 Sb. a zdkona
¢. 49/2009 Sb.:

%

CLI

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zakl a studentd mimoradné nadanych, se méni takto:

1. § 1 véetné poznamek pod ¢arou ¢. 1 a 2 zni:

(1) Vzdélavani déti, zakt a studentii (dale jen "zak") se specidlnimi vzdélavacimi potieba-
mi (dale jen "specidlni vzdélavani") a vzdélavani zakli mimotadné nadanych se uskuteciu-
je s vyuzitim vyrovnavacich a podplrnych opatieni.

(2) Vyrovnavacimi opatienimi pii vzdélavani zakt se zdravotnim nebo socialnim znevy-
hodnénim se pro ucely této vyhlasky rozumi vyuzivani pedagogickych, poptipad¢ special-
n¢ pedagogickych metod a postupti, které odpovidaji vzdélavacim potiebam zaki, posky-
tovani individualni podpory v ramei vyuky a pfipravy na vyuku, vyuZivani poradenskych
sluzeb skoly a Skolskych poradenskych zatizeni, individualniho vzdélavaciho planu a slu-
7eb asistenta pedagoga~2). Skola tato opatieni poskytuje na zakladé pedagogického posou-
zeni vzdélavacich potieb zdka, pribéhu a vysledkil jeho vzdélavani, poptipadé ve spolu-
praci se skolsk ym poradenskym zatizenim.

(3) Podplirnymi opatienimi pii vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim se pro ucely této
vyhlasky rozumi vyuziti specidlnich metod, postupti, forem a prostiedkti vzdélavani, kom-
penzacnich, rehabilita¢nich a ucebnich pomiicek, specidlnich u¢ebnic a didaktickych mate-
riall, zafazeni predmétd specialné pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-
psychologickych sluzeb~1), zajisténi sluzeb asistenta pedagoga~2), snizeni poctu zaki ve
ttid€ nebo studijni skupiné nebo jinad Gprava organizace vzdélavani zohlednujici specialni
vzdélavaci potieby zéka.

(4) Podplrnymi opatfenimi pii vzdélavani mimofadné nadanych zaka se pro ucely této
vyhlasky rozumi vyuziti specidlnich metod, postupti, forem a prostfedkl vzdélavani, di-
daktickych materi alt, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, nebo jina uprava
organizace vzdélavani zohlednujici vzdélavaci potieby téchto zaki.

(5) Za zaky s tézkym zdravotnim postizenim se pro ucely této vyhlasky povaz uji zaci s
tézkym zrakovym postizenim, s t€zkym sluchovym postizenim, s tézkym télesnym posti-
Zenim, s tézkou poruchou



dorozumivacich schopnosti, hluchoslepi, se soub&znym postizenim vice vadami, s autis-
mem, s t€zkym télesnym nebo stiedné tézkym, tézkym ¢i hlubokym mentalnim postizenim.
Témto zakim s ohledem na rozsah specidlnich vzdélavacich potieb néalezi nejvyssi mira
podpiirnych opatieni.

(6) Za zaka se socialnim znevyhodnénim se pro ucely poskytovani vyrovnavacich opatieni
podle odstavce 2 povaZuje zejména Z&k z prostiedi, kde se mu nedostava potiebné podpory
k fadnému pribchu vzdélavani vcetné spoluprace zakonnych zastupct se skolou, a zék
znevyhodnény nedostatecnou znalosti vyu€ovaciho jazyka.

2.V 8§ 3 odstavec 4 zni:

"(4) Zék bez zdravotniho postizeni se nevzdélava podle vzdélavaciho programu pro vzde-
lavani zakl se zdravotnim postizenim.".

3.V § 3 se dopliiuje odstavec 5, ktery zni:

"(5) Zak bez zdravotniho postizeni se vyjimeéné a pouze po dobu nezbytné nutnou pro
vyrovnani jeho znevyhodnéni mize vzdélavat ve skole, tfidé ¢i studijni skupiné ziizené pro
Zaky se zdravotnim postiZzenim, pokud

a) jde o zéka se zdravotnim znevyhodnénim, ktery pti vzdélavani v bézné Skole i pt 1 zo-
hlednovani individualnich vzdélavacich potieb a uplathiovani vyrovnavacich opatteni podle
§ 1 odst. 2 celkové selhava, a pokud to vyzaduje jeho zajem; ustanoveni § 9 odst. 1 plati
obdobné. Nejméné jedenkrat za Skolni rok Skola posoudi, zda divody pro vzdélavani zaka
podle véty prvni trvaji; pokud tyto divody pominuly, navrhne zdkonnému zastupci Zaka
nebo zletilému zakovi navrat do piivodni nebo jiné bézné Skoly, tfidy nebo studijni skupi-
ny,

b) jde o zaka se socialnim znevyhodnénim, ktery pii vzdélavani v bézné skole i pii zohled-
novani individuédlnich vzdélavacich potieb a uplatiiovani vyrovnavacich opatteni podle § 1
odst. 2 celkové dlouhodobé selhava, a pokud to vyzaduje jeho zdjem; ustanoveni § 9 odst.
1 plati obdobné. Zak se socialnim znevyhodnénim maze byt do skoly, t¥idy ¢i studijni sku-
piny zafazen nejdéle na dobu 5 mésict; po dobu, po kterou je zak takto zarazen, zlstava
zakem pivodni Skoly.".

4.V § 6 odst. 4 se pismeno f) zruSuje. Dosavadni pismena g) a h) se oznacuji
jako pisme- naf) a g).

5.V § 7 odstavec 1 zni:
"(1) Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga~2) jsou:

a) pomoc pedagogickym pracovniktim Skoly pfi vychovné a vzdélavaci ¢innosti, pomoc pti
komunikaci se zaky a zdkonnymi zastupci zakl a komunitou, ze které zak pochazi,

b) podpora zaklim pfi ptizpisobeni se skolnimu prostredsi,

¢) pomoc zakim pti vyuce a pfi ptipraveé na vyuku,



d) nezbytna pomoc zakim s tézkym zdravotnim postizenim pti sebeobsluze a pohybu be-
hem vyucovani a pti akcich pofadanych skolou mimo misto, kde $kola v souladu se zapi-
sem do skolského rejstiiku uskuteciiuje vzdélavani.".

6. V 8 8 se na konci textu odstavce 5 dopliiuji slova " , pop¥ipadé i prvniho a
druhého stupné.

7.V 8 8 odstavec 6 zni:

"(6) Ve tfidach a studijnich skupinach ztizenych pro zéky s tézkym zdravotnim postizenim
a ve tfidach Skol pti psychiatrickych lécebnach mohou zabezpecovat vychovné vzdélavaci
¢innost soubézné 3 pedagogicti pracovnici, z nichz alespoii 1 je asistent pedagoga.”.

8.V 8§ 8 se odstavec 10 zrusuje.

9.V § 9 odstavce 1 a 2 znéji:

"(1) Zéka lze zatadit do $koly, tiidy nebo studijni skupiny zfizené pro zaky se zdravotnim
postizenim nebo pfevést do vzdélavaciho programu upraveného pro zaky se zdravotnim
postizenim jen:

a) na zaklad¢ pisemného doporuceni Skolského poradenského zatizeni, jehoz soucasti je
navrzeni konkrétnich podptrnych opatfeni,

b) po projednani se zdkonnym zastupcem zaka nebo zletilym Zakem, véetné poskytnuti
srozumitelného pouceni podle prilohy k této vyhlasce; pfimétené¢ho pouceni se dostane
také nezletilému Zakovi,

¢) s informovanym souhlasem udélenym zakonnym zastupcem zéka nebo zletilym zdkem
na formular zpracovany podle prilohy k této vyhlasce v ptipad¢ zakladniho vzdélavani.".

(2) Zatazeni zaka podle odstavce 1 miize predchazet diagnosticky pobyt. Diagnosticky
pobyt trv4, jde -li o zatazeni do formy vzdélavani podle § 3 odst. 1 pism. a) nebo b), 2 az 6
mésict, a jde -li o zafazeni do formy vzdélavani podle § 3 odst. 1 pism. ¢) nebo d), 1 az 3
mésice. Po dobu diagnostického pobytu zlistava zak zdkem ptivodni Skoly. Ustanoveni § 9
odst. 1 se pouZije obdobné. O prubéhu diagnostického pobytu vyda Skolské poradenské
zatizeni zletilému zédku nebo zdkonnému zastupci zdka zpravu a doporuceni ob sahujici
navrhy vzdélavani zdka. Zprava a doporuceni se vydavaji nejpozdéji do 30 dnli ode dne
ukonceni diagnostického pobytu.".

10. V § 9 se odstavec 4 zrusuje.

11. V 8 10 odstavec 2 zni:

"(2) Do tfidy nebo studijni skupiny ziizené pro zaky se zdravotnim postizenim mohou byt
na zakladé zadosti zletilého zdka nebo zdkonného zastupce zdka a pisemného doporuceni
Skolského por adenského zatizeni zatazeni i Zaci s jinym typem zdravotniho postizeni nebo
se zdravotnim znevyhodnénim. Jejich pocet nepfesahne 25 % nejvyssiho poctu zakl ve
tfidé nebo studijni skupiné podle odstavce 1. Ustanoveni § 3 odst.



4a5ag§9odst. 1 nejsou dotéena.".
"Ptiloha k vyhlasce ¢. 73/2005 Sb.
CL I

Uginnost

Tato vyhlaSka nabyva Gi¢innosti dnem 1. zari 2011.

1) Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
poradenskych zatizenich, ve znéni vyhlasky ¢. 116/2011 Sb.

2) § 2 odst. 2 pism. f) zdkona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné
nékterych zédkond. § 16 odst. 9 Skolského zakona.".



Piiloha ¢.3
816

Vzdélavani déti, Zaki a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, Zaki a

studenti nadanych

Podpora vzdélavani déti, zaka a studentii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

(1) Ditétem, zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zakladé s ostatnimi potfebuje poskytnuti podpirnych opatieni. Podpirnymi
opatfenimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prosttedi nebo jinym Zivotnim podminkdm ditéte, zaka ne-
bo studenta. Dé&ti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
bezplatné poskytovani podplrnych opatfeni Skolou a Skolskym zatizenim.

(2) Podptirna opatteni spocivaji v

a) poradenské pomoci skoly a $kolského poradenského zatizeni,

b) upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb,
véetné zabezpeceni vyuky predmétu specialné pedagogické péce a vcetné prodlouzeni dél-
ky stfedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky,

C) upraveé podminek piijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani,

d) pouziti kompenzacnich pomucek, specialnich uéebnic a specialnich u¢ebnich pomucek,
vyuzivani komunikaénich systémi neslysicich a hluchoslepych osob'*?), Braillova pisma a

podpiirnych nebo nédhradnich komunikacnich systémt,

e) upravé ocekavanych vystupt vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdélavaci-
mi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy,

f) vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

g) vyuziti asistenta pedagoga,

h) vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlhumo¢nika ¢eského znakového jazyka, pre-
pisovatele pro neslySici nebo moznosti pusobeni osob poskytujicich ditéti, Zakovi nebo
studentovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo Skolském zatizeni podporu podle zvlastnich

pravnich ptedpisti, nebo

1) poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostorach stavebné nebo technicky
upravenych.

(3) Podpuirna opatteni podle odstavce 2 se ¢leni do péti stupiii podle organizaéni, pedago-
gické a finan¢ni naroc¢nosti. Podplirna opatieni riznych druhi nebo stupiili Ize kombinovat.
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Podpurna opatfeni vys$siho stupné lze pouzit, shleda-li Skolské poradenské zatizeni, Ze
vzhledem k povaze specialnich vzdélavacich potieb ditéte, Zéka nebo studenta nebo k pri-
béhu a vysledkiim poskytovani dosavadnich podplirnych opatieni by podplirnad opatieni
niz§iho stupné nepostacovala k napliovani vzdélavacich moznosti ditéte, zdka nebo stu-
denta a k uplatnéni jeho prava na vzdélavani. Zaclenéni podplrnych opatieni do jednotli-
vych stupnil stanovi provadéci pravni predpis.

(4) Podptirna opatteni prvniho stupné uplatiuje Skola nebo Skolské zafizeni i bez doporu-
¢eni Skolského poradenského zatfizeni. Podpirnad opatfeni druhého az patého stupné lze
uplatnit pouze s doporucenim $kolského poradenského zaiizeni. Skola nebo §kolské zafi-
zeni mize misto doporuc¢ené¢ho podplirného opatieni ptijmout po projednani s prisluSnym
Skolskym poradenskym zatizenim a s pfedchozim pisemnym informovanym souhlasem
zletilého zaka, studenta nebo zdkonného zéstupce ditéte nebo Zaka jiné podplirné opatfeni
stejného stupné, pokud to neodporuje zajmu ditéte, zaka nebo studenta.

(5) Podminkou poskytovani podpirného opatieni druhého az patého stupné skolou nebo
Skolskym zatfizenim je vzdy pfedchozi pisemny informovany souhlas zletilého zaka, stu-
denta nebo zdkonného zastupce ditéte nebo zéka.

(6) Podpurné opatteni druhého az patého stupné prestane Skola nebo Skolské zatizeni po
projednani se zletilym zdkem, studentem nebo zdkonnym zastupcem ditéte nebo zdka po-
skytovat, pokud z doporuceni Skolského poradenského zatizeni vyplyva, Ze podpirné opat-
feni jiz neni nezbytné.

(7) Podpirna opatieni pii vzdélavani ditéte, zaka a studenta, ktery nemtize vnimat fe¢ slu-
chem, se voli tak, aby bylo zajisténo vzdélavani v komunika¢nim systému neslysicich a
hluchoslepych osob, ktery odpovida potiebam ditéte, Zaka nebo studenta. Zaktim a studen-
tim vzdeélavanym v Ceském znakovém jazyce se soubézné poskytuje vzdélavani také v
psaném ceském jazyce, pficemz znalost ¢eského jazyka si tito Zaci a studenti osvojuji me-
todami pouzivanymi pii vyuce Ceského jazyka jako ciziho jazyka. Vyuziva-li Skola nebo
Skolské zatizeni tlumocnika ceského znakového jazyka, zajisti, aby jeho ¢innost vykondva-
la osoba, ktera prokaze vzdélani, nebo praxi a vzdélani, jimiz ziskala znalost ¢eského zna-
kového jazyka na Girovni rodilého mluv¢iho a tlumoénické dovednosti na Grovni umoziuji-
ci plnohodnotné vzdélavani ditéte, zaka nebo studenta.

(8) Podpirna opatieni pii vzdélavani ditéte, zaka a studenta, ktery pti komunikaci vyuziva
prostfedki alternativni nebo augmentativni komunikace, se voli tak, aby bylo zajisténo
vzdélavani v komunika¢nim systému, ktery odpovida potiebam ditéte, zaka nebo studenta.

(9) Pro déti, zaky a studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postize-
nim, zdvaznymi vadami feci, zdvaznymi vyvojovymi poruchami u¢eni, zavaznymi vyvojo-
vymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem lze zfizovat
Skoly nebo ve Skolach tfidy, oddéleni a studijni skupiny. Zatadit do takové ttidy, studijni
skupiny nebo oddéleni nebo ptijmout do takové Skoly lze pouze dit¢, zdka nebo studenta
uvedené ve vété prvni, shleda-li $kolské poradenské zatizeni, Ze vzhledem k povaze speci-
alnich vzdélavacich potieb ditéte, zdka nebo studenta nebo k pribéhu a vysledkiim dosa-
vadniho poskytovani podpirnych opatieni by samotna podptirna opatfeni podle odstavce 2
nepostacovala k napliovani jeho vzdélavacich moznosti a k uplatnéni jeho préva na vzdé-
lavani. Podminkou pro zatfazeni je pisemna zadost zletilého zaka nebo studenta nebo z4-
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konného zastupce ditéte nebo Zaka, doporuceni Skolského poradenského zatizeni a soulad
tohoto postupu se zajmem ditéte, zaka nebo studenta.

(10) Ke zfizeni tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny podle odstavce 9 je v ptipadé Skol
zfizovanych ministerstvem nebo registrovanymi cirkvemi nebo nabozenskymi spole¢nost-
mi, kterym bylo pfiznano opravnéni k vykonu zvlastniho prava zfizovat cirkevni Skoly,
nezbytny souhlas ministerstva, v ptipad¢ ostatnich Skol souhlas krajského uradu.

(11) Navyseni finanénich prostfedkd poskytovanych na ¢innost Skoly ze statniho rozpoctu
podle § 161 az 163 z divodu vyuziti asistenta pedagoga je mozné pouze, pokud dalo k
vyuziti asistenta pedagoga v daném piipad¢ souhlas ministerstvo v piipadé Skol ztizova-
nych ministerstvem nebo registrovanymi cirkvemi nebo nédbozenskymi spole¢nostmi, kte-
rym bylo pfiznano opravnéni k vykonu zvlastniho prava zfizovat cirkevni skoly, nebo kraj-
sky ufad v pfipad¢ ostatnich Skol.

§ 16a
Poradenska pomoc Skolského poradenského zarizeni

(1) Skolské poradenské zatizeni poskytne poradenskou pomoc ditéti, zakovi, studentovi
nebo zakonnému zastupci ditéte nebo zdka na zdklad¢é jeho zadosti nebo na zéklad¢ roz-
hodnuti organu vetejné moci podle jiného pravniho predpisu.

(2) Vyzaduje-li to zajem ditéte nebo nezletilého zaka, doporuci Skola nebo Skolské zatizeni
jeho zakonnému zastupci, aby vyhledal pomoc $kolského poradenského zatizeni. Skola
nebo Skolské zatizeni spolupracuje pred piiznanim podplrného opatteni ditéti, zakovi nebo
studentovi zejména se $kolskym poradenskym zatizenim, se zfizovatelem, 1ékafem a orgé-
nem socidlné-pravni ochrany déti.

(3) Vysledkem poradenské pomoci skolského poradenského zafizeni jsou zejména zprava a
doporuceni. Ve zpravé Skolské poradenské zatizeni uvede skute¢nosti podstatné pro dopo-
ruceni podplrnych opatfeni. V doporuceni uvede zavéry vySetfeni a podpirnd opatieni
prvniho az patého stupné, ktera odpovidaji zjisténym specidlnim vzdélavacim potiebam a
moznostem ditéte, Zdka nebo studenta, a to v€etné moznych kombinaci a variant podpur-
nych opatfeni a zplisobu a pravidel jejich pouziti pti vzdélavani.

(4) Skolské poradenské zatizeni poskytuje zpravu a doporuéeni tomu, komu je poskytové-
na poradenskd pomoc; Skole nebo Skolskému zafizeni, v némz se dité, zak nebo student
vzdélava, poskytuje pouze doporudeni. Skolské poradenské zafizeni poskytne vydané do-
poruceni také orgdnu vefejné moci, ktery svym rozhodnutim uloZzil zdkonnému zastupci
ditéte nebo zaka, ditéti, zdkovi nebo studentovi povinnost vyuzit odbornou poradenskou
pomoc Ve skolském poradenském zatizeni. Nejedna-li se o ptipad podle véty druhé, skol-
ské poradenské zatizeni poskytne vydané doporuceni také organu socialné-pravni ochrany
déti, pokud je o to organ socialné-pravni ochrany déti pisemné pozada.

(5) Pokud mé zletily zak, student nebo zakonny zastupce ditéte nebo Zaka pochybnosti o

tom, ze Skola nebo skolské zatizeni postupuje v souladu s doporuc¢enim Skolského pora-
denského zatizeni, miZe fediteli Skoly nebo $kolského zafizeni navrhnout, aby s nim pii-
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pad projednal za Ucasti povéifeného zaméstnance piislusného skolského poradenského zafi-
zeni, a feditel je povinen jednani bez zbyte¢ného odkladu svolat.

(6) Projednanim podle odstavce 5 neni dotCeno pravo zletil¢ho zéka, studenta nebo zakon-
ného zastupce ditéte nebo zaka podat podnét Ceské Skolni inspekcei podle § 174 odst. 6.

8 16b
Revize

(1) Dite, zak, student nebo zakonny zastupce mize do 30 dni ode dne, kdy obdrzel zpravu
nebo doporuceni Skolského poradenského zatfizeni, pozadat pravnickou osobu ziizenou a
povefenou ministerstvem provadénim revizi o jejich revizi. O revizi doporuceni miiZze po-
zadat také skola, Skolské zatizeni nebo orgédn vetejné moci, ktery svym rozhodnutim ulozil
zakonnému zastupci ditéte nebo zaka, ditéti, Zakovi nebo studentovi povinnost vyuzit od-
bornou poradenskou pomoc ve Skolském poradenském zatizeni, do 30 dnd ode dne, kdy
doporugeni obdrzely, a Ceska $kolni inspekce.

(2) Pravnicka osoba podle odstavce 1 posoudi zadost o revizi a zpravu nebo doporuceni, a
je-li to nezbytné k naplnéni Gi¢elu revize, proveéti se souhlasem zletilého zaka nebo studenta
nebo zakonného z&stupce ditéte nebo Zaka vzdélavaci potieby a moznosti ditéte, Zaka nebo
studenta. Pravnicka osoba podle odstavce 1 zajisti, aby provérovani bylo provadéno v mis-
té sidla skolského poradenského zafizeni, které vydalo zpravu nebo doporuceni. Toto Skol-
ské poradenské zafizeni je povinno poskytnout soucinnost pti provéfovani vzdélavacich
potieb a moznosti podle véty prvni.

(3) O vysledku posouzeni vyda pravnicka osoba podle odstavce 1 do 60 dnti od obdrzeni
zadosti revizni zpravu, kterd mize obsahovat i novou zpravu nebo doporuceni podptrnych
opatfeni a v takovém piipad¢ nahrazuje revidovanou zpravu nebo doporuceni. Revizni
zprava se zasila ditéti, zaku, studentovi nebo zakonnému zastupci, ptislusnému skolskému
poradenskému zafizeni, a s vylou¢enim udaju, které jsou pouze obsahem zpravy podle §
16a odst. 3, také Skole nebo Skolskému zafizeni. V ptipad€, Ze organ socialné-pravni
ochrany déti zadal Skolské poradenské zatizeni podle § 16a odst. 4 o poskytnuti doporuce-
ni, zaSle $kolské poradenské zatizeni tomuto organu také revizni zpravu v rozsahu tykaji-
cim se poskytnutého doporuceni.

(4) Do vydani revizni zpravy, ktera nahrazuje revidovanou zpravu nebo doporuceni, se
postupuje podle piivodniho doporuceni a zpravy vydanych skolskym poradenskym zatize-

nim.

§17
Vzdélavani nadanych déti, Zzaku a studentu

(1) Skoly a 8kolska zafizeni vytvateji podminky pro rozvoj nadani déti, zakd a studenti.

(2) K rozvoji nadani déti, zaki a studentl l1ze uskutechiovat rozsifenou vyuku nékterych
pfedmétl nebo skupin predméti. Tiidam se sportovnim zaméfenim nebo zaklim a studen-
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tim vykonavajicim sportovni pfipravu mtze feditel Skoly odliSné upravit organizaci vzdé-
lavani.

(3) Reditel $koly miize mimofadné nadaného nezletilého Zéka na Zadost jeho zdkonného
zastupce, a mimotradné nadaného zletilého zaka nebo studenta na jeho zadost pretadit do
vys$iho ro¢niku bez absolvovani pfedchoziho ro¢niku. Soucésti Zadosti zaka, ktery plni
povinnou $kolni dochazku, je vyjadieni Skolského poradenského zatizeni a registrujiciho
poskytovatele zdravotnich sluzeb v oboru praktické lékaistvi pro déti a dorost (dale jen
Hregistrujici 1ékai*). Podminkou ptefazeni je vykonani zkouSek z uciva nebo ¢asti uciva
ro¢niku, ktery zak nebo student nebude absolvovat. Obsah a rozsah zkouSek stanovi feditel
Skoly.
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Priloha ¢.4

Obrazova priloha vzorové lekce autorii Jan Svoboda a Jitka Géringova je na CD

Téma modelové lekce: Smysly — svét skrze zrak
Nazev tvaréi aktivity: Selfie 1. — od celku k detailu

Vék Zakia: 7 — 15 let Zamerné byla zpracovana lekce, kterou je mozné modifikovat pro riiz-
né vekové skupiny a typy skol

Typ 3koly: ZUS (je mozné realizovat na dalsich typech $kol)

v7r wve

Cil tviirci ¢innosti: Selfie — od celku k detailiim, zvétseni jako mozna cesta vnimani detailu
kresba, malba.

Vychodisko pro obsah lekci o Selfie:

Pro tuto lekci jsou propojeny momenty z tviircich procesii umélcu - klasiki Pop Artu a
soucasneho umélce, ktery z tohoto proudu cerpa a nékteré z jeho principii posouvad do sou-
Casného vytvarného jazyka.

Roy Liechtenstein- obr.¢. 1
https://cz.pinterest.com/pin/501658845987807374/

U tohoto autora je vychodiskem pro nasi praci zdanlivé mechanické zvétseni realné pred-
lohy, v tomto pripadé komiksu. Pri ném vsak dochdzi k vyrazné zméné vnimani bézné zné-
mého celku. Zoomovani mé za cil priblizeni celku - jeho zvolené cdasti- z ditvodu zmeny
vnimani obsahu, a proménu detailu v novou vizudlni hodnotu.

Claes Oldenburg — obr.¢.2
https://cz.pinterest.com/pin/460985711838931454/

Zveétseni, které prindsi ironii, odlehceni, humor, je pro nas dalsim vychodiskem pri inspira-
ci dilem klasika Pop artu — Svédsko-amerického sochare Claes Oldenburga.

pasta oner- obr. &3

https://cz.pinterest.com/pin/4793519540630420300

soucasny autor pracujici s osobitym vytvarnym jazykem a ,,cool “vytvarnymi prostredky,
Jjako aktualizace vyse predstavenych vychodisek.

Zadani:

Vyfot sveé selfie s vyraznou grimasou. Zazoomuj a prohlizej. Vyber si tu cdst svého obliceje
— detail — ktery te nejvice oslovil, prekvapil, je jiny, nez bézné znds. obr. ¢4
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Vybrany detail je zajimavé zjednodusit napriklad redukci urovni v programu Picassa a
pod. obr.c.5.

Tento detail se pro Zaky stava novym svébytnym prvkem, nezvyklym provokujicim, podne-
tem k praci, moznym zvlastnim vytvarnym znakem. Vznikly detail zvétsime na maximalni
kresebny format. K zvétsovani mizeme vyuzit v riuznych rocnicich ¢i v riizné urovni vytvar-
nych schopnosti Zakii:

e volIné kreshy
e pomoci projekce
e pomoci ,,milimetroveé “site...

Pomoci stétce a cerné barvy nakresli dulezité zdkladni tvary zvétseného detailu. Za pouZiti
zvolené barevnosti vypli vzniklé plochy. Vystrihni vznikly tvar po jeho obryse.

Ocekdvané vystupy:

Zvetseny detail obliceje jako novy vytvarny znak — svébytny prvek vznika na zdaklade foto-
grafického selfie, mechanického zvétseni zoomem a jeho preneseni pomoci klasickych nebo
modernich technologii v novy obrazovy celek.

Ocekdvané vystupy 7 RVP:

Zdk uziva a kombinuje prvky vizualné obrazného vyjadieni ve vztahu k celku; v ploiném
vyjadreni linie a barevné plochy, obr.¢.7

Modifikované zadani pro Zaky se SVP — oéekdvané vystupy:

vzhledem k vyuZiti zvolenych prostredkii neni nutné modifikovat, ze své podstaty zohlednuji
individualni schopnosti zZdkii.

Kli¢ové momenty tviiréiho procesu:
Dilci seznameni se s tvorbou vySe uvedenych autori

Fotografie svého portrétu CB (vyuziti riiznych prostiediii — vlastni mobil, digitalni fotoa-
pardat z ruky, ze stativu pres zrcadlo atd., dle technickych moznosti skoly, zvétSeni na A3).

Hledani vyrazného detailu obliceje.
Préce s fotografii — zjednoduseni na omezeny pocet Urovni barevné Skély.

Prevedeni v linearni kresbu - znak. Doplnéni kresby o barevné plochy. Vystrizeni vysledné
podoby znaku. Identifikace se znakem (napriklad pomoci fotografie)

Metodicky komentdi:

Vytvareni detailu - znaku nabizi riizné moznosti pristupu a technologickych vychodisek.
Pro ziskani zajimavého detailu je potreba udélat vétsi mnozstvi portréti v riznych grima-
sach proto, aby zZak mohl hledat ten nejzajimaveéjsi znak pro dalsi zpracovani. Je dobré
pracovat s vychodiskem cernobilé fotografie, kdy vysledny tvar neni ovlivnén barevnymi
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akcenty. Samotné zvétseni znaku pak je mozné resit dle véku, zkuSenosti a schopnosti zZdkii,
nejjednodussi je primé prekresleni pomoci projekce. Vysledny znak nemusi vznikat jen po-
moci kresby a malby. DalSi mozZnosti je vyuziti koldze ze stithanych dilcich tvarii, vytvireni
Sablon pro sprejovani nebo tupovani. Pricemz kazdy z téchto postupii povede k jinému vy-
sledku.

Vysledné fotografie mohou byt vychodiskem pro dalSi moznou praci s posunem vnimani
portrétu:

skladani vytvorenych detailii - vytvoreni nového portrétu obr.¢.8

zdoj:http://www.artnet.com/artists/dora-maar/portrait-de-pablo-picasso-
eqSRTrzjSnz29jzcKYnP2w2

Tato je vhodna pro vsechny typy Zakii s podpiirnymi opatienimi mimo zrakovych omezeni.
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Piiloha &5
Obrazova priloha vzorové lekce autorii Jan Svoboda a Jitka Géringova je na CD

Téma modelové lekce: Smysly — svét skrze zrak
Nazev tviréi aktivity: Selfie 1. — portrét jinak

Vék Zakia: 7 — 15 let Zamerné byla zpracovana lekce, kterou je mozné modifikovat pro riiz-
né vekové skupiny a typy skol

Typ 3koly: ZUS (je mozné realizovat na dalsich typech $kol)

Cil wurdi ¢innosti: Selfie — propojent vytvarného znaku s redalnou casti obliceje a vznik
Zivé asamblaze

Vychodisko pro obsah lekci o Selfie:

Inspiracnimi zdroji pro tuto lekci se stali dva vyznamni umélci pouzivajici v ¢asti své tvor-
by destrukci (nezvykly nevratny zdasah) jako tviirci moment a ,,nesmrtelna fotograficka
hracka * slouziCi K ziskani ozvilastnéného portrétu.

Lucio Fontana: The Last Futurist - obr.é 1.

zdroj: http://www.pedrosilmon.com/blog/tag/cubism/

Italsky vytvarnik argentinského piivodu. Ve svém dile se zabyval predevsim otazkami kon-
cepce prostoru. Prichdzi z destrukci obrazové plochy jako nové vizuélni hodnoty.

Douglas Gordon: Self Portrait of You + Me (Signoret) — obr.¢.2

https://cz.pinterest.com/pin/642537071809856174/?lp=true

Ve sve tvorbé pouziva riizné prostiedky a média od videa, filmu, fotografie, az po textové a
zvukové instalace. NepouZiva tyto prostiedky proto, Ze by snad byl fascinovin novymi
technologiemi, ale inspiruje se predevsim zkoumadnim vnimani, jez povazuje za své ustredni
téma.

Fotostena s otvorem na oblicej — obr.¢.3
zdroj: http://www.willmark.cz/interierova-reklama/produkty/fotosteny

Tato hracka slouzi v soucasné dobé hlavné reklame, jeji podstatou vsak piivodné bylo, Ze
Se portrétovany subjekt mohl stat nekym jinym a diky fotografii byl takto zvécnen a byla to
tedy ,,skutecnost . Tento typ zvécnéni je stdlici i v soucasné dobé — hybernovani okamziku
md potencial velkého mnoZstvi inspiracnich zdrojii.

Zadani:
Zadani vychdzi z identifikace s tim, na co se tésim. V tomto pripadé v lété o prazdnindch.

Na format A2 malujte to, na co se o prazdnindch nejvic tésite.
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Vytvarné zpracovani znakii je v této praci sekunddarni. Primdrni je vztah k vybranému
osobnimu tématu. Zaci musi byt predem upozornéni, ze po dokonceni malby dojde k jeji

castecné ,,destrukci‘ — tomuto zaméru je potreba uzpusobit kompozici.

Po dokonceni malby: pomoci niizek vystrihnéte do prdce vstup pro cast svého obliceje,
ktera se nejvic vaze k tomu, co jste namalovali: pro jazyk, oko, nos, ucho...

Zacnéte malym otvorem, ktery se miize postupné zvétsovat.

Zaci meli prilezitost uvedomit si, Ze zdanliva destrukce( tedy to, co na zakladé svych zkuse-
nosti v pocatku vaimaji jako nevratny zdsah do jejich dosavadni prace, prinasi rozsirenou
vizualni hodnotu jejich prace. Prvni fotografie vytvari novou identifikaci.

Obr. ¢ 4 ,, Tésim se na slunicko, vodu a meloun. “

¢

Obr. & 5 ,, Tesim se na hrani s kamarady v sené. *
Obr. &.6 ,, Tesim se na zmrzlinu. *
Prozkoumej fotografii a rozhodni, jestli budes otvor jesté upravovat.

Vyfocené selfie portréty Zaci zkoumaji a urcéuji dalsi miru ,,destrukce a vstupu svého obli-
Ceje do prace- umisteni svého obliceje v piivodni malbe. U vétsiny déti se soucasti prace
stal cely oblicej — touha po tom, byt jednozracné identifikovan se svoji praci.

Ocekdvané vystupy:

Destruovana malba, ktera slouzi k vnimani portrétu jinak s vyuzitim nékterych zakladnich
technik vizualne obrazného sdelent, s vyuZitim klasickych i modernich technologii.

Modifikované zadani pro Zaky se SVP

Vzhledem ke zvolenym zpusobum a soustredeni na vyjadieni vztahu k osobnimu tématu
neni treba modifikovat zadani — ze své podstaty zohlednuji individudlni schopnosti Zakai.

Ocekdvané vystupy 7 RVP:

Zdk osobitost svého vnimani uplatiiuje v pristupu k realité, k tvorbé a interpretaci
vizualné obrazného vyjadreni; pro vyjadreni novych i neobvyklych pocitii a proZitkii
svobodné voli a kombinuje prostiedky (véetné prostredkii a postupii soucasného
vytvarného umeéni)

Kli¢ové momenty tviiréiho procesu:

o Dilci seznameni se s tvorbou vyse uvedenych autorii

e Stanoveni osobniho tématu.

e Malba zvolenou technologii na format A2 s kompozicnim zvazenim destrukcniho
VStupu — vystrizenim otvoru.
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o Destrukce vysledné prace pro zvolenou cast obliceje.

e Instalace sama sebe do prace a zachyceni tohoto momentu fotografii.

e Hledani miry vstupu do prace.

e Postupné zvétsovani ¢i zména vystrizeného otvoru - tvaru destrukce.

e Dalsi etapy foceni novych kompozic — uvédomovani si promén vysledného piisobeni
préace.

Obr.c.7 Obr.c.8 Obr.c.9
Metodicky komentar:

Pri vybéru osobniho tématu je podstatné, aby s nim byl Zik co nejvice identifikovan. Vhod-
prace — nabidka moznosti riznych vytvarnych prostredkii od malby, pres kresbu a koldz.
Diilezité je, aby Zdak o budouct destrukci védel dopredu a nemohlo dojit ke zklamani ze zni-
Ceni hotové prace. Vlastni destrukce je zaloZena na hie a téSeni se na fyzicky vstup do pré-
ce. Variantami zadani mize byt vstup do prdce jinych casti téla ( prsty, ruka, noha, via-
sy...) nebo treba fotografie autora. DulezZita je nasledna diskuse po vzniku posledni foto-
grafie ¢i finalniho reseni o tom, jak se meni celkové vnimani prdce v zavislosti na ,,de-
strukci* .

Tato je vhodna pro vSechny typy Zakii s podpurnymi opatienimi mimo zrakovych omezeni.
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Piiloha ¢.6

Obrazova piiloha vzorové lekce autorky Jitky Géringové je na CD

Autor: Jitka Géringova

Shrnuti: prijemna lekce, podnétnd, srozumitelné napsand v adekvatnim rozsahu.
Zvazila bych vekovou skupinu, spise vidim 12 — 16 let, pro 16 — 19 bych zadani — zejména

Vevr

Drobné poznémky jsou uvedeny v komentarich, v zavéru jedna poznamka jako doporuceni.

Téma modeloveé lekce:

Tato modelova lekce uplatiiuje ti'i témata:

Smysly — Svét skrze hmat

Identita — Poznavam sebe sama

Komunikace — interpretace (vlastni tvorby a tvorby ostatnich)

Nazev tviir¢i aktivity: Prostor v mé tvari

Vék Zaka: 12 az 16 let
Typ 3koly: SS /gymnéazia, SS pedagogické
Casovd dotace: 3 hodiny

Cil tvirci Cinnosti:

- rozvijeni smyslové citlivosti v roviné vaimani casti svého obliceje a v roviné haptic-
ké tvorby s keramickou hlinou.

- uplatinovani subjektivity v roviné vlastni tvorby.

- overovani komunikacnich ucinkii v roviné interpretace své tvorby a tvorby ostat-
nich.

- ZvySovani a rozvijeni manudlni zrucnosti a schopnost vyjadrit se ve hmote (3D pro-
storu)

Vychodisko pro obsah lekce:

Vztah k viastni podobé, selfie, kontrolovani a prohlizeni své tvare v zrcadle — to vSe je ne-
dilnou soucasti pubertalniho a adolescentniho véeku. Je to zcela prirozeny a zdravy projev
zkoumani vlastniho ja, ktery souvisi s vyvojem ega a diilezitym rozvojem sebelésky. Ta je
ve zdravé mire nutnd k tomu, abychom méli pocit vlastni hodnoty a schopnost obhdjit své
myslenky a ciny.

V déjindch lidské kultury zname pribeh o Narcisovy (Narkissos), krasném mladikovi, ktery
nestél o Zadnou z pozemskych i poloboZskych Zen a divek, dokonce se z lasky k nému utré-
pila nymfa Echo. Tak byl antickymi bohy potrestan tim, Ze se zamiloval do vlastniho obra-
zu na vodni hladiné. Tak dlouho se nad ni sklanél a prohlizel se, az se utopil. Podle legen-
dy se promenil ve Zlutou jarni kvétinu — narcis.
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Staré legendy vidy prindSeji ponauceni pro kazdodenni Zivot — z4jem o vlastni osobu by
nikdy nemél prehlusit nase vztahy s ostatnimi. Narcismus je také oznacovan v psychologii
jako jedna z poruch osobnosti, ktera znemoznuje nemocnému cloveku navazovat autentické
a zdrave vztahy s ostatnimi.

Téma Narcise se ve vytvarném umeni stalo bohatou inspiract pro radu umélcii, na ukazce
vidime

slavny Caravaggiuv obraz a klasicistni sochu.

Caravaggio, Narcis (1594-1596) - Foto: Wikimedia Commons, lic. Public domain. (Cit.
2018-16-08)
obr.C.1

Narcissus. Kasna z roku 1896 na nadvori bavorského Narodniho muzea, Hubert Netzer.
Autor: Rufus46, 2013. Zdroj: Wikimedia Commons. (Cit. 2018-16-08)
obr.c.2

Pri zkoumani a prohlizeni vlastni tvare jsme vetsinou odkdzani na jeji odraz na leskléem
povrchu. To, s ¢im jsme konfrontovani, je nejcastéji nasim zplostenim do dvojdimenzional-
niho obrazu. Tedy urcitym vybérem, vysekem, ktery si chceme nebo miizeme prohlédnout.
Nikdy se nevidime jako celek, tak, jak nds vnimaji ostatni. Reknéme, Ze svym sebepozoro-
vanim v zrcadle sledujeme jistou interpretaci sebe sama.

V této lekci budou Zaci zkoumat prostorovost své tvare a pokusi se ji take fyzicky zhmotnit
do reliéfu nebo nizké busty.

Na nésledujicich ukazkach vidime historické i soucasné provedeni nizkého reliéfu a bysty
z kamene a keramické hliny.

Skalni relief Budhy predstavuje velmi stylizovanou podobu portrétu, ktery temer splyva se
svym podkladem.

Na druhé ukazce vidime vyrazné vystupujici tvar, kterd je soucasti architektury (hlava vi-
zudlné podpira sloup reliéfné vystupujici z architektury). DulezZitou dominantou jsou vlasy,
presahujict sirku sloupu.

Na posledni ukazce vidime bustu z keramické hliny, ktera je pokusem o autoportrét. Po-
sledni fotografie ukazuje vydlabanou hmotu uvnitr busty, ktera svédci o tom, Ze busta byla
vypalena.

Budha v Angkhoru, skalni reliéf. Dostupné na
https://cz.depositphotos.com/41485699/stock-photo-stone-face-relief.html. (cit. 2018-13-
06)

Obr.C.3

Kamenna tvar, relief z kamene V architekture. Dostupné na

https://cz.depositphotos.com/41485699/stock-photo-stone-face-relief.html. (cit. 2018-18-
06) 2018)
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Obr.C.4

Portrét - busta, keramicka hlina. Foto archiv autorky.
Obr.c.5 obr.c.6 obr.c.7

Zadani

Motivacni hra:

Z&ci stoji nebo sedi v kruhu. Vyucujici obchdzi tiidu, kazdy Zdik si z neprithledného sdcku
vytahne jeden predmeét a ihned jej schova za zady (pripadné jej tahd rovnou s rukou obra-
cenou za zady). Pomalu jej zkouma hmatem (stéle s rukama za zady), potézkava jej, zkou-
ma povrch a to vie v tichosti, aby nerusil koncentraci ostatnich.

Po chvili Zaci v Fadé po kruhu vyslovuji svou domnénku, jaky predmét maji v rukach. Pak
si jej mohou prohlédnout a porovnat svou domnénku s podobou redlného objektu.

Diskuse (piemosténi k hlavnimu tématu):

Ucitel moderuje diskusi, ktera sméruje k otevieni tématu sebezkoumani:

Nosite s sebou zrcatko? Jak casto se do néj divate? Jak casto si prohlizite sami sebe? Jak
dobre zndte svou podobu? Stalo se vam nékdy, Ze jste byli prekvapeni svym obrazem
V zrcadle? Zndte stary pribeh o muZzi, ktery byl zamilovany do viastniho odrazu na hladiné
vody?

Umite si predstavit zit bez zrcadla, bez kontroly svého vzhledu, jako [idé v hluboké minu-
losti?

To, co vidime je pouze dvojrozmérny odraz, ale nase tvar je prostorova hmota. Které casti
sveho obliceje se nejcastéji dotykate? Které se nedotykate temer vitbec?

Vlastni tviiréi aktivita, vytvarné zaddni: (60 — 90 min.)

Préce v lavicich, Zdaci maji pred sebou modelovaci podlozku a hroudu keramické hliny.
Jsou vedeni k tomu, aby pomalu hmatem prozkoumali sviij oblicej — cela trida miize mit
zavrené oci, aby se studenti neostychali.

Prvni faze kontaktu s viastni tvari je holistickd. Pouzivame celé dlané, prikiddame je na
casti obliceje i celé hlavy, delame si predstavu velikosti obliceje viici rukam a celé hlave.
Pak zacneme zkoumat oblicej prsty — zamerime se na detaily. Posledni faze je zamerena
na zjist’ovani proporci a proporcnich vztahii mezi jednotlivymi castmi (napriklad nos je
urcen jako méritko, jehoz pomoci zjistujeme ostatni pomery ve tvari. Kolikrat se méritko
vejde do obliceje odshora dolii? Ze strany na stranu...atd).

Poté jsou Zaci vyzvani, aby podle této své hmatové zkuSenosti vymodelovali sviij oblicej.

a) Pokud je k dispozici mensi mnozstvi hliny, mohou vytvaret pouze reliéf na podlozce.
Tuto syrovou fazi obliceje vystupujiciho z podloZky je mozné zachytit fotografii. Nasleduje
kratka pribézna vizualni reflexe: studenti jsou vyzvani, aby prosli tridu a podivali se na
tvorbu ostatnich.

b) pokud je k dispozici vétsi mnoZstvi keramické hliny, studenti zpracovavaji vlastni bustu,
nebo alespon hlavu na krku. (viz.fotografie portétu-busty z keramicke hliny).
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c) pokud je k dispozici keramicka dilna, pedagog postupuje podle obvyklého postupu pri-
pravy vyrobku na vypalovani. To miize obnadset delsi casovou investici, prinosem naopak
je, ze studenti porozumi technologickym postupiim pri vytvareni keramického dila, vietné
glazovéni. Doba realizace miize byt v tomto pripade 4 hodiny celkem.

Reflektivni dialog:

Finalni dila jsou prenesena na ,,vystavu* tak, aby se nachdzela ve vzdajemné blizkosti a
mohla byt vizudlné porovnavana a uvadena do kontextu (na katedru, spojené lavice, okenni
parapet...). Zaroven je dilezité, aby k nim cela skupina méla pristup.
Otézky:
- Kterd tvar vas nejvice zaujala? Dokazete rici proc?
- Najdete reliéf, ktery se nécim vyraznym odlisuje od ostatnich?
- Objevite tvar, o ktere si myslite, Ze se podoba svému tvirci?
- A co vytvarné provedeni? Najdete tvire, které se svym provedenim podobaji? Maji nékteré
postupy a reSeni podobné? Zkuste je utridit do skupin.
- Jaka pridavna jména byste asociovali k jednotlivym tvarim?
- Jste jako autori spokojeni se svym dilem? Zkuste ostatnim sdélit proc¢ tomu tak je. Nekdo
mozna neni spokojen se svou vlastni podobou, ale dilo jako celek miize byt velmi zajimaveé.
- Videli uz jste nekdy reliéf tvare napriklad jako soucdst architektury? Nebo celou
postavu jako soucdst architektury? Znate néjaké ze svého okoli?

Vystupy:

Reliéf nebo socha vlastni podobizny (docasného, nebo stalého trvani).

Sebepoznani a sebezkusenost, interpretace del, porozumeéni individudlnim tviiréim pristu-
pum.

Zvyseni schopnosti a citlivosti v prostorovéem vyjdadrent.

Modifikované zadani pro Zaky se SVP

-V pripadé fyzického nebo jiného hendikepu, zdk postupuje podle svych moznosti.

- Uloha miize byt modifikovana na modelovani tvdie zpaméti (bez smyslové-hmatové
zkuSenosti).

- Pripadné je cas na prozitek haptické zkusenosti prodlouzen, zZak ma dostatek casu a
narok na vysledek a technologicky postup je sniZen.

- Pokud je namet obliceje pro zZaka se SVP nevyhovujici, je zadani pozménéno na
modelovani redlného predmetu, ktery zak vidi pred sebou a pracuje se zmenou me-
ritka (modelovany objekt je nékolikrat vetsi nez realny).

Ocekdavané vystupy
ocekavané vystupy dle RVP vcetné vystupii pro Zaky s podpiirnym opatrenim
zak:
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a) uplatiuje objekty v prostoru podle viastniho tviirciho zameéru, vyuziva jejich vlastnosti a
vztahy; pojmenovava je ve vysledcich vlastni tvorby i tvorby ostatnich; vnimé a porovnava
Jejich uplatnéni v bézné i umélecké produkci. ROZVOJ SMYSLOVE CITLIVOSTI.

b) vnima a porovnava vysledky bezné i umélecké produkce, slovné vyjadii své postiehy
a pocity OVEROVANI KOMUNIKACNICH UCINKU.

¢) pri viastni tvorbé vychazi ze svych vlastnich zkuSenosti, predstav a myslenek, hleda a
zvoli pro jejich vyjadreni nejvhodnéjsi prostiedky a postupy, zhodnoti a prezentuje vysle-
dek své tvorby, porovnavd jej s vysledky ostatnich UPLATNOVANI SUBJEKTIVITY.

Kli¢ové momenty tviiréiho procesu:

Smyslova hapticka zkuSenost

Hapticka zkuSenost s viastni tvari a z ni vychazejici interpretace vlastni podoby.

Reflektivni dialog — uvedeni jednotlivych vytvorii do kontextu skupiny.

Komunikace, sdileni, interpretace dila.

Kontexty dejin umeéni — vytvarné zobrazeni antické bdje o Narcisovi, reliéf a busta tvare
Jjako soucast architektury i samotné umélecke dilo.

Metodicky komentdi:

Motivacni hra: ucitel ma v neprithledném sacku pripravené riizné, hmatové i tvarové zaji-
mavé predméty - drobné hracky, soucastky, casti vétsich predméti — cokoliv, co nelze
snadno hmatem identifikovat. Motivacni hra studenty naladi na ndasledujici prdci
S hmatem a zbystri jejich smysly. Trvani hry je max. 15 minut.

V reflektivnim dialogu zavedeme rec¢ na vyuZziti reliéfii tvari v architekture (gotika, Chram
sv.Vita, hlavice sloupii v roménském slohu, secese.....)

-Je tvar nebo figura soucasti néjakého domu v nasem méste?

Pomiicky:

Drobné, nesnadno identifikovatelné predmety.

Keramick& hlina, podloZka na modelovani. Pripadné ndstroje na modelovani s hlinou (po-
staci téz obraceny Stetec). Minimdlni mnozstvi hliny pro jednoho Zdka je 1 - 1,5 kg.

V pripade, ze je ve sSkole keramicka pec, téez glazury, ndstroje na vydlabani prebytecné
hmoty.
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PFiloha ¢.7

Obrazova piiloha vzorové lekce autorky Jitky Géringové je na CD

Autor: Jitka Géringova

Téma modelove lekce:

Komunikace s umeéleckym dilem

Smysly — svet skrze sluch

Nazev tvitr¢i aktivity: Stary pribéh - komix

Vék Zaki: 12-18 let

Typ 3koly: SS /gymnazia, SS pedagogické

Casovid dotace: 2 hodiny

Cil tvirci Cinnosti:

- uplatiovani subjektivity, oveérovani komunikacnich ucinku

- rozvijeni smyslové citlivosti

- vnimani, tvorba a interpretace:

a) Transformace mluveného slova (literarnich postav) do vizualni podoby

b) vlastni tvurci interpretace umeéleckého dila literdrni povahy

c) posileni schopnosti kritického mysleni a reflexe

Vychodisko pro obsah lekce:

Interpretace literarniho dila formou komiksu.

Komix:

Vyjadiovacim prostiedkem komiksu je predevsim kresba (kolorovand kresba). Komiks je
souborem chronologicky usporadanych kreseb (i jinych typii vytvarného vyjadieni) s do-
provodnym textem, které dohromady vytvareji celek, vétsinou pribéh. Jedno pole kresby se
nazyvd panel a zobrazuje diilezity moment pribéhu. Byva doplnéno tzv. ,,bublinami®, tedy
mluvenym slovem hrdinii ¢i vypravece k zobrazené scéné — bud’ jako dialog, monolog nebo
myslenky postav. Kratky komiks (obvykle 3—5 panelit), se nazyva strip (angl. prouzek).
Velmi zndmé jsou komixy Marvel a jejich filmové adaptace, stejné tak jako jejich ,, rivalo-
vé*“ DC.

Komiksy jsou velmi zivym a populdrnim odvetvim vytvarné tvorby. Od piivodnich komiksu,
které dbaly na realistické nebo karikaturni vyobrazeni postav nebo realistické prostredi, se
soucasna komiksova tvorba vyvinula ve velmi riiznorody zanr, kterému se také venuje rada
vyznamnych vytvarnych umeélcii.

Nekterée komiksové knihy jsou spise souborem pusobivych maleb nebo kreseb, které ilustru-
Jji vazny pribeh. Napr. tvorba Shauna Tana, australského umélce, ktery vydava komikove
knihy, je velmi uméleckda a opousti tradicni predstavu vedle sebe poskladanych panelil.
Naopak, kazda strana knihy je jednim panelem, ackoliv pouziva metodu zoomovani (pribli-
Zovani obrazu zvétSenim detailu).

Za klasickou komiksovou knihu bychom mohli povaZovat Velké putovani Vlase a Brady od
vyznamneho vytvarnika FrantiSka Skély, ktery pouZiva vSechny moznosti komiksu, jako je
napriklad dramatizace situace vyuzitim nestejné velkych poli nebo diiraz na detail scény.
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Jiné komiksy se vyznacuji humorem a vyraznou vytvarnou stylizaci — napriklad tvorba
umeélkyne Venduly Chalankové, ktera pouziva barevné papiry a vyrazné stylizované figury,
nebo komiksy Kakalika, ktery minimalizuje pribeh na monolog silne stylizovaného Kurete.
Nedavno vysla publikace Zen Zen, kterd je slozend ze stripii komentujicich vztahy mezi ¢le-
ny dnesni rodiny a pravidelnée vychdzi v casopisu Respekt (autorkou vytvarné casti je Leila
Gaislerovd).

Shaun Tan, Pravidla léta (jedna ilustrace). Dostupneé na:
http://blog.picturebookmakers.com/post/102864231696/shaun-tan. Citovdno dne 19.6.2018

Obr.c. 1

Strip Venduly Chalankové. Dostupné na http://vendulachalankova.cz/komixs/. Citovano
dne 19.6.2018
Obr.c.2

Strip Kakalik. Dostupné na http://www.kakalik.cz/. Citovano dne 20.6.2018
Obr.¢.3

FrantiSek  Skala, Velké putovani Vlase a Brady(detail). Dostupné na
http://www.frantaskala.com/cs/work/75/106/109/111. Citovano dne 19.6.2018
Obr.¢.4

Motivaéni hra- vzorove zadani:
Diskuse se studenty:
- zndte komiksy? Jaké konkrétne? Libi se vam filmové zpracovani komiksii nebo jejich
kreslena podoba?
- znate také jiné komiksy, vice autorské? Napriklad z riiznych casopisu?
- ¢im je komiks charakteristicky? Jak vypada? Jaké jsou strategie, které vytvarnik pouziva,
aby divaka vtahl do deje?
Ucitel ukaze vyse uvedené ukdazky riznych pristupii ke komiksu, pripadné vyhledaji se stu-
denty dalsi na internetu.
Hlavni téma:
V prvni éasti lekce ucitel/ka precte zakiim cast kratkeho pribehu. Vybira neznamy, ne prilis
dlouhy text. Doporucujeme knihy mytologickych pribéehii, které maji casto svébytnou logiku
a fantastickeé ladeni, které prekracuje realitu beézného Zivota, coz miize dale studentiim
v jejich vlastni tvorbé umoznit vetsi svobodu pri dotvareni pribéhu.
Ucitel voli metodu postupného cteni s nekolika pauzami (cca 2-3), behem kterych se stu-
denty
text rozebira:

- Jaké jsou v pribéhu postavy?

- Jaky maji charakter? Jaké maji hlavni znaky? Jak asi vypadaji?

- Které z nich jsou hlavni a diilezité a které méné?
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- Co jednotlivé postavy chtéji, jaky je jejich zamer? (miize byt vice riiznych nazorii)

- Jak by mohl pribeh dal pokracovat?
Postupné cteni a interpretace vice vtahuje do déje. Cilem je aby se studenti tzv. ,,dostali do
pribéhu”, premysleli a napojovali se na téma, mohli s textem pracovat vice do hloubky a
byl jim vice ,,vlastni*‘.
V urcitem okamziku, kdy je pribéh napinavy a otevira vice moznosti, jak by mohl skoncit,
prerusi pedagog cteni definitivne. Vysvetli studentiim, ze dale budou ve skupinkach pribéh
dotvaret sami a to formou komiksu.

Studenti losuji trojice, ve kterych budou pracovat. Cilem je vymyslet vyusténi pribehu a
zobrazit jej ve stripu o tiech aZ péti panelech. Podkladem pro komiks je ctvrtka/papir o
formatu A2.
Studenti delaji nejprve pripravné kresby, hledaji nejidealnéejsi formu pro sviij komiks. Mo-
hou pracovat jak s kreslifskymi prostiedky (véetné fix), nebo si vyzkouset vice neobvyklé
metody a materialy (prace s barevnymi papiry, kola? z casopisii, prdace s barevnymi lepen-
kami, se Sablonou...)
Cilem je podporit ziky, aby hledali reseni, ktera povedou k zajimavému a tviiréimu vysled-
doplni kolazi, figury maximalné stylizuji, atd... zduraziujeme svobodu, kterou pri volbé
prostiedkit maji)
Ucitel obchazi tridu a konzultuje jednotlivé postupy, pristupuje k zakum individualne.
Na zaver kazda trojice predstavi své reSeni ostatnim.
Diskuse a reflexe:
- Jaké reSeni tride prijde nejzajimavejsi? A proc?
- Jaké reseni pribehu (obsah komiksu) studentiim prijde nejzajimavejsi? A pro¢? Dokazou
to vysvetlit? Ktery pribeh je nejvice necekany? Neobvykly?
- Jaké vytvarné reseni (forma) studentiim prijde nejzajimavéjsi? A proc¢? Dokdzou to vy-
svetlit?
- Jaké vytvarné reSeni je nejinovativnejsi/novatorské a nejvice originalni? Ktera skupinka
prisla s neobvyklym vytvarnym népadem?
Ocekdvané vystupy:
Zaci se uct stylizovat figury a zjednodusit komplexni situaci do jednoduchého zobrazeni.
Chapou, jakymi vytvarnymi prostiedky je budovan vyraz obrazu.
Zaci rozlisuji diilezité okamziky ve vypravéném pribéhu, chdpou pointu a rozvijeji viastni
fantazii.
Zaci se uct formulovat a obhdjit sviij ndzor, transformovat myslenky v jednoduché vytvarné
vyjadreni, pracovat S pribéhem.
Zaci se uci spolupracovat a smysluplné komunikovat. Prezentovat své tviirct dilo pied sku-
pinou.
Modifikované zadani pro Zaky se SVP:

- Zdk se zapojuje dle svych moznosti a potieb pFi poslechu a interpretaci cteného

textu.
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-V pripadé problémii se zapojenim se do skupiny pri vytvarném zpracovani mohou,
po dohodé s ucitelem pracovat samostatne.
- Pokud jim vytvarné reseni dela problémy, zadani miize byt modifikovano na psany
text. Zaci s SVP mohou vymyslet a napsat sviij viastni konec pribéhu.
-V priubéhu celého tviirciho procesu je uplatnovan individuadlni pristup ucitele.
Ocekdvané vystupy
ocekavané vystupy dle RVP vcetné vystupii pro Zaky s podpiirnym opatrenim
zak:
- vnimd a porovnava vysledky bézné i umélecké produkce, slovné vyjadii své postrehy
a pocity OVEROVANI KOMUNIKACNICH UCINKU
- priviastni tvorbé vychazi ze svych viastnich zkuSenosti, predstav a myslenek, hleda a zvoli
pro jejich vyjadrent nejvhodnéjsi prostiedky a postupy, zhodnoti a prezentuje vysledek své
tvorby, porovnava jej s vysledky ostatnich UPLATNOVANI SUBJEKTIVITY
- uplatinuje linie, barvy, tvary a objekty v plose i prostoru podle viastniho tviirciho
zameéru, vyuziva jejich vlastnosti a vztahy, pojmenovava je ve vysledcich viastni
tvorby i tvorby ostatnich; vnimd a porovndva jejich uplatnéni v béiné i\ umélecké
produkci. ROZVOJ SMYSLOVE CITLIVOSTI
Metodicky komentdi:
Pro préci s textem doporucujeme knihy mytologickych pribéhii, které maji casto svébytnou
logiku a fantastické ladeni, které prekracuje realitu bézného Zivota, coz miize ddle studen-
tum V jejich vlastni tvorbé umoznit vétsi svobodu pri dotvarent pribéhu.
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Priloha & 8
Udéleni souhlasu

Souhlasim s tim, aby muj syn/ dcera mohl figurovat v diplomové praci
na ZCU Plzen — Pedagogicka fakulta s nazvem ,Specifika vytvarnych technik u
déti s poruchami pozornosti“ Bc. Marie PeSkové — studijni program ucitelstvi

,Vytvarna vychova pro ZUS a SS*.

Jedna se:

a/ o souhlas s pouzitim zdravotni diagnostiky

b/ souhlas na pedagogickou diagnostiku

¢/ souhlas s pouzitim jeho praci v rdmci projektu

d/ souhlas s pouzitim pro studijni uéely ZCU Plzen - pedagogické fakulty

e/ souhlas s pouzitim v ramci projektu zaméfeného na inkluzi zdravotné posti-
Zenych (Portedo)

f/ souhlas s pouzitim diagnostické +zpravy z pedagogicko-psychologické po-
radny

g/ souhlas s pouzitim jména, praci a vystupl z projektu

V Praze 21.12.2018

Jméno a podpis rodice:

Za ZUS Jana Hanu$e, Praha 6
Miloslav Tengler

feditel Skoly
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