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1 UVOD

V této praci se budu vénovat konceptu inkluze ve Skolstvi. Cilem prace
je provérit teorii ze stran odbornikl a zaroven realné zkuSenosti osob do

inkluze zainteresovanych.

Co to znamena inkluze ve Skolstvi a jak vznikla. V prvni Casti se
zaméfFim na pohled odborniku a teoreticky zaklad inkluzivniho mysleni. V prvni
kapitola teoretické Casti se vénuje inkluzi u nas (kde rozebiram soucfasnou
situaci) a ve svété (tam se orientuji na postoje a nazory ze zahranici). Hajkova
(2010) inkluzi obhajuje a odkazuje se na 18-19. stoleti, kdy byla Skola upirana
kazdé divce. Bylo obecné znamo, Ze je nesmysiné, aby se zeny vzdélavaly.
Nyni nahlizime na vzdélani hendikepovanych se stejnym skepticizmem, jako
se kdysi nahlizelo na vzdélani Zen. V druha kapitola teoretické Casti poukaze
na komplexni vyvoj specialniho vzdé&lavani v Ceské republice a ve Velké
Britanii. To vysvétli, pro€ je dnes inkluze a proC vzdélavani vSech osob

najednou neprobihalo uz na specifické od pocatku Skolni dochazky.

V nasledujici kapitoly budou rozebirat specifika inkluze i ve vztahu
k celé spoleCnosti. V pojmu Ceské inkluze je kladen duraz na individualitu.
Potvrzuje to nosna myslenka inkluzivni teorie, a to ze kazdé dité potrfebuje
specialni pfistup. MySlenka inkluze ma podporovat heterogenitu a socialni
inkluzi. Souc€asny frontalni zpusob vyuky nemusi korespondovat s tim, Zze ke
kazdému ditéti je mozné pfistupovat jako k individualité. Budu se orientovat
v tématu v navaznosti na socialni inkluzi. Celé téma jsem se snazila pojmout

holisticky.

V praktické &asti nevynecham popis metod sbéru a zpracovani dat
k vyzkumu popisi samotné vysledky rozhovoru. Z rozhovoru vyplynulo velké

mnozstvi témat a snazila jsem se vybrat ty nejrelevantngjsi.



2. TEORETICKA CAST

2.1. INKLUZE V SOUCASNEM SVETE

2.1.1.Ceska republika

Inkluze probiha v Ceské republice asi 12 let. Od roku 2005, kdy
doslo ke zruSeni zvlastnich Skol. Zamérem bylo, aby se déti, které jsou
schopny zvladnout béznou vyuku, pfesunuly do normalnich Skol. Témér
kazdy rodi¢, at uz ditéte s lehkym mentalnim postizenim nebo zdravotnim
postizenim si muze vybrat, zda své dit€ chce nebo nechce umistit do
bézné zakladni Skoly. Je pravdou, Ze i pfed rokem 2016 existovala
moznost této volby. Ale uZz nebylo realné ji zvolit vzhledem k absenci
asistentek ucitele. Plda béznych Skol pro to prosté nebyla pfipravena.
V roce 2016 pfiSla novela Skolského zakona a problém s financovanim
prostfedku pro specialni vzdélavani se zacal odstrafiovat (MSMT, online
10. 3. 2019). Mnohem vice se zacCalo podporovat rychlé proskolovani

asistentek a nasazovani jich do tfid.

V souCasnosti existuji zakladni Skoly bézné, pro déti bez
handicapu, nebo jiného problému. Pak jsou Skoly specialni, kam jsou
umistovany déti s tézkymi zdravotnimi problémy, nebo s tézSi mentalni
retardaci. Jsou i Skoly praktické, kam jsou zafazovany déti, které maji
diagnozu lehké mentalni retardace. Tyto Skoly se fidi RVP ZV, RVP ZV-
LMP (Ramcovym vzdélavacim planem zakladni vzdélani, Ramcovym
vzdélavacim planem zakladni vzdélani — pfiloha upravujici vzdélani zaku
s lehkym mentalnim postizenim) (Skolsky z&kon, online 18.8.2018).
Praktické Skoly byly v prvnim kroku inkluze prejmenovany ze zvlastnich

na specialni. Jednoznacné je potieba, aby existovaly Skoly napfiklad pro
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téZce mentalné retardované déti, ale tato zména meéla zpusobit zaclenéni
déti do bézné zakladni Skoly. Tak se nestalo a samotné prejmenovani
bylo jedinou zménou, ktera byla ufinéna. Samostatnou kapitolou jsou
Romské déti, které dochazeji opravdu Castéji do Specialnich Skol nez do
béznych. To je mozné ovéfit i z kifesla u pocCitaCe. Na portalu Ares jsem
dohledala, Zze v Ceské republice je 91 zafizeni, kterd v nazvu obsahuiji
slova ,Zakladni Skola prakticka“. Po pruzkumu webovych stranek 20 az
30 z téchto Skol a jejich fotogalerii jsem doS$la k nazoru, Ze v téchto
Skolach je vétSi koncentrace romskych déti (Ares, online, 20.8.2018).
Podle Klary Laurengikové, predsedkyni a spoluzakladatelkou Ceské
odborné spole¢nosti pro inkluzivni vzdélavani a predsedkyni viadniho
Vyboru pro prava ditéte, si rodiCe téchto déti sami voli pro své dité Skolu
praktickou. Jednak proto, Zze sami rodiCe (jako déti) chodily do Praktické
Skoly, nebo také proto, ze jim je to doporu€eno jinou autoritou. Ale také
jde o pripravenost pfedskolniho ditéte, na dochazku, napfiklad zda umi

kreslit (v rozhovoru v poradu V souvislostech05/2015).

2.1.2.Evropska Unie

Evropsky pohled na inkluzi je podle vyty&enych cili na nékolika
summitech kladny. Na druhou stranu smér, kterym se predstavitelé
Evropské unie nechtéli vydat byla socialni exkluze, to znamena vylouceni
jedincl z vétSinové populace. Inkluze jakozto dalSi stuperi integrace, je
zacClenéni postizenych a marginalizovanych osob mezi vétSinovou

spolecnost.

S vy€lenénim se Casto poji i chudoba. V roce 2000 se na summitu
v Lisabonu stanovil pozadavek vymytit chudobu ramci Evropské unie

(Marlier etal., 2007). Roku 2005 v Bruselu se cely plan preorientoval na
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zvysSeni zaméstnanosti v souvislosti s politikou socialni inkluze. Na tomto
jarnim summitu ,vedouci pfedstavitelé EU zddraznili, Ze je nezbytné
znovu oZivit lisabonskou strategii a preorientovat priority na rist a rozvoj
zameéstnanosti" (Marlier etal., 2007: 243). Také potvrdili, Ze by méla byt

sledovana politika socialniho zacleniovani.

Jednou z dimenzi chudoby je i socialni vylouCeni ze Skolni
dochazky (Marlier etal., 2007). Na makrourovni politiky statu je dlraz
kladen na socialni inkluzi vylouCenych osob napfi¢ vSemi vékovymi
kategoriemi (Edwards, 2006). Prestoze uroven relativni chudoby je v
Evropé podstatné nizZSi nez ve Spojenych statech i tak na pocCatku 21.
stoleti zustava 16 % obc&anu ohroZenych chudobou, a to je nepfijatelné

vysokeé Cislo. (Marlier etal., 2007).

Na dulezitost socialniho kapitalu v kolektivu déti odkazuje i Putnam
(Putnam, 1993 in Edwards, 2006). V roce 1999 zacCala platit umluva o
pravech ditéte a ve véci socialniho vylou€eni se vubec poprvé zacalo
néco podnikat (ve Velké Britanii) (Edwards, 2006).

2.1.3.Severni Amerika

Definice inkluze po vzoru USA: ,VSichni studenti studuji v jedné
Skole, bez ohledu na jejich silu, slabost nebo postiZzeni v jakékoli oblasti.
Je potreba aby byli studenti také zaclenéni do individualnich vzdélavacich
programu* (King etal., 2003: 152). Inkluze tedy zaclenuje mezi vétSinovou
populaci zdravotné postiZzené a podporuje zac¢lenéni rasovych mensin a
skupiny jinak znevyhodnéné z hlediska bohatstvi, zdrojd a moci (Frymer,
2005).

11



Tento zpusob se osvéddil jiz v Kanadé, kde vy$e zminény pfistup
propaguji Andrews a Lupart (Watson etal., 2012). V USA byla inkluze
povazovana za dobry napad, jak vzdélavat zdravotné postizené déti
v béZnych Skolach s vesSkerou potfebnou podporou (Gallagher, 2007 in
Watson etal., 2012) V 90.tych letech se ve Spojenych statech Americkych
se stala inkluze hlavnim myS$lenkovym proudem, ktery urCoval zplisob

vyuky na Skolach.

Podle Ministerstva Skolstvi USA bylo v roce 2000 dokonce 70 %
studentll s postizenim bylo vzdélavano v klasické tfidé (Ministerstvo
Skolstvi USA, 2000 in King etal.. 2003: 150). Jako negativum King (2003)
uvadi, ze ackoli ,inkluzivni“ pedagogové Casto pracuji se specialnimi
potfebami svych Zaku a pouzivaji specialni praktiky, tak pfi srovnani
meziro¢nich vysledkl vysledky takto vzdélavanych zZakd meziroCné, tak
zjiStujeme, Zze dosahuji ,malych nebo Z2Zadnych méfitelnych ziski
dovednosti“ (King etal., 2003: 151).
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2.2. VYVOJ SPECIALNIHO VZDELAVANI U NAS A VE SVETE

Pfistup k postizenym osobam se vyvijel napfi¢ Casem. V antice byl
na postizené osoby opacny pohled, néz dnes. ,Pro Antiku je typicky
odmitavy az represivni pristup k postizenym“ (Lechta, 2010: 57). U
novorozencu, kde bylo zjevné postizeni rozhodovaly v Athénach
Solonovy zakony ,...na zakladé vyjadreni porodni baby se novorozenec
nechal Zit ¢i byl Zivota zbaven® (Lechta, 2010: 57). Osud postiZzenych
novorozencu ve Sparté byl podobny. Lechta vysvétluje tento zpUsob
jednani jako prfekonani animality a hodnoty jako dobro, krasa, fyzicka sila

nebyly v souladu s prfedstavou postizeného ditéte.

Tato tradice se obratila v dobé po&atkd Judaismu, zde ,platil striktni
imperativ. Nezabije§!” (Lechta, 2010: 59). Kromé toho je kazdy C&lovék
povazovan za Bozi stvofeni a lidsky Zivot ma vétSi hodnotu. Jako
v Kfestanstvi, kde se setkavame s podobnym pojetim Zivota,
vygradované je to tim, Ze ,utrpeni ma smysl, pokud je cilem laska a

nejvysSi cenu ma nezaslouzené utrpeni“(Lechta, 2010: 61).

2.2.1. Vyvoj specialniho vzdélavani v Ceské republice

Pramyslova revoluce v 18. stoleti a zvySovani socioekonomickych
statusu zapfiCinila i vznik novych metod vyuky. Spole¢nost se zacala
zajimat o vyuku postizenych (Lechta, 2010: 25). Skoly pro mentalné
postizené zacCaly vznikat souCasné s rozvojem veéd na pocatku 19. stoleti.
Pro zrakové postizené nebo sluchové postizené to bylo o néco dfive
(Vanova, 1996). Dlvodem vzniku ,pomocnych” kol nebyl zamér vy¢lenit
tyto lidi na okraj spolecnosti, ale poskytnout ochranu od vnéjsSiho svéta a

posméchu a vytvorit jim potfebné prostfedi pro jejich rozvoj. ,Prvni
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pomocna tfida vnikla v Praze v roce 1896 pfi obecné Skole u sv. Jakuba
(Vanova, 1996: 2). Déti z pomocnych tfid pochazely vétSinou z chudych

rodin.

Doktor Karel Hervert provedl v naSich podminkach fadu vyzkumu,
které objasnily miru postizeni u mentalné retardovanych (dle schopnosti
se vzdélavat). Jiz Cadovy ,Rozpravy z psychologie ditéte“ vydané
koncem 19.stoleti poukazuji na obtiznost rozliSit normalitu a abnormalitu
(Vanova, 1996: 3). Stejné tak, jako v dnesni dobé na problém urCeni
hranice normality poukazuje Hajkova. Roku 1928 byly vydany ,ucebni
osnovy a vychovné smérnice Skol uchylnych déti“ (Vanova, 1996: 4).
Tento dokument vymezoval urCeni Skoly pomocné a pomocné ftFidy.
Pavodné byl u nas koncept takovy, Ze po dohnani uciva v pomocné Skole
se postizeni opét zafadi mezi vétSinovou populaci. Hhnacim motorem pro
dnesni pro-inkluzivni rodiCe je tataz touha po stejné Sanci na uplatnéni

pro jejich déti.

2.2.2. Vyvoj specialniho vzdélavani ve Velké Britanii

Ve Velké Britanii ploSna institucionalizace vzdélani probihala od 18.
stoleti. Od té chvile zapoc€ala cesta k segregaci a mysSlenkovy obrat zpét
smérem Kk inkluzi se objevuje az od druhé poloviny dvacatého stoleti
(Borsay, 2011).

Segregované vzdélavani se datuje od samého pocatku. Je
jako postizeni) bylo v 18. stoleti oznacené senzomotorické postizeni. A to
proto, Ze tito lidé odmitli bozZi svétlo (Borsay, 2011). Vubec prvni zvlastni

Skola pro hluché byla oteviena v Edinburghu v roce 1764. ,V roce 1880
14



se postavila ucitelska spole¢nost za prava neslySicich a pfisli s navrhy na
zlepSeni. NeslySici by se neméli stydét za svij znakovy jazyk a byt
odstréeni na okraj kvali svoji kulture“ (Borsay, 2011: 12). Do té doby byl
lidé s timto typem postiZzeni odsouvani do ustrani a nebyl témér mozny

ani styk s vlastni rodinou.

Vv s

a mentalni postizeni. Skoly pro postizené mentalni retardaci se zadaly
objevovat az od 40.tych let 20.stoleti (Borsay, 2011: 8). Budovani
vzdélavacich instituci pro postizené bylo zaminkou pro zisk financnich
prostfedkl a vysledkem byla sit segregovaného vzdélavani (koncem 19.
stoleti az 50 instituci). Tyto instituce se nachazely povétSinou dal od
meésta a postizené déti tak byly odfiznuté od zbylé populace, a pfedevsim
od své rodiny. Pfistup ke komunité postizenych byl velice tézky. V
povaleéném obdobi bylo na zakladé prizkumu zjisténo, Ze 60 %
postizenych muzi nema kvalifikaci ani dovednosti, které by se na Skole

naucil (Borsay, 2011: 16). Velkym problémem se stala nezaméstnanost.

Lékaiska péCe byla na prfelomu stoleti na vzestupu a taktéz
psychologové se snazili pomahat. Vymysl 1Q testu byl dvojsecny, ackoli
puvodné mél test slouzit kdiagnéze, byl pozdé&ji zneuzivan.
Psychologové méli pravomoc legitimizovat odstranéni velkého mnoZzstvi
déti z normalniho vzdélavani, a to pravé na zakladé vysledku ruznych
testl. Segregace se stala pfili§ snadnym prostfedkem k regulovani
jakéhokoli rusivého chovani, ale také ke snizovani tolerance rozdill
(Tomlinson, 1982 in Borsay, 2011: 12, 48). Totéz jsme mohli pozorovat i
v Ceské republice jesté pred nékolika lety (i dnes). Socialné slabé a déti

s nevhodnym chovanim je snadnéjsi vycClenit, tak aby nerusily.

Az o néco pozdéji zacCala britska spolecnost problematiku
spolecnost vnimat jinak. ,Dité by nikdy nemélo byt odstranéno z domova,
15



pokud neni zcela jisté, Ze neexistuje prakticka moznost alternativy.
Rodina je fundamentalnim zakladem pro dité, pro jeho emocni vyvoj a
bezpecnost (Borsay, 2011: 15). Rok 1944 ,Déti maji pravo na vzdélani
podle jejich schopnosti a moznosti“ (Borsay, 2011: 10). Bylo pfipousténo,
Ze se postizené déti mohou vzdélavat v béznych Skolach. Bézné Skoly by
vSak mély byt vybaveny vhodnymi pomulckami. PfFislib integrace se
zacinal rysovat. Rodi¢e mohli o vzdélavani svych déti vic rozhodovat.
Zatim pouze tehdy, kdyz se to hodilo do planu Skolského systému, tak
aby se nemuselo vydavat vice vefejnych prostiedki na potfeby ke
specialni vyuce. Ufady se snazily o hladky prabéh b&zného Skolstvi, a tak
byly postizené déti nadale odsouvany do jim urCenych Skol. Segregované
Skolstvi se rozSifovalo. ,Navzdory udajné politice integrace se pocet Zaki
ve specialnich Skolach zvysil z 38 499 v roce 1945 na 106 367 v roce
1972" (Topliss in Borsay, 2011: 11). Pozdéji ve Velké Britanii byl zrusen
zakon urCujici lékarskou klasifikaci vzdélavani hendikepovanych a
nahradil je terminem specialni vzdélavaci potfeby. Tomuto terminu se

pozdéji budu vénovat.

Co ma integrace a pozdéji inkluze idealné zménit v Britanii? Podle
Borsaye (2011) zdravotné postizené déti nebudou vystavovany fyzickému
a psychickému nasili, rodice i sami déti budou moci ovlivnit, v jakém
prostiedi se budou vzdélavat a také osoby vzdélavané timto zplusobem

budou uplatnitelni na pracovnim trhu a nebudou vykofistovani.
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2.2. VYUKOVA STRATEGIE

V dusledku vzdy zalezi na samotném uciteli a na preferovaném
zpUsobu vyuky. Hajkova a Strnadova (2010) definuji v Ceské republice
nékolik zpusobl vyuky. Odvékym, tradicnim zpasobem vyuky je frontalni
vyuka. Témér kazdy znas se frontalni vyuky ucastnil. Dominantni
postaveni ma ucitel, ten ,fidi, koriguje a usmérriuje aktivity zaku, a
prfedevsim se orientuje na kognitivni procesy“ (Hajkova, Strnadova, 2010:
22). Kooperativni uceni, jak vypliva z nazvu je zalozeno na spolupraci
zakl mezi sebou. Podminkou zadani spole¢ného ukolu je podle Crosse a
Walker-Knighta (in Hajkova, Strnadova, 2010: 22), je srozumitelnost
vSem. Vhodna velikost skupiny je pro kooperativni vyuku mensi 2—6 déti.
To v nynéjSich podminkach vzdélavaciho systému neni mozné, protoze
ve tfidé je bézné nékolikanasobné vice déti. A do tfetice co do zpusobu
vyuky, zakladem systému vrstevnické podpory je vytvoreni dvojic zakd,
kde vyuka probiha formou doucovani. Tato metoda je ¢asové narocCna.
(Hajkova, Strnadova, 2010: 24).

2.3.1.Kazdé dité potrebuje specialni pristup

Zpusob samotné vyuky ovliviiuje hlavni teze inkluzivni pedagogiky:
skuteCné kazdé dité ma specialni vzdélavaci potfeby. Tato mysSlenka je
jiny pohled na situaci, kdy pfedpokladame, ze tfidu déti tvofi individua a
kazdému se ma poskytnout, co potfebuje (Lang, Berberich, 1998). Kazdée
dité se uéi jinym zplsobem a ma k né€emu vlohy a jinému zas ne. Tato

hlavni myslenka inkluze, pfistup ke kazdému jako k individualité pravé
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muze naruSovat integritu souCasného S$kolstvi, kde je vétSinové

preferovana frontalni vyuka a ucitel se nemusel pfizptsobovat.

Ve Velké Britanii byl vyvinut ,index inkluze jako druh praktického
navodu k podpofe inkluzivni praxe ve Skolach” (Bartonova, Vitkova, 2016:
73, 74). Tim bylo sou¢asné umoznéno, aby se vSichni zaci vzdélavali
v béznych Skolach. Index inkluze zdlrazriuje, Ze vSichni Zaci maji
specialni vzdélavaci potfeby a heterogenita ve tfidé je normalni stav
(Bartoriova, Vitkova, 2016).

Déti se specialnimi vzdélavaci mi potfebami vSak podle Langa a
Berbericha nemaji Sanci, aby dostaly adekvatni vyuku vzhledem ke
svému postizeni. Déti, které byly posilany do oddélenych Skol, pak byly
pak Casto teréem posméchu (Lang, Berberich, 1998). Plynulost integrace
nebo inkluze je ovlivnéna pfistupem kantord. Jestlize ucitel
k integrovanym détem pfistupuje jako k odliSnym jedincum, nefunguje to.
Inkluze naopak vitd a ocefiuje odliSnost. Inkluze si dava za ukol
Lvybudovat lidské spolecenstvi, kde déti se specialnimi potfrebami nejsou

jJiné, protoZe kazdé z nich ma svou cenu (Lang, Berberich, 1998: 28).
Zakladni principy inkluze:

- déti maji pravo na to ucit se s vrstevniky, zapojit se do uciva, tak
jak jim to vyhovuje.

- odlisnost obohacuje vsechny.

- kladny postoj vSech zucastnenych

- zavazek uciteld usilovat o inkluzi a pouZivat inkluzivni prvky.

- pfimérené znalosti a dovednosti

- jadro inkluze — socialni povédomi (odpovédnost nese hlavné ucitel,
dalsi jsou rodice i Zaci) (Shevin 1991 in Lang a Berberich 1998:
29-35)
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Termin specialni vzdélavaci potfeby posunul pohled na vyuku
postizenych déti. Poukazal na rozdil v typech zdravotniho postizeni a na
potfebu rozdéleni podle miry handicapu. Od 90.tych let 20. stoleti se
vyuka ve Skole zaCala zamérfovat na podporu duchovniho, moralniho,
socialniho a kulturniho rozvoje déti (Watson etal. 2012). To souvisi
s inkluzivnim myslenim, odklonem od poZadavku na 100 % inteligenci a

zameéreni se na jiné hodnoty.

V Ceské republice se pojem ,specialni vzdélavaci potieby* pouziva
od roku 2004 (Hajkova 2005 in Hajkova, Strnadova 2010). Podle
legislativy a Skolského zakona jsou déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami ty, které jsou se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodn&nym a socialnim znevyhodnénim. (Skolsky zakon, online 1. 4.
2019). Za zdravotni znevyhodnéni se povazuje ,zdravotni oslabeni,
dlouhodoba nemoc nebo lehci zdravotni poruchy vedouci k porucham
uceni a chovani“ (Hajkova, Strnadova, 2010: 16, 17). Za zdravotni
postizeni se povazuje ,mentalni, télesne, zrakoveé, sluchové vady reci,
soubézné vice vad, autismus, vyvojové poruch uceni, nebo chovani
(Hajkova, Strnadova, 2010: 16, 17). Sociélni znevyhodnéni je podle
zakona: rodinné prostfedi s nizkym socialné kulturnim postavenim,
ohrozeni socialné patologickymi jevy nafizena ustavni vychova nebo
ulozena ochranna vychova, postaveni azylanta a ucCastnika fizeni o
udéleni azylu na tuzemi CR (Skolsky zéakon, online, 1. 4. 2019). Existuji
rizné stupné potieby podpurnych materiall: ,ob¢asna podpora,

omezena, rozsahla, uplna“ (Hajkova, Strnadova, 2010: 17).
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2.3. INTEGRACE A INKLUZE

Podle Warnocka, aby inkluze mohla fungovat, je nutny celkovy
posun Vv kultufe Skolstvi, ktery umoziuje vzdélani véem détem (Gallagher,
2007 in watson etal., 2012). Tento proces je vniman jako tzv. ,zakladni
dobro*“ a cesta k dobru zacina vylou€enim a konci zaclenénim (Vlachou,
1997 in Watson etal., 2012). ,Takovy pohyb posunul vyznam konceptu od
chapani neuspéchu ve vzdélavani k pochopeni (inkluzivniho) vzdélavani.”
(Watson etal., 2012: 99). Zalezi i na tom, jakym zplusobem je dité

zacClenovano (Watson etal., 2012).

Integrace je ,zaméreni se na potieby jedince s postizenim,
expertizy specialistl, specialni intervence prospéch pro integrovaného
Zaka, dil¢i zména prostredi, specialni programy pro Zaka s postizenim “
(Bartonova, Vitkova, 2016: 55). Inkluze je ,zamérfeni se na potfeby
vzdélavanych, expertizy béznych udcitel, dobra vyuka pro vsechny,
celkova zmena Skoly, zaméreni se na skupinu a Skolu celkova strategie
ucitele, hodnoceni ucitelem” (Bartoriova, Vitkova, 2016: 55). ,Inkluze
pracuje s terminem rdznorodost, ktera je vnimana jako prinosna a
obohacujici pro spolecnost, jednotlivce i Skolu® (Hajkova a Strnadova,
2010: 43). Setkavame s jinym uhlem pohledu na vzdélavani celkoveé.
Neni zde totiz na prvnim misté pfedat Zakiim mnozstvi informaci, které se
zaci nauci a podaji vykon ve formé testu Ci zkouSeni. Ale podle Garnera
(in Bartoriova, Vitkova, 2016: 59) existuje vice druhl inteligence
Jazykova, matematicko-logicka, prostorova, pohybova, hudebni pro
lidské vztahy a pro osobni rozvoj.” Vyuka ma brat ohled a velky zfetel na
psychologickou podstatu kazdého jedince. ,/nkluzivni $kola vykazuje na
vSech urovnich svoje inkluzivni postoje, uznani Zzaka jako individuum*
(Bartonova, Vitkova, 2016: 75).
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2.4. ARGUMENTY PRO INKLUZI

.Inkluzivni mySleni se zastava demokratickeho mysleni, kazdy by
mél mit narok na stejnou Sanci‘ (Bartonova, Vitkova, 2016: 289). Inkluze
se snazi do vyuky zafadit hendikepované jedince, aby dosahli svého
mista ve spoleCnosti a nebyli vyClenéni na okraji. Inkluzivni vzdélavani
neni problém pouze pedagogického oboru, ale dotyka se blizce i
dalSich oborl, jako je sociologie, antropologie a dalSi (Bartonova,
Vitkova, 2016). Kazda Skola, kazdy jedinec vnima inkluzi jinym
zpusobem. Vitkova a Bartoriova popisuji ruzné pristupy zakladnich Skol.
Kazdy z pfistupl ovliviiuje mnoho faktorl, v€etné toho, jak je na Skolu
vyvijen tlak v pfijimani handicapovanych zakud. Rovny pfistup ke vzdélani
stejné, jako rovny pfistup k pracovnim pfilezitostem je povazovan za
nedilnou soucast obcanstvi. ,Obclanstvi ve smyslu souboru prav a
povinnosti, ale také ve smyslu zacllenéni a prinalezeni ke komunite*
(Bartoriova, Vitkova, 2016: 33). ,Inkluze vychazi z konceptu ,belonging“
neboli pocitu sounalezitosti. Inkluze neni cilovy stav, ale proces”

(Bartoriova a Vitkova, 2016: 52). Heslo je: je normalni byt jiny.

Jaky je dalSi divod pro¢ by méla byt inkluze? Dle Hajkové a
Strnadové (2010) a dalSich zahraniénich autord je to zvySeni

zameéstnanosti a naplnéni trhu prace.

Podle vyzkumu Townsend a kolektiv ve svém vyzkumu uvadi, ze
déti, které navstévovaly Skoly s postizenymi détmi, sami projevuji mensi
socialni distanci. Skala poruch, je opravdu velka, miZe se jednat
o télesné postizené, mentalné postizené, smyslové postizené ale i déti
s poruchou chovani (Bartoriova, Vitkova, 2016). Nejhlafe akceptovatelné

jsou mentalni postizeni a poruchy chovani.
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2.5. HETEROGENITA

Pfi vybéru Skol malokdy povazujeme za problém zafazeni ditéte do
homogenni tfidy (napfiklad ze stejné spoleCenské ftfidy, etnické
prislusnosti, nabozenstvi, ekonomicky status a tak dale) (Watson, 2012:
109).

»~Ruznorodost je antropologickou skute¢nosti a sou¢asné socialnim
fenomén.“ (Hajkova, Strnadova, 2010: 42). Hajkova a Strnadova se
odvolavaji na skuteCnost, Ze jinakost bézna a kazdy je né&jaky.
Akceptujeme-li u ostatnich jejich vysku €i vahu, tak pro¢ bychom nemél
akceptovat odliSnost jinde? Zaroven na téZze strané uvadi, Ze studenti
jsou rozvrstveni podle schopnosti do ruznych tfid, které jsou urCeny
vékem. ,Lidska heterogenita je socialni norma“ (Hajkova, Strnadova
2010: 42). Snaha o nerozliSovani mezi jedinci a pfijmuti heterogenity je
zakladem idey inkluze. ,SnaZime se tedy odhlédnout od postizeni onoho
Jedince. Jde o smysluplnou Skolu pro vSechny® (Franoik, 2008: 17, 18).
V Ceské Skolni praxi stale muzeme vidét koncept separacniho modelu a
nepfijimani heterogenity napfiklad ve formé pozitivni diskriminace
(Hajkova, Strnadova, 2010: 43). Nize uvadim typy spoleCenskych
pFistupl ve zvladani heterogenity. (Hajkova, 2005 in Hajkova, Strnadova,
2010: 43). Jsou to vlastné typy integracnich politik aplikované na systém

Skolstvi.

a. Segregativni pfistup, ktery rozdéluje a segreguje osoby
s handicapem. Vzdélavani zaku probiha v oddélenych Skolach.
V Anglii do roku 1978 byly déti s vyraznym postizenim vzdélavany
v segregovaném prostrfedi, déti s mensSimi handicapy byly soucasti
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mensiny ,téch neuspésnych® na béznych Skolach (Watson etal.
2012).

V Ceské republice byl koncept segregovaného vzdé&lavani pfijimam
jesté delSi dobu. Vefejné minéni pfimo i nepfimo ovlivhuje tvorbu
vzdélavaci politiky, a to plati i ve vztahu ke struktufe systému a
riznym formam rozdélovani zakl na zakladé jejich schopnosti.
Ukazalo se, Zze Ceska spoleénost podporuje segregaci. (Greger
etal. In Bartoriova, Vitkova, 2016). Vysledky vSak mluvi podle
Vitkové a Bartonové (2016) jasné, v pfipadé segregace se
vysledky privilegovanych ZzZaku nelepSi a segregovanych se
zhorSuji. Samotné rozdélovani déti podle uspéchu do tfid neni
vhodné. Kategorizovani a nalepkovani snizuje détem sebevédomi.
Nejméné jsou pfijimano inkluzivni vzdélavani zakua s poruchami

chovani, nejvice naopak vzdélavani zaku s télesnym postizenim.

a. Asimilaéni pfistup odliSnost zcela ignoruje. Pfipadné je korigovana

tak, aby splynula s vétSinovou spolecnosti.

b. Integracni pfistup akceptuje odliSnost a lidé s hendikepem by méli

byt soucasti spoleCnosti.

c. Inkluzivni pFistup ,pracuje s terminem riznorodost, ktera je
vnimana jako pfinosna a obohacujici pro spolec¢nost, jednotlivce i
Skolu“ (Hajkova 2005 in Hajkova a Strnadova, 2010: 43).

,Odbornici tvrdi, Ze pokud je heterogenita tfidy Zadouci, je tedy tfeba

zaméfit se na zmény ve vzdélavacim procesu a organizaci Skoly*

vr wawrs

Skoly minulych let, kdy byla snaha heterogenitu snizit, je tomu dnes jinak.
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Podle Vitkové a Bartoriové (2016) rozliSujeme heterogenitu podle pohlavi.
Toto téma je jiz pfekonané a nyni je plné akceptované vzdélavani divek i
chlapcl spole€né. Zaroven jak zmifiuje Hajkova a Strnadova (2010) je
dobré si uvédomit, Ze vzdélavani divek bylo v minulosti tabu a povazovaly
se nejprve za nevzdélavatelné. Mozna je vyluCovani hendikepovanych
dnes jen také nepfekonané tabu (Bartonova, Vitkova, 2016).
Heterogenita je rUzného typu heterogenita v integraénich tfidach,
heterogenita v multikulturnich tfidach, heterogenita podle socialniho
pavodu, heterogenita podle vykonu (pouze na ZS), heterogenita podle
véku. Heterogenitou kulturni, etnickou a kulturni diverzitou se zabyva

interkulturni pedagogika (Hajkova, Strnadova 2010).

Heterogenita v multikulturnich tfidach je velkym tématem po celém
svété, sriznymi kulturami se setkavame vSude, nejvétsi problém je
podpora nenavistného chovani. S nenavistnym chovanim ve vztahu
k jinym kulturam se setkavame i u nas. Neznami lidé jsou vnimani jako
Clenové jiné skupiny a je ,nutné“ si od nich drzet odstup (pojem
,Stranger”) (Bartonova, Vitkova, 2016). Podle Murfyho (in Bartonova,
Vitkova, 2016) se lidé mohou zachovat dvéma zpUsoby: budto jsou
fascinovani anebo se u nich projevi obavy a uUzkost z neznamého.

Nejvétsi komplikaci a pfekazkou jsou pravé myty a predsudky.
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2.6. SOCIALNI KAPITAL, INKLUZE VE SPOLECNOSTI

Inkluze ma zaclenit mezi vétSinu uz malé déti (s hendikepem), ze
kterych by pak mély vyrust bézni pracujici ob¢ané. Heterogenita ma byt
bézna a ma byt i tak vnimana. Hajkova a Strnadova (2010) ,poukazuji na
pojem heterogenity, tedy ruznosti, ta je atributem kazdé aktivni
spole¢nosti. Raznosti lidi jsou antropologickou skute¢nosti a sou¢asné
fenoménem. Heterogenita se li§i pohlavim, temperamentem, vychovou,
nabozenstvi“ (Bartonova, Vitkova, 2016: 51). Inkluzivni Skola slouzi jako
spoleCny nastroj pro uplné kazdého, bez rozdilu. Inkluzivni Skola pfijima
kazdého zaka, pravé proto, ze rlznorodost ve tfidé je obohacujici.
(Bartonova, Vitkova, 2016: 52).

Mc. Gonigal a kolektiv (2007) zkoumali, jaky ma inkluze ve Skolstvi
dopad na spole€nost v strukturalnim slova smyslu. Zmény ve struktufe
Skolstvi, které se odehravaji ve Skotsku dokonce i méni vzdélavaci mapu
Skotska. Na spoleenskou inkluzi mizeme pohlizet z pohledu makro
nebo mikro. Makro vidéni ministru a jejich plany, které se maiji plnit. Mikro

pohled jako realita a praxe pfimo na pudé Skoly (McGonigal etal., 2007).

Socialni kapital je forma energie, sila, kapacita, prostfedek, ktery
lze nasadit a aktivovat k néjakému poZadovanému cili. Socialni kapital
»,muze slouzit jako ména" (Bourdieu, 1977 in McGonigal etal., 2007: 80),
muze ,napomahat urcitym ¢&indm" (Coleman, 1988 in McGonigal etal.,
2007: 80) a muze byt pouzivan k dosazeni spoleCného cile. ,Takové
pojmy Ize vyuZit k prozkoumani, jak se Skoly, u¢ebni osnovy a narodni
struktury kombinuji, aby vytvorily kulturni kapital ve formé kvalifikaci a
kulturnich norem“ (McGonigal etal., 2007: 81). Jsou to prave Skoly, které
mohou nabizet pfilezitosti ke zvétSovani kulturniho a socialniho kapitalu.

LKulturni kapital Ize jednodu$e definovat jako soubor kompetenci, znalosti
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a dovednosti v Sirokém slova smyslu vyuZitelnych pri ziskavani vys$siho

socialniho statusu, vzdélani“ (Tousek 2006 in Janak etal. 2015).

Putnam (in McGonigal etal., 2007) identifikuje vefejné i soukromé
zaméry na praci na socialnim kapitalu. Putnam, (tamtéz) rozliSoval dva
druhy spole€enského kapitalu: spojovaci a preklenovaci (bonding and
bridging). Spojovaci socialni kapitalu zahrnuje spojeni mezi lidmi s
podobnymi charakteristikami anebo zajmy a ma tendenci posilit
homogenitu. Ve Skolach se vyskytuje silny spojovaci socialni kapital,
napfiklad v ramci urCitych pracovist (coz predstavuje omezeni
spoluprace, nebot mize existovat odpor vic¢i myslenkam, které pfinaseji
skupiny cizincll). Pfeklenovaci socialni kapital naopak zahrnuje spojeni

mezi lidmi z riznych kontextl a je povazovano za inkluzivnéjsi.

»1YPY Siti vytvofenych propojenim socialniho kapitalu jsou nezbytné
volnéjSi a otevienéjsi nez ty, které v soucCasnosti existuji. ZalezZi také na
vy8Si drovni davéry a na schopnostech se autentizovat s ostatnimi®
(McGonigal etal., 2007: 81). Na to, aby inkluze fungovala, nestaci jen pile
uciteld. ,Rodi¢e maji nejvétsi vliv na dobré Zivotni podminky déti“
(Watson etal. 2012: 97). Uzka interakce mezi rodiéi a ditétem
povazovana za rozhodujici pro rozvoj spoleCenského kapitalu a je
klicCovym mechanismem, kterym je lidsky kapital rodi€e pfenasen na dité
(McGonigal etal., 2007).

Vzhledem k tomu, Ze politika skotské viady ma podporovat
pfistéhovalectvi, rizné jazyky subkultur mohou mit vliv na socialni a
kulturni kapital jednotlivych zakd. Socialni kapital aktivuje Skoly a zaky
(McGonigal etal., 2007). Prostfednictvim pedagogickych pfistupd,
interakci a pfilezitosti v ramci Skolni komunity by mélo byt pozorovatelné

zvysSovani socialniho kapitalu (McGonigal etal 2007).
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Binarni protiklady integrace a segregace predstavuji formu lidské
agency a utvafi socialni skupiny (Watson, D. 2012). Jestlize ,rozkvét®
lidstva muze fungovat v pfipadé sdilenych identit a zajmua, objevi se
nékteré otazky. ,Do jaké miry je Skola komunitou sdilenych identit a
zajma? Do jaké miry Skola podporuje solidaritu, sebevédomi, sebeductu

prostrednictvim kolektivniho sdileni?” (Watson, D. 2012: 109).
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3. PRAKTICKA CAST

3.1. CIL PRACE

Cilem vyzkumu je fenomén inkluze, ktery se ve vefejném prostoru
v Ceské republice pred par lety intenzivng probiral. Jaka je ideologie
inkluze v teorii jsem nastinila v pfedeslych kapitolach a nyni se zaméfim
na to, jaky ma vyznam praxi. To jsou aspekty vidéné z pohledu

jednotlivych vypovédi osob zainteresovanych pfimo do systému inkluze.

3.2. METODOLOGIE

Metodu vyzkumu jsem zvolila kvalitativni. V kvalitativnim zplsobu
vyzkumu je tak jako i j jinych dullezita validita a reliabilita (Silverman,
2005). Metodologii vyzkumu byl zaméfeny rozhovor, ktery byl

nestrukturovany.

Hlavni funkce zaméfeného rozhovoru je objevit vyznamné aspekty
celé situace. Osoby, které maji stejny zazitek (zkuSenost) vypravi o
daném tématu. Zaméfujeme se na ,hypoteticky vyznamné prvky.
Rozhovor je subjektivni zkuSenost, ktera pomuzZe otestovat platnost
odvozenych hypotéz“ (Merton, Kendall, 1946: 541). Je potieba urcit
dllezité a prevladajici prvky a vzorce obsazené v rozhovoru a poditat
stim, ze vypravéni respondenta je subjektivni zhodnoceni situace
(Merton, Kendall, 1946).
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Podle Mertona a Kendalla (1946) je nékolik zakladnich kritérii,
podle kterych bychom se méli fidit, aby byl rozhovor v pofadku. Prvni
kritérium spociva v nedirektivnosti. Respondent by mél mit moznost se
pfizpusobit svému pocitu a podle toho je potfeba formulovat otazky. Ve
svém vyzkumu jsem se snazila dotazy pokladat oteviené, tak aby na né
mohla respondentka odpovédét libovolné. Nefikala jsem dopfedu, co si 0
tématu myslim, nebo jak to vidi tfeba jiny respondent, abych
respondentku neumysiné nesmérovala jinym smérem. DalSi je kritérium
specificity, kde plati: ,... Ze by méla byt specifikace otazek jasna natolik,
aby to pomohlo respondentovi pfesné identifikovat, co ma na mysli“
(Merton, Kendall, 1946: 549). Kritérium rozsahu se vztahuje na ,pokryti

relevantnich udaju v rozhovoru® (Merton, Kendall, 1946: 550).

Je nutné udrzet hranice rozhovoru v tom smyslu, aby informator
mluvil o tématu, které jsme pfisli fesit. Hranici tématu jsme prekraCovaly
s jednou respondentkou. To bylo zplsobeno pravdépodobné tim, Ze pro
ni vten den bylo ZivéjSi jiné téma, které se tykalo nepfijeti do prace
v Matefské Skole. Toto odbihani zplsobilo, Ze ackoli je zaznam debaty na

hodinu a Ctyficet minut, dost velkou ¢ast neni mozné pouzit.

Nestrukturovany rozhovor podle Bernarda (etal. 1986) poskytuje
data, ktera nejsou pfisné srovnatelné. ,Preferuji se zde velmi oteviené
konverzace a je zapotfebi stale udrZovat silnou interakci s informatorem"
(Bernard etal. 1986: 383).

Soucasti mize byt i pfimé pozorovani — nestrukturovany rozhovor
(napf. dotaz na vyznamné probihajici udalosti). Pfimé pozorovani jsem
aplikovala u jedné z respondentek v Matefské $kole. Matefska Skola se
nachazi ve vesnickém prostfedi. Jedna tfida se sklada asi z dvaceti déti.

A jsou zde ftfi tfidy.
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Bernard (etal. 1986) se s Merton, Kendall (1946) shoduiji, Ze jde o
pohled jedné osoby na dané téma (jeden informator — jeden néazor). Je
Vhodné zaméfit se na vybér informatora a nejprve si ujasnit pro koho by
to bylo vhodné. Pro mé bylo dulezité obsahnout pohledy ruznych stran.

Tedy rodicu, asistentek a ucitelek.

3.2.1.Interpretace dat

Interpretace je jadrem vyzkumu. ,Pouziti vyzkumnych metod spociva
v aplikaci metod pro interpretaci textu. Jedna se o redukci textu pomoci
parafrazovani, shrnuti nebo kategorizace” (Flick, 2009: 306). Flick (2009)
popisuje rizné pristupy k manipulaci s materialy, jako oteviené kédovani,
axialni kodovani a selektivni kédovani. Kédovani zahrnuje rizné postupy
pfi kédovani, porovnani, jevy a pfipady nebo koncepty. Poté nasleduje

zpracovani vztaht mezi konkrétnimi tématy (pojmy).

Oteviené kdédovani je zpusob, jak vyjadfit informace formou konceptd, za
timto ucelem je text nejprve rozdélen do segmentd, kterym jsou pfifazeny

kody a ty jsou zafazeny do skupin.

DalSi krok (axialni kédovani) je zdokonalit a odlisit kategorie vyplivajici
z otevieného koédovani. Jsou zde rozpracovany vztahy mezi kategoriemi.

Jsou vybrany nejrelevantnéjSi z kategorii rozvinutych koda.

Selektivni kddovani krok pokraCuje v axialnim kédovani na vyssSi urovni
abstrakce. Cilem je zkratit popis v pfibéhu jen na nékolik vét. (Flick 2009,
312)
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Takovy postup je mozno provést v jednom z k tomu u€enych programu,

nebo mechanicky — tu moznost jsem zvolila ja (Obr.¢. 1, 2)

Obr.1

Obr 2.
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3.3. UVOD RESPONDENTEK

Respondentky se délily do tfi skupin. Jednak to byly rodiCe - matky, pak
asistentky a ucitelky. Dohromady to bylo Sest Zen respondentek.
S kazdou z nich probihal rozhovor v podobném sledu. Nejprve jsem je
telefonicky kontaktovala a vysvétlila svij pozadavek. Zeptala jsem se,
jestli je pro né tohle téma aktualni a zda by mi poskytly rozhovor.
Rozhovor jsem nahravala na nahravaci zafizeni (tablet) a nez jsem
zaCala nahravat, domluvila jsem se na tom s kazdou z nich. VSechny
respondentky s tim i dopfedu pocitaly a souhlasily. Jejich jména jsem
zménila a u jedné respondentky jsem odstranila usek rozhovor, ktery
nechtéla mit kdekoli zaznamenany. NejkratSi rozhovor trval hodinu a

nejdelSi trval tfi a tfiCtvrté hodiny.

Diky rodiné pohybuji v prostfedi asistentek a ucitelek, tak jsem méla
moznost vybirat. Respondentky jsem kontaktovala na telefonni Cislo,
které jsem méla (pfipadné e-mail) a ve dvou pfipadech jsem dostala

doporuceni od respondenta na konkrétni osobu.

3.3.1.Rodi¢e (matky)

Linda

Linda je maminka ve véku 35 - 40 let. Jeji dcera (10 let) ma diagndzou
lehké mentalni disfunkce. Dcera vyrlista v méstském prostfedi. Ve Skole
se setkava s mnoho zaky, ktefi maji individualni vzdélavaci plan a jsou
tedy souc€asti programu inkluze. U dcery Kamilky jsou ve tfidé dvé
asistentky na tfi déti s individualnim vzdélavacim planem. Z vypravéni

Lindy jsem se dozvédéla, Zze Kamilce zrusili individualni vzdélavaci plan
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z divodu nedostatku asistentek, a protoZe se do 3kol zacali pfijimat zaci,

ktefi by se jinak u€astnili dochazky ve Skole praktické nebo specialni.
Jana

Jana (35 — 40 let) pracuje v zameéstnani, kde je jeji naplni prace hlidani
déti v jazykové Skole. Jeji dcera Andrejka (8 let) trpi afazii a vzhledem
k Castym zachvatlm trpi pravdépodobné i dal§i diagndzou, kterou Jana
zatim nezna. Jana pochazi z méstského prostredi a jeji dcera vystfidala
vice 8kol, ackoli je na prvnim stupni. Jana chce pro svou dceru to
nejlepSi, a proto se snazila vybirat Skolu, ktera jim bude vyhovovat.

Rozhovor s Janou probihal u ni v praci.

3.3.2.Asistentky

Alena

Alena (25 — 30 let) v souCasné dobé pusobi jako asistentka ve specialni
Skole ve tfidé s autisty a zaroven na pracovisti s dospélymi lidmi s tézkym
postizenim. Obé pracovisté se nachazeji v méstském prostredi. Do Skoly
autistd chodi malé déti (7 — 12 let). Tam probiha specialni vyuka podle
jejich tempa. Ve Skole je 10 zaku, jeden uditel a vice asistentl. Alena své
zaméstnani chtéla vicekrat zménit a hlavnim ddvodem byl pocit, Zze za
sebou nema zadné vysledky. AcCkoli se Alena snazila a cilené pracovala
na tom, aby se jeji zaci ¢emukoli naucili, byla to (jak fekla) nékdy

zbytecna pile. Rozhovor s Alenou probihal v kavarné.
Katerina

Katefina (35 — 40 let) je zkuSena asistentka. Je vystudovana inZenyrka
chemie, k tomu si dodélala pedagogické minimum. Sama o sobé fika, ze

je nadSenec, tim Ze ma snahu dozvédét se o problematice co nejvice,
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sama si studuje a aktivné aplikuje své napady. Za pét let praxe ma velké
zkuSenosti a jasné nazory. Zaznam rozhovoru mél tfi a tfictvrté hodiny a
kompletné cely byl plny dualezitych informaci. Rozhovor s ni probihal

v kavarné.

3.3.3.Ugitelky

Zuzana

Zuzana (55 — 60 let) pusobi pfes dvacet let jako ucitelka na prvnim stupni
zakladni Skoly. Zakladni Skola je ve vesnickém prostfedi. Je to mala
Skola, do které chodi pouze déti z vesnice. Je tu logicky méné pfipadu
déti s individualnim vzdélavacim planem. Nez v méstskych Skolach, se
kterymi mély zkuSenost ostatni respondentky. Rozhovor probihal jiz

v prazdné Skole.
Monika (maminka chlapce s Aspergerovym syndromem a uditelka MS)

Monika (35- 40 let) jako ugitelka ptisobi ve $kolce na vesnici. Skolka je
rozdélena standartné do nékolika tfid podle vékovych kategorii déti.
Monika je osobou, ktera mi mohla poskytnout zajimavy pohled na inkluzi i
z titulu maminky syna (Kaja, 8 let) s poruchou autistického spektra, ktery
je zacClenény ve Skole vedle dané matefské Skoly (ma nyni pfiznany narok

na asistentku).

Monika si pfipravila rGzné materidly, které se tykaji inkluze. Na cely
rozhovor pohlizela z hlediska maminky syna s Aspergerovym

syndromem.
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S Monikou probihal rozhovor v prostfedi matefské Skoly. (Viz obrazek €.
3.a4)

Obr. 4.
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3.4. ROZHOVORY

3.4.1.Definice inkluze

Inkluze vyvolava velké mnozstvi riznych reakci. At uz jsem se o
inkluzi bavila v ramci bakalarské prace, nebo mimo ramec, kazdy mél na
toto téma nazor. Co je inkluze ve Skolském systému a kam sméfuje.
Monika (maminka chlapce s Aspergerovo syndromem a ucitelka v MS)
vidi inkluzi ve Skolstvi spiSe jako pozitivni. ,Ten zakon byl asi pivodné
koncipovan tak, Ze je to pro déti, které maji néjakej télesnej problém.
Treba kdyz nekdo bydli dal od mésta, ma postizené dité a Skola
v nejblizsi vesnici nema treba pristup pro vozicky, tak aby mély tyhle
Skoly Sanci vybudovat pristup pro voziCkare z penéz unie. No a svezli se
s tim takhle i aspergri a autisti.“ Zaroven je toho nazoru, Ze je to velice
individualni a ,inkluze je dobra pro urcité déti tém to muze pomoc. Jinym
to zase muze ubliZit. TakZe zalezi na ditéti.“ Jana (maminka holCicky s
afazii) tvrdi: ,pro mé je inkluze jednoznacné pozitivni myS$lenka. Je to
super napad, tak jeSté aby to fungovalo. Jsem pro inkluzi, mam takovy

dité, je to pro mé dobry, ale ...."

Respondentky ze strany rodi¢u postizenych déti, které maji dité
zafazené do individualniho vzdélavaciho planu, byly spokojeny s inkluzi.
Sami ale pfiznavaji, Ze ostatni zainteresované skupiny mohou mit opacny
nazor. Jako Jana (maminka holCicky s afazii): ,Ja se ani nedivim, tém
ucitelkam, které jsou proti inkluzi, kdyZ se na né vybafne: inkluze! A oni
se musi pfizpisobovat néemu, na co tfeba ani nejsou pro$koleni.
Takovy vykfik do tmy.“ ZkuSena asistentka Katefina ma na inkluzi jasny
pohled. ,Inkluze znamena kazdy je zaclenitelny. Inkluze je utopie, je to

sice krasna mySlenka, Ze vS$ichni budem spolu ale ta praxe?“ Zuzana
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(uCitelka ve Skole) podle jejich slov nevidi inkluzi jako dobrou cestu.
,Sama nikoho takhle zaclenéného nemam, ale co jsem slySela od

kolegyn, tak to akorat rusi ostatni déti.”

3.4.2.Hranice

Hranice ve smyslu, kdo by mél byt zadlefiovan a na koho se
pravidla a privilegia inkluze vztahuji. Podle Katefiny (asistentky) ,...je
ohromna $Skala vad a nikdo neurcil tu hranici, kdy uz to nema smysl... kde
je ta hranice, to nikdo neresi.” Katefina uvadi duvod pro€ by hranice mély
byt uréeny: ,Co kdyzZ je dité retardovany? Ma mit jiny vyukovy plan? Méli
Jsme tam holCicku, ta byla na vozi¢ku a mentalné retardovana a nedavala
to.“ Nezbylo nic nez oslovit praktickou Skolu (ve které byla do té doby)
»...a poprosila je, jestli mizZou poslat podle ¢eho se ty déti uci a pak teda
Jeli podle toho spolu. A jakej to ma smysl, dobre nasilim je ve tride

S ostatnima, ale uci se uplné z nééeho jinyho a kolektiv ji nebere.*”

Podle kazdé zrespondentek jsou hranice jinde. Monika (maminka
chlapce s Aspergerovym syndromem a ucitelka v MS): ,KaZdy dité je jiny
pro nékoho to muze byt dobfe a pro nékoho to ne. Syn ma tfeba
individual a funguje to.” Katefina (asistentka): ,Pro mé je to ten moment,
kdy to dité nedokaze respektovat pravidla (pozn. tak by nemélo byt
zacClenéné). Jestli dité neumi respektovat a poslouchat pravidla nemély
by tam byt. To jinak nema smysl, kdyZz nedokaze respektovat to, co se

rekne, rusi akorat ostatni déti. To je tak.”

3.4.2.1. Nejsou stanovené hranice, jaky je proces pridéleni

asistentky?

Zakonem hranice nejsou vymezeny, a jestli bude ditéti pfidélena

asistentka nebo individualni vzdélavaci plan, je urCeno na zakladé
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posudku pedagogicko — psychologickych poraden, psychologa anebo

psychiatra.

To by mohlo nasvédCovat tomu, Ze systém posouzeni kazdého ditéte
zvlast (na zakladé pozadavku samotného rodice) a nasledné rozhodnuti
je promysleny. Uskalim je napfiklad, samotné vySetieni ditéte. To probiha
v mistnosti v poradné u psychologa nebo psychiatra a za jednu nebo vice
navstév. Za par sezeni v klidném prostfedi neni snadné ucinit fundované
rozhodnuti. Katefina (asistentka) mluvi o velkém vlivu rodic¢u ,,...pak je to
tezky, kdyz si rodice stoji na svym a tvrdi, zZe to dité zvladne, Ze doma je
v poradku. A navic kdyZ ma dité od psycholozky papir, Ze je to zviadne,
ale tfeba v mensim kolektivu. Nase Skola ma tridy o 30 - ti Zacich. Pro to
dité je to utrpeni, pro okoli je to utrpeni, ale rodi¢e se rozhodli, ze bude
s normalnima détma. Pritom by mu bylo lip mezi svejma... no co? Je to
tak.”

Pro Moniku (maminku chlapce s Aspergerovym syndromem a ucitelku
v MS) byl proces pfidélovani asistentky naroény: ,KdyZ jsme zafizovali
asistentku: No ta cesta ktem papiram, to bylo strasny. Nejdriv
pedagogicko-psychologicka poradna PEPOR, tam nic, tak jsme S§li
k psycholoZce, pak zase zpatky. Nejvic jsme se bali jit k psychiatrovi,

protoZe to je definitivni. Nakonec jsme tam $li a ten to rozsekl.”
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3.4.3.Druhy skol

3.4.3.1. Jak vybrat Skolu? / Jaka Skola

Jakou Skolu vybrat pro dité a maji vSechny Skoly povinnost pfijmout
dité s narokem na asistentku? Jana (maminka holCicky s afazii) fesSila
tento problém, ,...kdyZ jsem feSila, co s malou, kam ji dat — tak nebylo
nic, ¢eho bych se mohla chytit. Nepomohla nam Zadna pedagogicko —
psychologicka poradna nic takovyho, neexistuje ani Zadna databaze Skol,
kam dat dité, podle toho, jaky ty mas typ vady. Prosté nic neni,
systémové to neni dofeSeny. Prosté je téZky najit néjakou Skolu, zaleZi to
Jjen na tobe, musis chodit a ptat se a ptat se, jestli by vzali dité stim a

s tim problémem.”

3.4.3.2. Typ Skoly

Odmitani zakd s hendikepem zakladnimi Skolami (nejen
spadovymi) koliduje s nasledujicim problémem. Jsou rizné Skoly a nikde
neni regulovano, ktera Skola muze ¢i nemuaze pfijmout dité s konkrétnim
hendikepem. Jak jsem uvadéla teoretické casti, jsou zakladni Skoly,
specialni Skoly anebo praktické. Jsou i Skoly, které se specifikuji na
konkrétni hendikep, ale ucCebni osnovy maji byt totoZzné s osnovami
v béznych zakladnich 8kolach. Jana (maminka holCi¢ky s afazii) to
potvrzuje ,Mala zacala ve Skole pri fakultni nemocnici, kde se jede podle
béznejch osnov. Jsou tam tridy, kde jsou jenom autisti a trida kde jsou
dalsi postizeni.* Skola, o které Jana hovoti, je dle jejich stranek: ,$kolou
pri  zdravotnickém zafizeni = SOMA TOPEDICKE zafizeni, NIKOLIV
ETOPEDICKE zafizeni pro 2aky s kézeriskymi problémy, s poruchami

chovéni “ (Skola pfi FN Lochotin, online 20. 4. 2019). Vzhledem k tomu,
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Ze hlavni myslenka inkluze je zvySeni heterogenity ve spole€nosti diky
pomalému ubyvani specializovanych Skol zda se, ze tato Skola se
statusem klasické zakladni Skoly vybocuje. ACkoli se zde uci podle osnov
zakladni Skoly, jsou déti s hendikepem stejné oddélené od déti bez
hendikepu. V této Skole podle Jany neprobihala komunikace rodi¢ - ucitel,
tak jak by si prfedstavovala a proto hledala dalS§i moznost umisténi.
, 1akze jsme hledali mezi riznymi $kolami dal a dal a nevéfila bys, kdo se
nam ozval. Skola ....ta je pro zrakové postizené. To mé tfeba nenapadio,

Ze Skola pro postiZzeni zraku bude chtit pfijmout dité s afazii.”

3.4.3.3. Pripravna trida

Pfed samotnym zapocCetim dochazky existuje i nulty roCnik. Jak
Jana uvadi: ,Je to ale stresujici pro to dité, protoZze ma jen dvé moznosti,
bud’ si ho ponechaji anebo to dité vrati zpatky — treba za dva mésice.
Takze to jsme uplné nechtéli.“ Rika o moznosti pfipravné Skoly Jana.
Timto zpusobem se definitivné rozhodne, zda je dité schopno byt
soucasti studia na zakladni Skole. ,,Pfipravna trida je urcena détem
s odkladem Skolni dochazky. Prfipravna tfida je mezistupném mezi
predskolnim a zakladnim vzdélavanim a jejim hlavnim cilem je pripravit
déti na prvni tridu zakladni Skoly a predejit jejich pripadnému Skolnimu
neuspéchu. Do pfipravné tfidy jsou prijimany déti pouze na zaklade
doporuceni  pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné
pedagogického centra. Pripravna trida se nezapocitava do povinné Skolni
dochéazky, déti se neklasifikuji.“ (22. ZS Doubravka, online dne 17. 4.
2019).
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3.4.3.4. Spadova Skola

Jana (maminka holCiCky s afazii) ,...spadovky musi pfijimat do
Skoly vSechny déti, oni maji tu povinnost.“ Jané spadova Skola, kam
chodi jeji dva synové bez hendikepu, nevyhovéla. ,... kdyZ jsem se s nimi
bavila, tak mi bylo doporuceno, abych se zkusila zeptat jinde, Ze jinde

budou moct nabidnout vic...“ jejimu hendikepovanému ditéti.

| Katefina (asistentka) mluvi o povinnosti pfijimani déti spadovymi
Skolami. Katefina pracuje ve Skole s velkym poctem hendikepovanych
déti, a popisuje postupy Skol, které nejsou pfipravené na inkluzi.
~Spadova Skola ano, (pozn. je povinna pfijimat Zaky s asistenty) pokud
neprobeéhne néjaka rozmluva s rodicem. Ale jinak zalezi na rodicCich jak
se rozhodnou. ProtozZe je naSe Skola k tomu naklonena, tak se podridime

vZzdy jejich volbé. | kdyz nevim, jesli je to dobry.*”

3.4.4.Ucitelka a jeji pristup k inkluzi

Neni nikde urCené, jaka Skola ma jaké dité pfijmout, a proto vzdy zalezi
na konkrétni Skole a v dlisledku na uciteli. Monika (maminka chlapce
s Aspergerovym syndromem a ugditelka v MS) ,Taky zéleZi na tom, jak
jsou na to pripraveny Skoly, nebo Skolky. | kdyz to je fakt, Ze ty Skolky,
tam to tak neni, tam se to jesté nereSi. Ale nekteré ucitelky se umi
pripravit tfeba i na autisty. Hele my treba zname ucitelku, ta uci nékde
mino Plzeri, a ona tu vyuku umi pfizpasobit i autisttm. Ma pro né
specialni koutek ve tridé, vypolstrovany a oni maji mozZnost si tam
oddychnout a nerusi zbytek tridy. Je to dobry kdyz s nima ucitelka umi
zachazet.” Dale vypravi: ,zaleZi na konkrétni ucCitelce a konkrétni Skole a
na tom jaka je realizace. Ale myslim, Ze je to prospésné pro ty jedince.

urcité je to vic rozvine....”
41



Lindy dcera (s LMD) je ve tfidé se vétSim pocCtem déti s individualnim
vzdélavacim planem a dvéma asistentkami a ma opacnou zkuSenost
s pristupem ucitelky ,(pousmani) No mala je ve druhy tfidé a loni méli
ucitelku, ktera se po triceti letech z toho zhroutila a odesla pry¢. No takze
tam maji ted’ takovou ucitelku, mladou, ktera chvili po tom co nastoupila,
rozeslala e-maily rodic¢m, abychom pry navrhly tresty pro nase déti, které

budem akceptovat. ProtoZe ta tfida je nezvladatelna.”

3.4.5.Déti s poruchou chovani

Hendikep u ditéte se mulze délit na psychicky a na fyzicky.
V nasledujicich  odstavcich se zaméfim na déti s psychickou
poruchou (pfevazné poruchou chovani), jak oni vidi svét a jak k nim
pristupuje okoli. Déti, které maji ,pouze“ zdravotni problém zmifiovany
nejsou, ztoho divodu, Zze zadna zrespondentek nevidéla zdravotni

postizeni jako problém.

3.4.5.1. Chovani déti s poruchou chovani

Ztizenim bézné vyuky muize byt neovladatelné chovani déti pravé
s poruchami chovani. Monika (maminka chlapce s Aspergerovym
syndromem a ugitelka v MS) ,...pro ty déti je to neéitelny systém, oni to
Jako nechapou, jo. Autisti nebo aspergeri se nedokazou ucit okoukavanim
— napodobou. Oni to prosté neznaji. TakzZe to nefunguje tak, Ze vidi, Ze
kdyz to delaji ostatni déti, tak Ze to taky budou délat. Jim se to musi Fict.
Oni ty pravidla dokazou dodrzZet, ale musi se jim to opakovat. (Pousmani)
Protoze treba kdyz mu rfekne$ ve Skole, ,Jdi si umyt ruce po zachode.”

On to ve Skole bude délat. Ale doma uz to zase neudéla, pokud se mu to
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nezopakuje. Ani v kiné uz to neudeéla, ani na zachodé v obchodé. To

pravidlo plati vZdycky jen na konkrétni situaci...”

Katefina (asistentka) vypravi o velmi problémovém chlapci, ktery
nekomunikoval. ,Asistentka toho ditéte méla modriny, travila s nim hodiny
na chodbé. ...na jednu hodinu jsem byla s nim. Celou dobu jsem se
opravdu snaZila s nim navazat kontakt. Oslovovala jsem ho, ale opravdu
to bylo prvni dité, se kterym se nepodafrilo navazat kontakt. Vubec. Jak
verbalné, tak jinou komunikaci, ani o¢ni kontakt. On skakal celou hodinu
na trampoliné a obihal mistnost a aZz na konci kdyz si lehnul na lavicku
tak jsem ho hladila po hlavé a klidnym hlasem k nému mluvila tak jsem
méla jedinkrat pocit, Ze mé vnimal.“ Katefina vypravi, jak je nékdy
narocné vyjit s ditétem s poruchou chovani: ,...umi ¢asto vyuZivat té své
poruchy. Obzviast autisti, ani nejsou hloupi, takZze to vymysli, a i kdyZ ta
asistentka pozna, Ze to dité jen hraje tfeba néjakou ataku, protoZe se

zrovna pise test....
3.4.5.2. Regulace problémového chovani déti s poruchou chovani

Katefina (asistentka) ,Na poradé jsme fresili krizovy plan. Tedy:
kdyz zacCne ve Skole hazet Zidlemi, jak to konstruktivné feSit. Kdyz obcas
posloucham ty asistentky: ,No tak ted’ uz vim na jakou presné vzdalenost
se mam drzet, aby to nevyvolalo zadnou ataku. To aby drzel clovek
absolutni pozornost a vytypovavat situace, a fikat si tak ted” uz se to
schyluje Kk situaci, ktera by mohla vyvolat ataku.... Tak to mi teda

11

nepfipada v lidskych silach...” Regulace chovani autistd spociva
v medikaci. ,,Oni jsou vétSinou pod medikaci, tam by to jinak nemohlo byt.
Katefina (asistentka). Maminka chlapce s Aspergerovym syndromem
Monika: ,Kajovi davam prasky kazdy den, jednou jsem na to zapomnéla a

Kaja byl jako vyménénej, zase hrozné zlobil, hned jsem si to uvédomila.*”
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3.4.5.3. Problemové chovani k détem s poruchou chovani

MoniCina pfihoda ukazuje na nizkou nebo zadnou proskolenost
béznych ucitell ve specialni pedagogice. Monika (maminka chlapce
s Aspergerovym syndromem a ucitelka v MS) vypravi piibéh, ktery
popisuje setkani ditéte s poruchou chovani s realitou. ,Mam kamaradku,
ktera ma autistickou holCicku. A stala se jim ve Skole neprijemna véc.
Ucitelka se v hodiné Silene vytocCila a kricela na déti: ,Tak koho to tady
nebavi, tak se seberte a jdéte domu.” Tak se (pozn. jeji kamaradky) mala
sbalila a Sla. Potom ji zacCali hledat pozdéji, za dvermi nebyla, tak ji bézeli
hledat ven. A kdyZ ji chytili tak na ni zacali Silené fvat, co si to dovolila,
odejit. A nechapali, Ze to dité prosté jen udélalo, co rekla ucitelka. Ty déti

nechapou ironii.”

3.4.5.4. Je v moci uciteli béznych zakladnich Skol zviadnout vyuku

Zakua s poruchou chovani?

V Monic¢iné  pfipadé (maminka chlapce s Aspergerovym
syndromem a uditelka v MS) ugitelka zakladni $koly vyuku chlapce
s Aspergerovym syndromem nezviladla. ,No, nez Sel malej do prvni tridy,
tak uz jsem védéla, Ze to bude problem. Bavila jsem se o tom s ucitelkou,
ke ktery mél nastoupit. Ona mi fekla to je v uplny pohodé to zvladne.
Jesté se nestalo, abych néjaky dité nezvladla. Takze jsme méli RiSu za
pll roku doma.“ V b&zné ZS neni prodkoleni ve speciélni pedagogice.
Katefina (asistentka): ,Navic u nas nejsou vibec, ale vibec lidi
proSkoleny ve specialni pedagogice. My jsme méli specialni Skolstvi na
vySoky urovni. Za nami se jezdili divat ze zahraniCi, jak to delame, Ze to
chtéji taky. Ted to zruSime a vsechny narveme do jedny Skoly.“ Obdobny

je nazor Aleny (asistentka ve specialni Skole) ,Neni to dobrej napad, aby
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vSichni najednou byli v jedny tridé. Ty déti potfebujou jinej pristup, nemaji
stejny tempo a nejhorsi je Ze ty ucitelky na zakladce ani nevi, jak to ma
bejt. No moje mamina (pozn. Specialni pedagozka) bude ted proSkolovat

ucitelky ze zakladek, tak aspofi néco, no.“

3.4.6.Kolektiv a chovani

Podle Katefiny (asistentky) ,Dité se ma zaclenit do vyuky, ale i do
kolektivu, a to taky nékdy nejde.“ Situaci zhorSuje velky poCet Zaku
s individualnim vzdélavacim planem ve tfidé. ,/ pro ty ostatni deti je to
téZky, kdyz je porad nékdo rusi nebo ohrozuje. Ja bych do nasi Skoly
svoje dité nedala ani nahodou, to fakt ne. VSichni se jenom zamérujou na
ty chudaky postizeny, ale co ty ostatni déti? Oni taky nechtéji byt neustale

stresovany...”

Vlidnéji k détem pfistupuji zaci na nizSim stupni. ,obzviast hodny
byly holCi¢ky, jsou takovy pecujici, ale rozhodné to neni, Ze by mezi né
zapadla. Oni ji jako kamaradku mit nebudou, to je iluze.* Rika Katefina
(asistentka) o mentalné retardované holCicce. ,...aZ zacne puberta, tak ty
déti ji zacnou vnimat jako slabSi a zacnou ji to davat najevo. To je ale
normalni. Ten jeden chlapecek, kteryho jsem méla do paty tridy, tak je
ted' v Sesty, a asistentka, ktera ho ma fikala, Ze mu vS$ichni davaji najevo,

jak je slabej. Takze to mi mrzelo, ale je to pochopitelny.

Katefina argumentuje tim, Ze dité s hendikepem (mysleno

s mentalni retardaci nebo poruchou chovani) si mezi vétsSinovou populaci

déti nenajde kamarady. ,To je iluze. Clovék si sam k sobé hleda taky

nékoho, kdo by mu prece rozumél, kdo bude na stejné urovni, s kym

bude mit stejné zaliby. Tak si to predstavte vy, vy byste v normalnim

Zivoté se s nékym takovym kamaradila? Ja si myslim, Zze béznej Clovék
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teda ne. Samoziejmé je to na urovni: ,tak ja ti pomtazu s ¢im chces”. Ale

aby s ni byly za kamarady, nevim pro¢?*

3.4.7.Role Asistentky

Existuji dva druhy asistentek osobni asistentka a asistentka
pedagoga. Asistentka pedagoga ,se pridéluje k ditéti s poruchou a je
k ruce pedagoga to plati stat ...funguje podle ucitele. Kdyz je potreba
pomuzZe i ostatnim détem.“ Rika Katefina. Osobni asistentka je u ditéte
ze zdravotnich divodud. Osobni asistentku ,si plati sami rodi¢e a délaji to
asistentky se zdravotnickym vzdélanim.”“ Asistenty placené statem se
podle Katefiny nepravem vyuzivaji i jako osobni asistentky. ,Kdyz u nas
byla ta holCicka, ktera byla na vozi¢ku neméla osobni asistentku, ale
béznou, ackoli potfebovala pomahat na zachod, zvedat a tak. Takze tim
se obchazi to placeni osobnich asistentek.” Alena (asistentka ve specialni
Skole) ma nazor opacény. ,Asistenta pedagoga je od toho, aby pomohla
vSem détem... Jednou se u nas pocural chlapecek a ta nova ho nechtéla

prevlict, Ze to neni jeji prace... a kdo jinej by to jako mél délat?“

Dnes je nedostatek asistentek vzhledem k narUstu déti, které jsou
zacClenovany do tfidy. ,Dneska muZe délat asistenta kdokoli. Fakt teda
uplné kdokoli. Tam neni podminka ani maturita. Tak si to predstavte...
Ted mate kurz na asistenta hotovej za dva mésice. TakzZe tfeba prijde
néjaka jerabnice bez maturity a ted ma jit ktomu ditéti délat
plnohodnotnou asistentku? Ty lidi ani nevi co by méli délat. Mysli, Ze je to

o tom podavat ditéti tuzky. Tak to opravdu ne*

,Jo tuhle praci mize délat jenom nadSenec a ¢lovék, ktery ho to
bavi. Nebo nékdo, kdo se hleda a absolutné nevi co, tak tohle je snadna

a rychla volba. Ale moc dlouho to zas nevydrzi. Jen tak pro ilustraci jo
46



abyste védéla, kdyz jsem zacCinala méla jsem 6 tisic, ted mam 12 tisic.
Tak asi chapete, Ze se nenajde tolik lidi, kdo by to chtél zodpovédné

délat.“ Rika Katefina (asistentka).

3.4.8.Cizinci a mensiny

Inkluze se tyka nejen postizenych déti, ale i cizincl potazmo
mensin. Katefina pfi zmince mensin hned reaguje: ,Mensiny no jo, Vy
myslite Romy... za tu dobu co délam tuhle praci, se ze mé stala tak
trochu rasistka (smich) nebo teda spi$§ takova antiromistka. Oni sami si
vytvari obraz o sobé. Jsou sprosty, vulgarni kradou. ...méli jsme tam
chlapce to byl Rom, tomu jsme se vsichni vénovali a snaZzili se opravdu
hodné, ale pokud neni priprava doma nema to smysl. On mél nevlastni
matku, ktera mu schvalné schovavala domaci ukoly a podobne, kdyz byl
JjeSté malej a nelhal tolik, tak jsme dycky poznali, Ze je za tim jeho
macecha a potom teda uz o tom nemluvil. Nikdy nic nemél, komunikace

s rodi¢i samozfejmé — neexistujici.”

Monika (maminka chlapce s Aspergerovym syndromem a ucitelka v
MS) mysli, Ze nema cenu se pokouset je Romy sluovat do jedné tfidy.
,Oni to pfece nechtdji. Ja jsem ze severnich Cech. Do $koly jsem jezdila
kolem Chanova....“ Monika s Romy zazila negativni zkuSenosti. | Linda
(maminka holCicky s LMD) to vnima podobné. Jeji dcera je ve tfidé
s Romem. ,,Pak je tam cigos. To je proste klasika. Ten ma stejny znamky
Jak moje mala. A ta se divi: jakto Ze i Pepicek ma dvojku a ja mam trojku?
To jsem tak hloupa? JenZe u milyho Pepitka to funguje vSechno na
principu ,a Pepi¢ku je tam opravdu mékkeé I? Opravdu?“ Tak jaky by tam

asi bylo jiny, kdyz tam neni mékky... A jak ja to mam vysvétlit maly?*“
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Katefina se zminuje i o dalSich mensSinach nebo cizincich: ,Ale ja mam
pravé ted teda dva Vietnamce a jednoho Mongola. Tam je problém
s jazykem, tak to mé bavi, musi se ucit mongolsky a je to zajimavy.
Hlavné to ma smysl. Témhle détem se pomlize a pak vidite ten posun. To

jako je fakt supr.”

3.4.9.Budoucnost za¢lenénych déti

Zaclenéni déti do Skoly jen na jednu etapu jejich zivota smysl ma. A
jak to bude v budoucnu? A jak to souvisi s teorii zvySovani heterogenity a
socialniho kapitalu v celé spoleCnosti. Monika (maminka chlapce
s Aspergerovym syndromem a ucitelka v MS) ,jestli to zadlenéni pomuze
je po dobu $koly, nebo i do budouciho Zivota...Rekla bych, Ze pomiize, ...:
Ono je hrozné firem, které prijimaji tyto lidi, protoZe si je odepisuji z dani
a je to pro ne vyhodné. V manzelovo praci je taky autist,a a kdyz se
spravné motivuje, tak muze byt i vykonéjsi.“ Katefina (asistentka): ,Navic
vibec nevime, jak to bude se socialnim vyloué¢enim do budoucna. Je to
cely nedomysleny. Reeni by byla spolupréce $kol tfeba, uréité by to $lo
udélat, tak aby se Skoly stretavaly.” Zajimalo mé, jak je to s détmi, které
jsou zaclenény v budoucim zivoté. Kdyz se jim na zakladni Skole délaji
ulevy a prochazi s hodnocenim, se kterym by jinak neprosly. Je to pak
vubec spravedlivé vuci détem, které si znamky musi vydfit? ,Pfechod ze
zakladky na gympl asi spravedlivy je, tam dostanou stejnej test, akorat
kdyz maji néjakou dys*** tak dostanou vic ¢asu. Na jiny stfedni skoly je
prijimano i podle znamek. Takze se délaji vystupy, kdyz je se musi
napsat znamky vezme se primér z uleveného se jesté ulevi a pak tfeba
takové dité vyjde lip neZz prumérné dité bez ulev. Je mozné teda Ze to
vysvédceni je néjak oznacene, ale nejsem si jista. Ale je to tézky, tézky to

soudit.”
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4. ZAVER

Bartoriova a Vitkova argumentuji, Zze je normalni byt jiny. Existuje
analogie mezi pristupem k inkluzi ve sSkolstvi a pfistupem k heterogenité
obecné. Inkluzivni vzdélavani je postavené na socialni inkluzi. Socialni
inkluze je zaclenovani osob (postizenych, mensin, cizincl a vSech lidi na
okraji spolecnosti) do vétSinové populace. Inkluzivni vzdélani je aplikace
vySe zminéného pristupu, do Skolského prostredi. Inkluze se snazi do
vyuky zaradit hendikepované jedince, aby dosahli svého mista ve
spole¢nosti a nebyli vyClenéni na okraji. Pro¢ k tomuto ucelu bylo vybrano
pravé Skolstvi? Je to statem snadno regulovany segment spolecnosti.
Kromé toho je zde pfedpokladem budoucnost po vzoru napfiklad Velké
Britanie. Tam bylo hlavnim ddvodem zaclenéni zvySeni poctu
kvalifikovanych pracovnich sil, a naopak v reakci na to sniZeni poctu
osob, na které stat doplaci. Benefity pro vétSinovou populaci je zvySeni

socialniho kapitalu.

Hlavni zamér inkluze by nemél spocCivat ve sjednoceni ucebnich
osnov s osnovami v béznych zakladnich Skolach (tak aby vylouené déti
mély pfistup k ttm samym informacim). Ale je to spi§ o zaclenéni do

kolektivu.

Podle Hajkové a Strnadové (2010) je lidska heterogenita socialni
norma a kazdy by mél mit rovnocennou moznost se vzdélavat (a
nasledné se i profesné uplatnit). U urcitych druht postizeni (napfiklad u
mentalni retardace) vime, Ze je miziva Sance, ze bez problému dosahne
vybornych vysledku bez pomoci. Méli bychom akceptovat heterogenitu a
podat pomocnou ruku, ale pocitat s tim, ze dité nedosahne vybornych

vysledkd? Nebo détem udélovat nepfiméfené dobré znamky, jak jsem se
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setkala ve vypravéni informatorky Lindy nebo Katefiny. Pro samotné
hendikepované dité je demotivujici byt mezi témi slabSimi. Proto je to

tézké soudit.
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6. RESUME

The main purpose of this thesis is to evaluate what is inclusion. Inclusion
in school is the integration of disabled and excluded children into a
common school collective. The thesis explores inclusive education in two
ways. First, it is expertly examining what is inclusion and where is origin
of it. It researches the reasons why inclusion should be supported, such
as accepting heterogeneity and accepting diversity and increasing social
inclusion. The main argument in the texts of experts in the Czech
Republic is the idea that every child needs a special approach. This is a

very individualistic attitude.

The second practical part is a real view of inclusion in the Czech
environment. The view was mediated by individual respondents.
Respondents did not agree on the view of each other and they saw major

weaknesses in the inclusion system.
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