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ANOTACE

Krémova, Kristyna. Zapadodeska univerzita v Plzni. Cerven, 2020. Vyuka angliGtiny

prostiednictvim hudby a pisni. Vedouci prace: Mgr. Sarka Karpigkova.

Tato diplomova prace se zaméfuje na vyuziti hudby a pisni ve vyuce anglického jazyka
na prvnim stupni zakladni Skoly. Teoreticka ¢ast vysvétluje vyznam hudby ve vyuce anglictiny
jako druhého jazyka a popisuje, jak pedagog muize u zdka prostiednictvim pisni rozvijet
konkrétni jazykové dovednosti s ohledem na specifika uceni zakti mladsiho Skolniho véeku.
Prace se také zabyva souvislostmi mezi hudbou a jazykem, zaroven i specifickymi odliSnostmi
jazyka v pisnich. Pojednava o hudbé jako o motivaci k uceni a zaroven jako o prostiedku
zlepSeni vztahu zakid prvniho stupné zakladni Skoly k anglickému jazyku. V praktické ¢asti je
proveden kvalitativni vyzkum ve formé rozhovort s pedagogy vyucujicimi anglicky jazyk na
prvnim stupni zékladni Skoly. Jeho cilem je nahlédnout do skute¢ného vyuziti pisni ve vyuce a

poskytnout obecny vhled do této problematiky.
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I. UVOD

Znalost ciziho jazyka je v dneSni dobé nezbytnosti jak v bézném zivoté, tak i na
pracovnim trhu. Proto se zaklady angliCtiny pokladaji jiz v raném veku ditéte. Je tedy tfeba
vyuku koncipovat tak, aby byla pro zdky nejen efektivni, ale také atraktivni a motivujici.
Takovym prostiedkem jsou naptiklad pisn€. Pisn¢ ve vyuce vSak nejsou nic nového. Jedna se
0 obecné velmi vhodny a také casto vyuzivany nastroj. Ale pro¢ v hodinach anglictiny?

Pii volbé tématu diplomové prace jsem vychazela piedevsim z vlastni zkuSenosti.
Sama mam k hudbé blizko. Uz na zékladni Skole ve mné pisn€¢ v hodinach anglictiny
vyvoléavaly nadSeni a zajem o jazyk. Nejzasadné€jSim argumentem pro volbu tohoto tématu se
vsak stala skutecnost, ze 1 v priibéhu dalSich let az do soucasnosti pro mé pisné byly a stale
jsou hlavnim a nejcastéjSim prostiedkem kontaktu s anglickym jazykem. Jsou zabavné a
snadno zapamatovatelné. Zaroven odraZi skute¢né vyuZivany jazyk. Prezentuji tedy nejen
slovni zdsobu, ale 1 rizné gramatické jevy, fraze nebo slovni spojeni ¢i prvky hovorového
jazyka, které je potieba memorovat jako celek a osvojit si je opakovanim. Béhem zpévu
oblibené¢ pisné tedy dochazi k zapamatovéani, zarovenn i1 procvi¢eni a osvojeni téchto
jazykovych aspekti, které je nasledné snadné vyvolat v paméti pti konverzaci. Tato zkuSenost
vede k otdzce, zda je mozné téchto vlastnosti pisni vyuzit i ve vyuce déti mladsiho Skolniho
véku.

Na zékladé této domnénky prace rozkryva otazky spojené s vyuzivanim pisni ve
vyuce. Klade si za cil zjistit, jak je mozné s pisnémi pracovat, aby slouzily jako efektivni
prvek ve vyuce, a porovnava tato zjisténi se skute¢nou situaci ve Skolach.

Diplomova prace je rozdélena do nékolika kapitol. Prvni informuje o divodu volby
tohoto tématu a zaroven jej predstavuje. Druha ¢ast se vénuje teoretickému pozadi, které je
logicky uspotfadano v podkapitoly a postupné rozkli¢ovavano. Nejdiive definuje specifika
zakli na prvnim stupni zakladni Skoly, dale vénuje pozornost pfedmétu anglicky jazyk a
pozitivnim aspektim, které mohou pisn¢ do vyuky pfinést. Nasledné vysvétluje vztah mezi
hudbou a vyukou ciziho jazyka. Cast je také vénovana poslechu a specifikim mluvené
anglictiny ¢i angliCtiny v pisnich. V posledni podkapitole se teoretickd cast zabyva prave

moznostmi zavedeni pisni do vyuky. Druha kapitola ptiblizuje metody zvolené pro nasledujici



vyzkum. Stanovuje cile, predpoklady i podminky a prubéh praktické Casti prace. Kapitola
vysledky a komentare zpracovava nasbirané informace a nasledné je vyhodnocuje vzhledem k
zadanym ptedpokladiim. Patd kapitola pfedstavuje aspekty vyzkumu, tedy okolnosti, vyznam

¢1 moznosti navazani. Posledni kapitola praci shrnuje a uzavira.



II. TEORETICKA CAST

Teoretickd ¢ast pojednava o problematice pisni ve vyuce anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly. Nejprve podava informace o zacich mladsiho skolniho véku z hlediska
vyvojové psychologie €i psychoanalyzy. Vysvétluje zakonitosti détského veéku a dava je do
souvislosti s pisnémi ¢i hudebné-pohybovou ¢innosti. Dale se tato kapitola stru¢né nastinuje
predmét anglicky jazyk na prvnim stupni zakladnich skol.

Dalsi ¢ast je vénovana souvislostem mezi hudbou a jazykem. Vysvétluje problematiku
z hlediska fonetiky a vychazi ze skuteCnosti, ze je mezi hudbou a jazykem uzky vztah.
Popisuje funkci hudby v bézném zivoté a nasledné i jeji ptinos do jazykové vyuky.

Po nalezeni souvislosti mezi ditétem mladSiho Skolniho véku a pisnémi, zaroven i
pisnémi a jazykem, se teoretickd Cast vénuje pfimo pisnim v hodinach angli¢tiny. Nejprve
vysvétluje pisent jako formu poslechu, nastifiuje specifika mluvené anglictiny a predevsim
podrobnéji rozebird podobu anglického jazyka v pisnich. V neposledni fad¢ se zde objevuje
cast rozkryvajici praci s pisni. Popisuje zasady pro vybér pisni a aktivit s nimi spojenych,
vénuje se 1 riznym typum pisni a jejich moznosti zakomponovani do hodin anglického jazyka

na prvnim stupni zakladni skoly.

74k na 1. stupni ZS

74k na prvnim stupni zékladni $koly spada do obdobi mladsiho $kolniho véku. Jedna
se tedy o fazi pocinajici nastupem do Skoly trvajici az do 11-12 let, kdy se objevuji prvni
biologické i psychické projevy pubescence.

Z hlediska Freudovy psychoanalyzy definujeme tuto fazi jako obdobi latence. Jedna se
o klidné obdobi vyznacujici se zpomalenim psychosexualniho a emoc¢niho vyvoje, ktery se
opé€t plné projevi az v obdobi nasledujicim. (Freud, In: Langmeier, & Krej¢ikova, 2006) Dle
Eriksona se jedna o fazi pile a snazivosti. Dité je motivovano ptredevsim potiebou Uspéchu a
piirozenou zvidavosti. (Erikson, In: Novotna, Hiichova, & Minhova, 2004) Uceni se v tomto
véku stava hlavni ¢innosti a zastava formativni funkci.

Z hlediska psychologie miizeme toho obdobi charakterizovat jako vék sttizlivého

realismu. Dité je orientovdno na skutecnost, touzi poznat svét takovy, jaky je. Na rozdil od



predchoziho vyvojového obdobi neni jiz tolik zavislé na vlastnich fantaziich a okamzitych
potfebach, dokaze tedy pracovat peclivéji a pozorngji. Dochazi k vyraznému rozvoji
smyslového vnimani, zejména zrakového a sluchového.

Dle Ptihody (1977) se jednd o obdobi rychlych kvalitativnich zmén jak télesnych a
psychickych, tak i v oblasti hudebni. Na samém pocatku Skolni dochazky pretrvava u déti
zajem o hru a spontanni projevy zapojujici motoriku celého téla. Z toho divodu se v tomto
obdobi aktivity Casto stfidaji a kombinuji s aktivitami hudebné-pohybovymi, které aktivizuji
smyslové organy a podporuji celkovy rozvoj a zrani détské osobnosti. V prubéhu prvnich dvou
let Skolni dochdzky mliZeme pozorovat zmény v oblasti vnimani. Dochdzi k rozvoji sluchu,
koncentrace a predev§$im umyslné pozornosti. Dité je tedy schopno hudbu lépe prozivat,
uvédomuje si jeji strukturu a vytvari si tak predpoklady k aktivnimu vnimani. (Jenckova,
2002)

Piaget mladsi Skolni vék pojmenovava jako fazi egocentrismu. Dité rado opakuje a
rado se posloucha. To ma za nasledek relativné rychlou schopnost zapamatovani si basn¢€ nebo
textu pisne, stejné tak i melodii. Zpév je tedy pro déti zcela pfirozenym projevem. (Piaget, In:
Drabek, 2004)

Obecné lze tedy fici, ze u déti mladsiho Skolniho véku stale pretrvava nebo dokonce
roste pfirozend potfeba hudebnich a hudebné-pohybovych ¢innosti. Jsou pro zaky zabavné,
motivujici a komplexné rozviji jejich osobnost. K nejoblibenéjsim Zanrtim patii pop a lidové

pisné a to jak k poslechu, tak k produkci. (Drabek, 2004)

Vyuka angli¢tiny déti na 1. stupni ZS

Vyuka ciziho jazyka na zakladnich $kolach v Ceské republice je zavedena nejpozdéji
ve tfetim rocniku. Vzhledem k faktu, ze je v dneSni dobé komunikace v anglictin¢ nezbytnosti
jak v bézném zivoté, tak i na pracovnim trhu, setkdvame se ¢im dal Castéji se Skolami, které
ciziho jazyka pfinasi jiz z predSkolniho vzdélavani. I ptesto, ze je anglicky jazyk v dnesni

dobé téméf nezbytny, neni povinny. Casto zakladni §koly nabizeji i jazyk némecky, v piipadé



jazykovych Skol i dal§i svétové jazyky. Anglictina jako cizi jazyk je ale nepochybné
nejrozSifenéjsi. (Sommerova, 2015)

Vyuka anglictiny déti v takto Gtlém vEéku musi byt pfizplisobena jejich moznostem a
schopnostem. Poc¢atky jsou orientovany piedevsim na komunikaci a poslech. Obecné plati, ze
pii osvojovani nového jazyka je dité schopno porozumét mluvenému slovu diive, nez se v
ném vyjadfovat. Pro prvotni sezndmeni s jazykem je tedy vhodné zatazovat jednoduché
pisnicky a fikanky nebo aktivity s ptikazy. Dité se tak sezndmi s mluvenym slovem pomoci
reprodukce, bude pro n¢j tedy jednodussi piejit k samostatnému vyjadfovani. (Scott, &
Ytreberg, 1990) Cteni a psani v cizim jazyce je dobré zafazovat velmi ziidka, spise az od
vyssich ro¢nikl, az si Zaci tyto dovednosti dostatecné osvoji v jazyce matefském. (Phillips,
1993)

Dé&ti mladsiho Skolniho véku maji obecné€ vétsi chut’ provadét aktivity, které jim ucitel
piedlozi. Je tedy snazsi takové zaky motivovat, pokud budou tkoly zajimavé a zdbavné. Dalsi
zasadou pro vybér aktivit je jednoduchost a srozumitelnost, aby zakim necinilo potize
pochopit, co je od nich pozadovéano. Je zadouci, aby ukoly byly dosazitelné, ale zaroven i
vyzyvaveé, aby zaci méli moznost zazit uspokojeni z uspéchu, coz je vyznamnou slozkou
motivace. Vhodné cinnosti jsou piedevSim aktivizujici hry, pisn€ a hry s nimi, fikanky,
aktivity se zapojenim pohybu, jednoduché ptibe¢hy s opakujicimi se prvky, veskeré Cinnosti s
vyuzivajici komunikaci, dale také ukoly zahrnujici manipulaci s pfedméty, jako vybarvovani,

stithani, lepeni. (Phillips, 1993)

Hudba a cizi jazyk
Vztah mezi hudebnimi schopnostmi a jazykovym naddnim je velmi tzky. Mnohé
vyzkumy shledaly propojeni jazyka a hudby jako velmi efektivni metodu. AvSak tato
skute¢nost neni nic nového ani piekvapivého. Oboji je totiz zalozeno na sluchovych
schopnostech. Pro osvojeni ciziho jazyka je dulezit¢é pochopit jeho zvukovou stranku -
fonetiku. Jednd se o sled riznych rytmt, tempa, akcenti a predev$im o imitaci zvukl a
intonaci. Stejn¢ jako v hudb¢ se i v feci pravideln¢ stiidaji pfizvucné a nepiizvucné doby. Z

vyzkumi vyznamnych neurologii Zatorreho a Peretze vyplyva, ze nejvétsiho uspéchu pii



osvojovani cizich jazykl dosahuji zaci s vétSim hudebnim citénim, protoze dokazi 1épe
imitovat ptizvuk a vice vnimaji intonaci feci. (Peretz, & Zatorre, In: Kuttlerova, 2008) Hudba
je tedy soucasti jazyka jako komunikacniho prostfedku a oba tyto systémy funguji na stejném
principu. Proto je velmi vyhodné vyuzivat této skuteCnosti pii vyuce ciziho jazyka.
(Kuttlerova, 2008)

Dle Del Campa (In: Kuttlerova, 2008) pfi interakci probihajici pomoci fe€i ziskavame
informace ze tii prvka projevu - z verbalniho, feci téla a hudebnich slozek jazyka. Souvislost
mezi feci a hudbou se da dokazat také skutecnosti, Zze se kazdé dité nejprve dorozumiva a
vyjadfuje své potfeby broukanim, placem a riznymi jinymi “hudebnimi” projevy.
Chen-Hafteck ftika, ze “Hudba a jazyk jsou dva zplsoby, kterym se lidé vyjadiuji a
dorozumivaji prostfednictvim zvukd. Uz od narozeni déti svym poslechem a projevem

nerozliSuji hudbu a fec, zpev a mluveny projev.” (Chen-Haftect, In: Stansell, 2005, p.8)

Hudba v béZném Zivoté

Hudba je pevné spjata s nasimi zivoty a setkavame se s ni téméf na kazdém kroku.
Dnes uz se nejednd jen o uméni, ale i o prostfedek hudebniho primyslu k zdmérnému
ovliviiovani spolec¢nosti. Hudba je snadno dostupna. Poslouchdme ji pfi jizdé¢ autem, v
restauracich, v obchodnich centrech nebo v televizi. A pokud si zrovna sami néco k poslechu
nepustime nebo nezajdeme na koncert, vstiebavame ji z prostfedi nevédomé.

Funkce hudby. Vedle zabavy plni i spoustu dalsich spolecenskych funkci. Rosing je
rozdéluje na funkce spolecensko komunikativni a dale na individudlné psychické. Do prvni
kategorie fadi hudbu zédvislou na situa¢nim kontextu, a to naptiklad na hudbu jako symbol
spolecenského statusu, hudbu jako ramec spolecenskych udalosti a svatka, hudbu jako
regulaci pohybu pii tanci nebo pochodu, jako statni symbol, prostiedek neverbalni
komunikace, zminuje také hudbu jako vyrazovy prostfedek a prfedev§im vychovnou funkei,
tedy hudbu jako prosttedek formovani moralnich postoji a estetickych norem. Naopak
individualné psychické funkce nejsou primarné zavislé na okolnostech, za kterych je hudba
provozovana, ale na zakladé¢ osobnich potieb a prozivani. Zde se jedna napiiklad o

prekondvani samoty, navozeni konkrétnich duSevnich nebo télesnych stavi, aktivaci nebo



psychickou pomoc pii feseni problému a ziskani nadhledu nad situaci. (Rosing, In: Drabek,
2004)

Dle Poledndka jsou funkce hudby spjaty predevSim s uspokojovanim zdkladnich
psychickych potieb. Jako prvni zminuje potiebu novych dojmil. Vysvétluje ji jako potiebu
fyziologického uspokojeni, které plyne ze specidln¢ vytvofeného zvukového prostiedi
vychazejiciho z zivotnich zkuSenosti daného jedince. Potfeba bezpeci a jistoty je napliovana
ztotoznénim se skladbou nebo s interpretem. Pokud je skladba pro posluchace prilis
komplikovana nebo naopak jednoduchd, ztraci pro né¢j smysl. Proto je spousta jedinct
limitovana napfiklad pfi poslechu klasické hudby nebo jazzu a néktefi zase nevidi smysl v
méné komplikovanych skladbach. Identifikace s interpretem je dle Polednaka “zvlastni pocit
hrdosti na ¢lovéka a jeho schopnosti”, piipadné jako prostiedek kompenzace nekterych rysu,
vlastnosti nebo schopnosti, které sami nemame. Potfeba uznani je Polediidkem popisovana
jako vyuziti hudby pro uspokojeni absence mezilidskych vztahl. Zaroveinn mize slouzit jako
vyplii konverzacniho okna pii vyCerpani témat k hovoru. Jako posledni je zminéna potieba
seberealizace, ktera je napliiovana tvorivymi Cinnostmi. (Polednak, In: Drabek, 2004)

Hudba ve Skole. Zptsob vyuziti pisni ve vyuce navazuje praveé na aktivity, které dité
vykonava bézné mimo Skolu. Je tedy vhodné nejdiive definovat praci s pisni, kterou
vyhledava dit¢ samo nebo ke které je vedeno mimo vyuku. Murphey (1992) vyjmenovava
zakladni aktivity, které jsou bézné s hudbou vykonéavany, a nasledné dopliuje ¢innosti, o které
muzeme praci s pisni obohatit ve Skolnim prostiedi. Pfi porovnani obou seznamil zjistime, Ze
prace s pisni ve Skole zahrnuje aktivity, které Zaci provadéji s hudbou mimo skolu, doplnéné o
¢innosti, které se ve Skole provadéji pii praci s jakymkoliv textem.

Béiné cinnosti spojené s hudbou. Do tohoto seznamu dle Murpheyho patii poslech,
zpév, rizné zvukoveé projevy jako tleskani, luskani, dupani nebo broukani, hovoteni o hudbé,
textu, interpretovi nebo videoklipu, vyuziti pisn€é pro navozeni atmosféry, k socialnimu
vnimani a formovani nebo k tanci. Dal$i oblibenou ¢innosti je cetba a zjisStovani informaci o
pozadi pisné, tedy naptiklad o konkrétnich vystoupenich nebo skladatelich. V neposledni fad¢
hudba vytvaii vnitini asociace k lidem, mistim nebo raznym vzpominkam. Nékteti lidé hudbu

komponuji, interpretuji, vytvari zebiicky, pisi ¢lanky nebo délaji rozhovory.



Aktivity pro prdci ve Skole. Tato kategorie zahrnuje procvicovani gramatiky, budovani
zamérné pozornosti pii nacviku poslechovych dovednosti, procvicovani spravné intonace a
darazu, Cteni textl, preklad, tvirci psani, komponovani, diskutovani nad pisni nebo nékterém
jejim aspektu, hrani roli, psani dialogh s uzitim slovni zasoby z textu, vyuziti videoklipa,
diktovani, rtizné dopliiovani a opravovani, vyuziti hudby jako pozadi, seznameni s cizi
kulturou, zavedeni nové slovni zasoby, procvi¢ovani nebo jako prostiedek k nahlédnuti do
vkusu konkrétniho zdka a ptipadné k diskuzi nad osobnimi preferencemi.

Murphey vyzdvihuje dilezitost aktivit z prvni kategorie. Tyto Cinnosti piirozené
ptinaseji radost. Pokud by se prace s pisni omezovala pouze na kategorii druhou, pfipravili
bychom zaky o vétSinu benefitll. Uzit si zabavu je pfi praci s pisni klicovy faktor. (Murphey,

1992)

Pi#inos hudby do vyuKky cizich jazyki

Zarazeni hudby do vyuky ciziho jazyka je vhodné v jakémkoliv ro¢niku. Pro nejmladsi
zaky jsou pisn€é zabavnym osvézenim hodiny. Vzhledem k jejich potiebé castého stiidani
aktivit zajist'uji riznorodost a zlepsuji koncentraci. Dle Hancocka je na misté vyuzit pisn¢ také
jako zdroj motivace, coz je klicové pro vytvareni kladného vztahu k jazyku a k uceni obecné.
U starsich déti dochazi pomoci dobie zvolenych pisni k propojeni uciva s jejich z4jmy. Pokud
zaci pisent znaji nebo odpovida jejich vkusu, je velmi pravdépodobné, ze si ji pusti doma
znovu. Zvysi se tedy vnitini motivace pro dalsi uc¢eni. (Hancock, 1998)

Zpév pisni je efektivni cesta pro zapamatovani slov a frazi. Zak pii snaze o spravnou
reprodukci hudby cvic¢i vyslovnost hlasek a fixuje si strukturu jazyka. Diky atraktivnimu
podani uciva se dokadze vice soustiedit na detaily, vnima pfizvuk, rytmus a intonaci. Jazyk se
pak stava ditéti blizsi a sndze si osvojuje dalsi poznatky. (Paterson, & Willis, 2008)

Dalsim benefitem zafazeni pisni do vyuky je jejich chytlavost. Murphey (1992)
popisuje fenomén “the song stuck in my head” (bezdéné opakovani posledni slySené pisn€ v
nasi mysli) jako velmi uc¢innou metodu pro trénovani dlouhodobé paméti. Vyhodou je, ze
tento jev nastava samovoln¢ a ¢asto je pro zaky ptijemny. Nevyhoda tkvi v nemoZznosti tento

jev potlacit, a tak se ¢asem pisent mize stat velmi dotérnou.



Pfinosem mize byt snadna zapamatovatelnost melodie i textu a casté opakovani.
Popové pisné vétsinou nemaji komplikovanou melodiku. V neposledni fadé¢ maji pisné ve
vyuce relaxacni funkci a stmeluji kolektiv. PtinaSi zabavu, zpestfeni a vytvari ve tfidé
piijemnou atmosféru. Uvoliuji stres a tim zajist'uji lep$i podminky pro u€eni. Zarovein piinasi
do kolektivu stmelujici prvek, ktery je blizky vsem. (Murphey, 1992)

Ackoliv ma uzivani pisni ve vyuce ciziho jazyka spoustu prokazatelnych benefit,
rozhodné to nelze povazovat za jedinou a univerzalni metodu. Poslech a zpév pisni
neposkytuje pifimé zlepSeni v oblasti mluveného projevu. Nicméné takto Ize trénovat
poslechové dovednosti a spravnou vyslovnost, které¢ se pak v komunikaci projevi. (Ludke,

2009) Klicova je predevsim volba metody, ktera bude sméetovat k cili aktivity nebo hodiny.

Poslech v hodiné anglického jazyka

Poslech je dilezitou soucasti jazykového vyucovani. ZvIaste mladsim zakam, ktefi se s
anglictinou teprve seznamuji, pomaha pochopit systém nového jazyka a poklada zaklady k
samostatnému projevu. Dle Phillips (1993) jsou zaci schopni rozumét mnohem vice, nez
dokazi fict. Proto je vhodné zacinat s hranim her, zpévem pisni, rymovanim nebo vypravénim
kratkych ptibéht, ve kterych zZaci poslouchaji zejména projev ucitele. Porozuméni je vhodné
podpofit vyuzitim obrazki, gestikulaci nebo pantomimou. Aktivity by nemély klast velké
naroky na mluveny projev zakd, to jim umozni soustiedit se na poslech bez tlaku na slovni
formulaci odpovédi. Pro kontrolu porozuméni postaci neverbalni vyjadieni nebo pouziti velmi
kratké a jednoduché odpovédi. Phillips dodava, Ze n€kteti autofi nabadaji k respektovani této
faze a zaci by neméli byt nuceni do mluveni nebo psani, dokud s témito dovednostmi sami
spontanné nezac¢nou.

Poslech tedy neni jen o pousténi nahravky. Ty sice nabizeji velkou rozmanitost hlast a
akcenttl, nicménd i ucitel miZe slouzit jako poslechovy material. Casto byva i vhodng;si,
protoze dokaze svij projev upravovat podle pozadavku situace - zpomalit, dovysvétlit,

podpotit gestikulaci, mimikou nebo jinym zptisobem dopomoci k porozumeéni. (Phillips, 1993)



Poslech v realnych situacich

Casto byva zaloZen jen na izolovanych auditivnich vjemech vytrzenych z kontextu, které
nejsou pro ¢loveka prirozené a rozviji u zaka spise pamét’ nez poslechové dovednosti. Wilson
fika, ze pokud chceme zaky pfipravit na skuteCnou interakci, pak bychom z ni méli vychazet a
respektovat prirozené zakonitosti poslechu v realnych situacich. (Wilson, 2008)

Diivod a ocekavani. Poslech v redlném zivoté nebyva nahodily. Témer vzdy mame jiz
pted nastalou situaci pfedstavu o tom, co uslySime. At uz se jedna o miru formalnosti, o odhad
tématu, nalady nebo zaméru nastal¢ situace. Vymyka se pravdépodobné jen poslech radia,
televize nebo pokud bychom vstoupili do jiz rozvinuté konverzace. Pii poslechu mame tedy
jista oc¢ekavani o nasledném vyvoji situace a do urcité miry jej dokdzeme piedvidat. Diky
tomu jsme schopni rozhodnout, zda pro nas bude poslech pfinosny a zda nas situace viibec
zajima. Pokud kolem nadrazi pouze prochdzime, pravdépodobné nebudeme vénovat pozornost
hlaseni o zpozdéném vlaku. Neocekdvame, Ze by ndm tato informace byla prospé$na, nemame
tedy k poslechu zadny divod. Naopak pokud pfedem zndme téma piednaSky a obsah nas
zajima nebo vime, ze by nas zajimat m¢l, mame divod k pozornému poslechu. Ocekavame
néjaky piinos a zodpoveézeni naSich otdzek. Ocekéavani a divod jsou tzce spojené faktory,
které nas k poslechu motivuji a bez kterych by nemél probihat ani poslech ve skolnim
prostfedi. (Ur, 1984)

Reciprocita. V realné konverzaci hraje dilezitou roli vzajemnost. Wilson fika, Ze je
verbalni komunikace subjektli doprovazena neverbalnimi druhy interakce a zna¢né€ napomaha
dorozumivani. Reé¢nik je schopen sviij projev zpomalit, zpfesnit vyslovnost nebo pouzit
jednoducha slova a véty dle potfeb posluchace. Ziskava zpétnou vazbu jiz v pribéhu vystupu,
at’ uz z vyrazu posluchaci, o¢niho kontaktu nebo z ptipadnych vyruseni, podle kterych sviij
projev upravi k oboustranné spokojenosti. Poslucha¢ ma zaroven moznost pozadat o
zopakovani useku, kterému neporozumél, nebo o dovysvétleni urCitych jevi. Zarovenn vnima
gestikulaci, mimiku a veskeré pohyby mluvciho. Pfi zhorSené slySitelnosti miize napomoci i
odezirani. (Wilson, 2008) Ur doplnuje skutecnost, ze je v dialogu nebo konverzaci s vice

subjekty obsah rozdélen na kratké celky, mezi kterymi je vloZen prostor na reakci a na
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formulaci odpovédi. V prubchu interakce se vypovédi stiidaji, a tak je zajiSténa pozornost,
prabézna kontrola porozumeéni i moznost zmény ¢i Upravy tématy. Zaroven i zde se fe¢nikovi
dostava okamzité zpétné vazby ve formé ptikyvovani nebo rtiznych citoslovei pochopeni ¢i
zajmu. Pfirozeny poslech tedy vétSinou nenajdeme ve formé dlouhého monologu, ktery by
nevyzadoval pfimou aktivitu posluchace. (Ur, 1984)

Okolnosti a prostiedi. Pfirozeny poslech je zasazen do prostfedi, které samo o sobé
vypovidd o obsahu interakce. Re¢nik se miize odkazovat na konkrétni jevy na pozadi a
vyuzivat realné¢ predméty pro konkretizaci feceného. Pii poslechu nahravky vytrzené z
kontextu stravi poslucha¢ néjaky ¢as snahou zorientovat se v prostiedi a poctu participantli. Az
poté je mozné vnimat obsah projevu. Proto by absence jinych nez sluchovych vjemi méla byt
doprovazena ilustracemi, diagramy, mapami nebo jinymi vizualnimi materialy, které

usnadiiuji predstavu prostiedi a okolnosti. (Ur, 1984)

Prace s poslechem

Utitel by mél mit na paméti, Ze poslech neni jen o pasivnim pfijiméani informaci. Zaci
se uci Iépe, pokud jsou spravné motivovani. Stejné jako v redlném zivote, i ve Skole by me¢l
mit poslech néjaky divod. Proto neni vhodné omezit poslech pouze na zapamatovani si co
nejveétsitho objemu informaci, ale naopak stanovit konkrétni smysluplny pozadavek, ktery
budou z4ci v prubehu poslechu plnit. Poslechové dovednosti se pak rozviji mnohem lépe a
zaroven hledani konkrétnich informaci pomaha zakim udrzet pozornost. (Brewster, Ellis, &
Girard, 1992)

Pre-listening. Pfed samotnou praci s poslechem je vhodné zatadit aktivity, které
zakim pomohou pfiipravit se na to, co ndsledné¢ uslyS$i. Uvedeni do situace a piedstaveni
tématu zvysuje pravdépodobnost tspéchu pii plnéni dalSich tkold. Muze se jednat naptiklad o
predstaveni nové slovni zasoby, ktera se v poslechu vyskytuje, o diskuzi na dané téma nebo o
ptedpovézeni, ¢eho se poslech bude tykat a jaké informace ziskame. Wilson mluvi o vytvéieni
nebo aktivaci schémat, tedy pfedstav, které predikuji déni v ukazce. Ve velké mife napomahaji
porozuméni, protoze ohranicuji oblast, do které¢ budou klicové slova pravdépodobné zapadat.

To usnadituje vyvozovani z kontextu a porozuméni sloviim nebo ¢astem ukazky, které by pro
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zaka byly jinak nesrozumitelné. (Wilson, 2008) Prvni faze prace s poslechem je tedy urcena k
nalezeni diivodu k poslechu a k usnadnéni porozuméni v co nejvétsim mozném rozsahu.
While-listening. V této fazi se prechazi k nejdilezitéjsi ¢asti - k samotnému poslechu.
Ten by mély doprovazet odpovidajici aktivity, ve kterych zZaci vyuzivaji slySené informace.
Vhodné aktivity jsou podrobnéji popsany v dalSich kapitolach. Existuje jich vSak nespocet. Pii
vybéru je dulezité¢ ptihlédnout k vlastnostem pisné nebo poslechu a piizpisobit druh nebo
narocnost aktivity. Prvni poslech vétSinou slouzi k plnéni tkolid, druhy ke kontrole. Pocet
opakovani vSak neni nijak omezen, nicméné pokud maji Zaci i po tietim poslechu zna¢né
problémy, pravdépodobné je dalsi opakovani nevyfesi. Naopak pokud je pro zaky ukol méné
narocny, je mozné, ze pro n¢ bude tfeti poslech zbyte¢ny a nudny. Volba aktivit v této ¢asti
Post-listening. Posledni cast slouzi ke kontrole, k zopakovani novych poznatka a k
prodiskutovani obtizi. Prace s pisni by neméla byt ukoncena pouze zodpovézenim otazek nebo
zpévem. Nasledné aktivity jsou dilezité stejné tak, jako v predchozi fazi, a mély by byt
vhodné voleny na zadkladé tématu nebo poselstvi pisné. Miize se jednat o dramatizaci, diskuzi

nebo aktivity zaméfené na Cteni nebo psani. (Wilson, 2008)

Vyuziti ciziho a materského jazyka

Pomér vyuziti Ceského a anglického jazyka pii zadavani instrukci a organizaci tfidy si
mize kazdy ucitel nastavit tak, jak uzna za vhodné. Doporucovano je vSak vyuzit cizi jazyk v
co nejvétsi mite. Cesky bude prace rychlej§i, nicméné vét§inové zastoupeni ciziho jazyka je
vyhodnéjs$i a pro zaky jednoznaéné piinosnéjsi. V pocatcich pomize k pochopeni gestikulace
nebo jind neverbalni vyjadieni. Pokud zaci stdle nerozumi, pak je mozné zatradit kratké
vysvétleni v rodném jazyce a opét piejit do jazyka ciziho. Pokud 74k formuluje odpovéd v
cestiné, muze ucitel jeho projev shrnout v anglicting a dale v cizim jazyce pokracovat. Reakce
na jakykoliv projev nebo pokus o n¢j by méla byt pozitivni, neni vhodné opravovat kazdou
nepiesnost. To muze zdky demotivovat a vybudovat strach z chyby. Pokud je tfeba néco

opravit, je vhodné na fe¢ené navazat a rozvinout jej. (Paterson, & Willis, 2008)
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Specifika mluvené anglic¢tiny

Zatimco ¢teni se odehrdva v prostoru, tedy na papife, kde ziskdvame vizualni pfedstavu o
kompozici, poslech probihd v ¢ase. Oporou jsou tedy jenom auditivni vjemy, ze kterych
nepozname, kde je umisténa mezera mezi slovy. Slova se slévaji dohromady a jejich
segmentace byva pro zaky problematicka. (Wilson, 2008)

Jevl vyskytujicich se v mluvené feci, které znesnadnuji poslech, je mnoho. Ur (1984)
blize rozvadi ty nejvyraznéjsi, a to neformalni vyrazy, modifikaci hlasek a odlisné ptizvuky.

Neformalni prvky. Nelze fici, ze by kazdy mluveny projev obsahoval prvky
neformalniho jazyka. Ur pfi definovani neformalnosti pracuje s pojmy hovorovost a
spontaneita. Za formalni povazuje projevy s nizkou mirou spontaneity a hovorovych vyrazi.
Tim mohou byt napftiklad politické proslovy ¢i projevy pii ceremoniich. Zde se takové vyrazy
neobjevuji vibec nebo velmi ziidka. Neformalni prvky se tedy nachazeji predevSim v
bezprostiednich interakcich s vys$i mirou uziti hovorového jazyka. Velmi neformalni jsou
napfiklad rozhovory mezi blizkymi nebo hadky v rodiné. Do této kategorie jsou fazeny i
televizni rozhovory nebo projev ucitele ve tfidé, ackoliv je zde mira obou faktorti o néco
mens$i. Mira hovorovosti mluvené¢ho jazyka ovliviiuje vyslovnost, volbu slov a gramatiku,
mira spontannosti ma vliv na syntax a strukturu projevu. (Ur, 1984)

Nadbytecna a parazitni slova. S vysokou mirou spontaneity souvisi pouzivani slov,
ktera nejsou pro posluchace nezbytna. Jsou jimi piefeknuti a jejich nasledné opravy,
opakovani jiz feCené¢ho nebo riznd naruSeni toku feci zplsobena naptiklad trémou nebo
vnéj$imi okolnostmi. Do projevu Casto byvaji zasazena i slova bez vyznamu. Jedna se o
citoslovce zamysleni - “umm”, “ehh” nebo vypliujici slova, kterd nenesou zadnou informaci -
“I mean” nebo “you know”. Tato slova jsou Casto zafazovana do projevu zcela nevédomé.
Pokud dojde k jejich naduzivani, zna¢né€ narusuji plynulost a kvalitu mluvené¢ho projevu.
Mluvime pak o slovech parazitnich. Ackoli se tyto nadbytecné casti zdaji byt zcela
bezvyznamné, neni tomu tak. Dévaji fecnikovi prostor k pfemysleni i v pribéhu projevu a
napomahaji mu k pfesnéjsimu vyjadireni. Zaroven vytvaii posluchaciim prostor ke zpracovani

informaci a vlivem pomalejSiho toku informaci k lepsimu pochopeni. (Ur, 1984)
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Hovorové vyrazy. V angli¢tin€ mizeme rozliSit dva stupné¢ hovorovosti. Prvni je
zalozen pouze na odlisné vyslovnosti, ktera vyplyva z nerespektovani mezer mezi slovy a z
vynechani nebo tUpravy méné dillezitych hlasek pro zjednoduSeni a zrychleni feci. Pfikladem
mohou byt véty: “I don’t know. Where do you think he can be?”, které¢ ve skutecnosti zazni
spiSe jako ‘“dno, wej’thinkeeknbee”. Ve druhém stupni hovorovosti jiz dochdzi k nahrazeni
nekterych slov. Misto formalnich vyraz “for a long time”, “material” nebo “man” uslySime
spise jejich hovorové ekvivalenty “for ages”, “stuff” nebo “guy”. (Ur, 1984)

Modifikace hlasek. Wilson uvadi tfi nejcastéj$i jevy znesnadiujici poslech, pfi
kterych dochédzi k modifikaci hlasek vlivem okolniho kontextu. Jsou jimi elize, asimilace a
intruze. Elizi mizeme definovat jako Uplné vypusténi hlasky. Déje se tak vétSinou na zacatku
nebo konci slova z divodu snazsi vyslovnosti dvou po sob¢ jdoucich slov. Napiiklad ve
slovnim spojeni “next please” [nekst pliiz] dochazi k elizi hlasky “t”. Misto toho u Iékaie
usly$ime spise [neks pliiz]. (Skarnitzl, Sturm, & Volin, 2016) To miize byt velmi matouci,
zv1a§té pokud nezname souvislosti. Zaci mohou toto spojeni lehce zaménit za “necks please” a
byt zmateni. Elize se v anglictin€ objevuje Casto a pii poslechu je tfeba vychdzet z kontextu.
(Wilson, 2008) Druhy jev se nazyva asimilace. Jedna se o vyraznéjsi modifikaci fonetické
podoby hlasky, kdy se jedna hlaska ptizptisobuje hlasce, ktera lezi za ni. A to v takové mife,
7e dochazi k nahrazeni za jinou. (Skarnitzl, Sturm, & Volin, 2016) Pfikladem mize byt
spojeni “this shoe” vyslovené jako [01) Jul] nebo slovo “heartbreaker” modifikované na
[haIpbreiks], ve kterém slySime spiSe slovo harfa nez srdce i piesto, Ze je nam vyznam jasny.
Jako posledni jev je zminéna intruze neboli pifidani hlasky za ufelem snazsiho spojeni vice

AN13
1

slov. Pozorovat jej mizeme ve spojeni “idea in his head”. Lidé hovofici britskou angli¢tinou

Casto pridavaji hlasku “r” mezi slovo “idea” a “in” pro zjednoduseni vyslovnosti. Vzniklé
[ard1orin] si lze vylozit téZ jako “eye-deer”, at’ uz to znamena cokoli. (Wilson, 2008)
Rozdilné prizvuky. V praxi se Clovék setkd s mnoha rtiznymi ptizvuky. At uz u
rodilych mluv¢ich, tak i u lidi, pro které je angli¢tina druhym jazykem. Pravdépodobnost
vedeni rozhovoru v britské anglictin€ s rodilym mluvéim je velmi mala oproti potfebé hovorit
s Clovékem, ktery se tomuto jazyku ucil jako cizimu. Nejastéji vyuzivany jazyk pro

dorozuméni se mezi cizinci je pravé anglictina, a to i v ptipad¢, kdy ani pro jeden subjekt neni
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jazykem matetskym. Pokud jsou Zaci zvykli pouze na akcent svého ucitele, pravdépodobné
budou mit problémy rozumét jazyku v praxi. Samoziejmé neni mozné ve Skolnim prostiedi
pokryt vSechny druhy akcentli, nicméné by zaci méli byt alespont okrajové sezndmeni s co
1 americkou anglictinu. S dal$imi variantami jazyka by se méli zaci alespon obcas setkat. (Ur,

1984)

Angli¢tina v pisnich

Anglictina vyskytujici se v pisnich Casto odrazi hovorovy jazyk. Zejména v popovych
pisnich se od toho vyucovaného li§i v mnoha aspektech. Text byva upravovan dle potieb
melodie a gramatické jevy prepisovany do chybné podoby zpravidla pro vytvoreni rymu nebo
docileni urcitého poctu slabik. Dle Smolkové jsou nejcastéjSimi chybami v textech pisni
chybéjici plnovyznamové nebo pomocné sloveso (“Lately I been, I been losing sleep.” -
Counting Stars od One Republic), dvojita negace (“Some people want it all but I don’t want
nothing at all.” - If [ Ain’t Got You, Alicia Keys) nebo nespravna podoba slova ve shodé
ptisudku s podmétem (“My mama don’t like you and she likes everyone.” - Love Yourself,
Justin Bieber). V nékterych pisnich dochazi i k vytvofeni novych slov (“When you cheated
girl, my heart bleeded girl.” - What Goes Around, Justin Timberlake) a Casto jsou zmény v
gramatice vytvafeny bezdivodné (“You and me could write a bad romance.” - Bad Romance,
Lady Gaga). (Smolkova, 2018)

Pisné, které nejsou primarné urcené pro déti a vyuku, ¢asto obsahuji spoustu vyrazi,
které mohou zakiim zplsobovat pii poslechu problémy. Jednd se zejména o hovorové a
nespisovné vyrazy, rizné zkratky, polykani koncovek, modifikace hlasek a vyslovnost nedbalé
nebo alespont velmi odlisnd od té, na kterou jsou zaci zvykli. Problémem mohou byt také
ustalend slovni spojeni. I piesto, ze zdk rozumi vSem sloviim oddélené, pravdépodobné jim
neporozumi dohromady. Aspekty odliSujici jazyk, ktery se objevuje v pisnich, od jazyka
vyucovaného ve Skole, vSak mohou byt povazovany za piinos, ktery zdkim pomulze

nahlédnout do skutecné podoby anglictiny. (Smolkova, 2018)
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Pisné v hodiné anglického jazyka
Typy pisni

Pisni, které bychom mohli vyuzit pro vyuku anglického jazyka, je nespocet. Zatadit se
da mnoho typi a zanri. Vybér zalezi predevSim na cili a zdméru, zéroven také na zvolenych
aktivitach. Proto neni mozné pisné¢ presné klasifikovat ani obsdhnout vSechny varianty.
Smidova (2010) uvadi pro lepsi piehlednost &tyii kategorie, které pokryvaji ty nejlépe
vyuzitelné a nejvice vyuzivané druhy. Nejedna se ovSem o rozdéleni konecné.

Pohybové pisné. Jako prvni zmifuje pisné spojené s tancem, pantomimou nebo
jakymkoliv jinym pohybovym ztvarnénim zpivaného. Tato myslenka vychazi z metody TPR
(Total Physical Response) Jamese Ashera, ktery povazuje uceni spojené s pohybem za zcela
ptirozeny postup. Dle této metody by mélo osvojovani ciziho jazyka probihat stejné jako uceni
tomu mateiskému, tedy pohybovym reagovanim na slovni pokyny a napodobou. Spojovani
vyznamovych slov s pohybem tedy podporuje zapamatovani a jejich nasledné vybavovani se
stava snazSim.

Tradi¢ni a specidlni. Dalsi kategorie obsahuje pisné tradicni a pisn€ pro specialni
ptilezitosti. Byvaji spojeny s kulturou a tradicemi, nabizi Sir$i vyuziti a jsou provazany s
realiemi, historii nebo aktualnim dénim v prabéhu roku. Casto v sobé& skryvaji ptibéh, ktery
muze u zakd zvysit zdjem o danou zemi a jeji jazyk. Vyhodou je také jednoducha forma s
Casto se opakujici a snadno zapamatovatelnou melodikou. Vyuziti mohou nalézt i mimo
vyuku, naptiklad na narozeninovych oslavach, o Vanocich nebo jinych vyznamnych dnech. Je
tedy snadné tyto pisné propojit s béznym Zivotem zaki. (Smidova, 2010)

Jazz chants. Do tieti kategorie spadaji jazz chants. Jedna se o prostiedek vyuky
anglického jazyka zalozeny na pfirozeném rytmu a intonaci fe€i. Jazz chants vychazeji z
mluvené angliCtiny a rytmu tradi¢niho amerického jazzu. Nelze je vSak pfirovnavat k
modifikované mluvé jako napiiklad v rapu nebo détskych fikankach. Re¢ je zde prezentovana
ptesné tak, jak by ji rodily mluvei pouzil v bézném zivoté. Proto je tato metoda vhodné na
rozvijeni citu pro anglicky jazyk v oblasti spravného ptizvuku a intonace. Vyuziti nalezne také
pfi procvicovani slovni zasoby nebo gramatickych jevl. Jazz chants podporuji zapamatovani a

vzhledem ke své atraktivni form¢ dokazi ozvlastnit i jinak inavné drilovani. (Graham, 2006)
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Obecné oblibené. Posledni kategorie podle Smidové zahrnuje riizné zanry, které zaci
slychaji z radia nebo televize a kterymi se bézn¢ obklopuji i mimo Skolu. Jednd se o oblast
zahrnujici Zanry klasické az po soudobou hudebni produkci. NejoblibenéjSim zadnrem byva
piedeviim pop, rock, folk, piipadné hip-hop. (Smidova, 2010)

Instrumentalni hudba. Prace s hudbou ve Skole nemusi byt jen o rozebirani textu,
uplatnéni najdou 1 skladby instrumentélni. O této kategorii se zmifiuje Murphey (1992). Dava
ji do souvislosti se sugestopedii, moderni metodou efektivni vyuky cizich jazykt zaloZenou na
vyuzivani obou mozkovych hemisfér a tedy na spojeni racionalniho i obrazného mysleni. To
vede k vétsi efektivit¢ uceni a lepSimu zapamatovani. A pravé hudba zde zastupuje
nejvyraznéjsi didaktickou pomuicku. Vyuziva se zde pfi Cteni textl jako pozadi zajistujici
relaxaci, podnécuje vnimavost zakl a umoznuje rytmické rozdélovani textu, které napomaha
zapamatovani slySeného. (Stark, 1994) Doporucovany jsou skladby pomalé, uklidiiujici. Baur
uvadi ptfimo konkrétni dila, a to hudbu barokni v provedeni strunnych nastroji z dobového
instrumentaie nebo nastroji smyccovych. (Baur, In: Zormanova, 2015)

Hudba pfimo ovliviiuje atmosféru ve tiidé, z toho divodu muze byt vyuzita jako
podkres nejen ve vyuce ciziho jazyka. Dokaze zaky zrelaxovat, pfikladem mutze byt ¢teni
delsiho tseku, i inspirovat, napiiklad pfi tvir¢im psani. Murphey (1992) uvadi moZznost
vyuziti instrumentdlni hudby k navozeni konkrétniho stavu ¢i pocitu a zminuje vytvareni
prilezitosti k formulaci vlastniho ndzoru. Tento druh hudby tedy podnécuje k diskuzi a

pomaha rozvijet komunikac¢ni schopnosti.

Vybér pisni

Jak jiz bylo fe¢eno, vybér pisni musi korespondovat s nasim zdmérem a cilem zvolené
aktivity. Pouzit k vyuce anglického jazyka se da témét kazda piseii, nicméné by se ucitel mél
snazit o co nejvyssi mozné vyuziti jejiho potencidlu.

Lavery (2015) uvadi pét zdkladnich aspektii, které by méla vhodna pisen spliiovat.
Zaprvé by se mélo jednat o kvalitni nahravku bez rusivych zvuki na pozadi. Vokaly by mély
byt dobie slysitelné a dynamicky presahovat nastroje, aby bylo mozné zachytit zpivany text.
Dalsi podminkou je jednoduchost a repetitivnost. Opakujici se slozky zajistuji vétsi

ptrehlednost a 1épe korigovatelné mnozstvi slov nebo gramatickych jevu.
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Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2010) ve své publikaci zdtraziuji vyznam spravné
zvolené urovné jazyka pro konkrétni skupiny zakd. Razné pisné obsahuji rtizné urovné
gramatiky nebo ndro¢nost slovni zasoby. Velkou roli hraje také vyznam slov, Casto se v
textech skryvaji dvojsmysly, ironie nebo rizné jevy, které nejsou pro zaky s ohledem na vek
vhodné nebo se obecné nehodi do Skolniho prostiedi.

Déle by dle Laveryho méla co nejvétsi procento textu tvorit standardni spisovna
anglictina. Vétsi podil slangovych vyrazii nebo jinych odchylek by zabral vice Casu pfi
vysvétlovani. Zaci by pak mohli snadno ztratit zajem a pi#ili§ mnoho nezndmych vyrazi by je
mohlo od pisné odradit.

Pfi praci predevsim s mladsimi zaky je dilezité propojeni pisn¢ s pohybem. Lavery
tedy ve svych doporucenich pro vybér zminuje ty pisn€, které je mozné spojit s fyzickou
aktivitou. Posledni poZzadavek sméfuje na adekvatni délku. Ta by méla byt zvolena s ohledem
na veék a vyspélost zakl. Prili§ dlouha piset by musela byt zkracena, naopak pftili§ kratkou by
ucitel musel piehravat mnohokrat. (Lavery, 2015)

Hancock (1998) zastdva nazor, ze je mozné vyuzit kazdou pisen, pokud je k ni
pfifazena adekvatni aktivita. Pro jejich vybér predklada osm navodnych otdzek. Prvni se taze,
zda se nebude zakliim vybrand pisen piicit. Zdliraznuje fakt, Ze neni nutné, aby odpovidala
jejich vkusu. Neutralni postoj k vybéru neznamena, Ze s ni nebude mit zak chut’ pracovat. Tuto
podminku by mély spliiovat vSechny zvolené pisné. Dale Hancock fika, ze pokud turoven
jazyka odpovida urovni zakt a pokud je text pisné srozumitelny, tak je vhodné tyto pisné
vyuzit pro poslechové ¢innosti. Pro jazykové aktivity je tfeba volit pisné, ve kterych jsou
spravné ilustrovany gramatické jevy, kde se objevuje adekvatni mnozstvi slovni zasoby hodici
se k tématu a kde zaroveit mizeme slySet spravnou a kvalitni vyslovnost. Pokud se v pisni
objevuje néjaky piibéh nebo konkrétni postavy a pokud na jejim zakladé ziskame informace o
kultufe nebo jinych realiich, pak bude vhodna pro tematicky zamétené aktivity.

Smidova (2010) otevira otazku, zda by mél u¢itel vyuzivat pisné navrzené zaky nebo
volit dle svého vkusu. Murphey (1992) doporucuje vybirat pisné spolecné¢ se zaky a
zakomponovat do vyuky jejich vkus a vybér v takové mife, jak jen to bude mozné. Rika, ze

jsou zaci pak vice motivovani, snaze si najdou cestu k anglickému jazyku i mimo Skolu a uci
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se toleranci ke vkusu jinych. Zaroveil na né vybér klade urcitou zodpovédnost a ziskaji pocit
vlivu na pribéh hodiny. Tento postup uciteli zjednodusi praci s vybérem a hledanim riznych
materialtl, nemusi se zabyvat otazkou, zda se jim bude zvolena pisefi libit. Smidova naopak
uvadi, ze pisen dle ucitelovy volby miize zakliim rozsifit povédomi o zanru, ktery by si sami k
poslechu nezvolili. Zaroven tak mize zakim pomoci s odliSenim kvalitni hudby od t¢ méné

hodnotné.

Aktivity

Prace s hudbou a pisni nezasahuje pouze do jedné oblasti jazyka. Vyuzity mohou byt v
rizném poméru pro praci s gramatikou, slovni zésobou, kompozici, také pro ¢teni, poslech
nebo k rozvoji mluvené¢ho projevu. Dopliovani vynechanych slov do textu pisné nejvice
rozviji poslechové dovednosti, nicméné se zde uplatitiuje i ¢teni a psani. Proto zatfazeni do
kategorii podle rozvijenych dovednosti neni zcela definitivni, vétSinu aktivit Ize vyuzit ve vice
smerech. (Murphey, 1992) Hancock rozd¢€luje aktivity podle zaméteni na tii sekce - poslech,
jazyk a téma (podrobnéji viz Priloha 1).

Poslech. Takové aktivity jsou vhodné do prvni ¢asti prace s poslechem, tedy jako
pre-listening, nebo ptfimo do hlavni ¢éasti. Mize se jednat o odhadovani obsahu pisné podle
klicovych slov nebo o popis ilustracnich obrazki. Pfi samotném poslechu mohou zéci obrazky
radit, vypisovat urcité pojmy, dopliovat nebo opravovat chyby v textu. Do této kategorie se
fadi i hra bingo, kdy jsou na tabuli napsana rtizna slova, ktera se vyskytuji v textu. Zaci
vyberou devét slov z nabidky a zapisi je do tabulky. Pokud zazni slovo, které si zak vybral,
Skrtne jej. Vitézi zak, ktery ma vySkrtana vSechna slova (nebo jen fadek, sloupec, diagonalu) a
zakfti¢i “bingo”.

Jazyk. Aktivity v této kategorii jsou urCeny pro praci s jazykovymi aspekty, tedy s
gramatikou, slovni zadsobou nebo vyslovnosti. N¢které z nich je vSak mozné vyuzit nejen jako
while-listening, ale také v jinych fazich prace s poslechem. Jednéd se naptiklad o prevadéni
textu do jiného Casu, skladani vét se zaménénym potradim slov, hledani synonym nebo zpé&v.

Téma. Aktivity v této sekci je vhodné zatradit do posledni faze prace s poslechem, tedy

jako navazujici Cinnosti po vlastnim poslechu. Hlavni slozkou muize byt prace s charaktery
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vystupujicimi v pisni (hrani roli, domysleni skute¢nosti), aktivity operujici s déjem (shrnuti
déje, navrh pokracovani, stylizované pievypravéni) a nebo také prace s formou, zanrem a

dalSimi aspekty (kulturni pozadi, interpret).

Shrnuti teoretické ¢asti

Zpév a riznd hudebni vyjadieni jsou pro kazdého z nas uz od utlého véku piirozenym
projevem. Malé déti maji vybornou schopnost zapamatovani si textl, stejné tak i melodii. U
déti mladsiho Skolniho veéku potieba hudebnich nebo hudebné-pohybovych aktivit stale
pretrvava. Jsou pro zaky zabavné, motivujici a komplexné rozviji jejich osobnost. Tomu by
m¢éla byt ptizpisobena vyuka na prvnim stupni zakladni Skoly.

Vztah mezi hudbou a jazykem je velmi uzky. K osvojeni ciziho jazyka je totiz dulezité
pochopit jeho zvukovou stranku, tedy rytmus, tempo a akcent. Oba tyto systémy funguji na
stejném principu, jejich propojeni je tedy vyhodné vyuzivat pii vyuce ciziho jazyka. Zatazeni
hudby do vyuky muze byt zabavnym osvézenim hodiny a zaroven prosttedkem vyuky. Zpév
pisni je efektivni cesta pro fixaci struktury jazyka a vyslovnosti. Pisné jsou chytlavé, silné
motivujici, jsou spojeny se zajmy zaka a podporuji zapamatovani. Nelze je vSak povazovat za
jedinou a univerzalni metodu, vzdy je kli¢ova volba metody, ktera bude smérovat k cili.

Prace s pisni je vhodnou formou poslechu. Zvlast¢ mladSim Zakdm, kteti se s
anglictinou teprve seznamuji, pomaha pochopit systém nového jazyka a poklada zaklady k
samostatnému projevu. Zafazeny do vyuky mohou byt pisné spjaté s pohybem, jazz chants,
pisné tradicni a specidlni nebo obecné oblibené - tedy ty, kterymi se Zaci obklopuji i mimo
Skolni prostiedi. Pisné, které nejsou primarné uréené pro déti a vyuku, ¢asto obsahuji spoustu
vyrazl, které mohou zdktim zptsobovat pii poslechu problémy. Nabizi vSak velkou Skalu
ruznych ptizvuki a ptiblizuji Skolni jazyk tomu hovorovému. Pomoci pisni je mozné rozvijet
poslechové dovednosti, prezentovat gramatiku, slovni zdsobu a trénovat vyslovnost. Vyuzity
mohou byt i pro praci s informacemi - s interprety, déjem, postavami nebo kulturnim pozadim.
Pisné¢ ve vyuce anglického jazyka nabizi prostor pro kreativitu, pfindsi spoustu benefiti a

vyvoléava pozitivni ohlas u zakd.
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III. METODY VYZKUMU

Kapitola popisuje metody vyzkumu, nastinuje jeho pribéh a pfiblizuje zvolené
vyzkumné okruhy i nésledné stanoveni predpokladi. Na zakladé€ informaci z teoretické Casti
prace byl zvolen vyzkum, ktery ma za cil poskytnout obecny vhled do problematiky pisni ve
vyuce. Zamefuje se na otazky, k jakému ucelu pedagogové pisné€ do vyuky skutecné zarazuji,

jakymi zptsoby a zda jsou vnimany jako efektivni metoda vyuky.

Volba metody

Zatazovani pisni do vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly je velmi
specifickym a rozsahlym tématem. Kazdy pedagog pracuje s pisni odlisn¢, zvolena metoda by
tedy méla zohlednovat konkrétni specifika prace dotazovaného pedagoga s moznosti jejich
hlubsiho rozboru. Proto byl zvolen kvalitativni vyzkum.

Vzhledem cili prace a k povaze problematiky pisni ve vyuce byl vyzkumnou metodou
zvolen pravé polostandardizovany rozhovor. Tato forma rozhovoru je vedena dle navodu s
konkrétnimi okruhy a otdzkami, zaroven ale dovoluje vyzkumnikovi upravovat jeho prib¢h ve
formé kladeni uptesiiujicich otazek, zaménéni potadi nebo pfidani alternativnich odpovédi.

(Svarcova, 2005)

Vyzkumné okruhy a stanoveni piedpokladii

Vyzkumné okruhy byly vytvofeny na zaklad¢ cili zkoumani. V ramci okruht byly
stanoveny konkrétni otazky, které byly zodpovézeny respondenty v ramci rozhovort. Cilem
vyzkumu je zjistit, jak je s pisni v hodindch anglického jazyka pracovdno. Konkrétné s jakou
frekvenci jsou pisné€ do hodin zafazovany a k jakému ucelu, jaké prace s pisni ptfinasi benefity
nebo naopak nevyhody, jaké typy pisni jsou vyuzivany a z jakych zdroji nebo jaké aktivity
jsou pro praci s pisni voleny. Pro kazdy okruh byl zvolen piedpoklad, ktery je néasledné
potvrzen nebo vyvracen na zaklad€ informaci ziskanych z rozhovora.

Prvni okruh se tyka cetnosti vyuzZiti pisni v hodinach anglického jazyka. Respondenti
budou dotazovani, zda a jak Casto pisné¢ do hodin zatazuji. Na zaklad€ tohoto okruhu byl

stanoven piedpoklad P1. P1: Pisn¢ jsou nejcastéji zatazovany do kazdé hodiny AJ. Druhy
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okruh se zabyva diivodem, pro¢ jsou pisn¢ do hodin zatazovany, a co je vnimano jako nejvetsi
benefit. P2: Pisn¢ jsou do vyuky zatazovany piedevsim z diivodu oblibenosti u zakd.

Ttfetim okruhem bude zjiStovano, k jakému tcelu jsou pisné vyuZzivany. Zda se jednd
predevsim o edukaci, nebo je pisenn vyuzivana spiSe k relaxaci ¢i rozptyleni, a v jakém
poméru. P3: Pisné¢ jsou vyuzivany castéji edukativné nez relaxacné. Dal§i okruh pifimo
navazuje na otazky ptredchozi. Zjistuje, s cilem rozvijeni kterych jazykovych aspektt je pisen
do vyuky zatfazovana v ramci edukativniho vyuziti. P4: Pisn€ jsou v ramci edukace nejcasté&ji
vyuzivany k tréninku vyslovnosti.

Paty okruh se tyka typl pisni, které ucitelé ve svych hodindch vyuzivaji. Sesty pak
zkouma, z jakych zdrojt pisné Cerpaji. P5: Popularni pisné zatazuje do vyuky alespon tietina
pedagogi. P6: Nejcastéji jsou vyuzivany pisn¢ z ucebnice. V predposlednim okruhu budou
respondenti dotazovani, zda vnimaji néjaké nevyhody ¢i tskali prace s pisni. P7: existuji
nevyhody ¢i nedostatky prace s pisni.

Posledni okruh je zaméfen na konkrétni aktivity, které pisn¢ doprovazi, a zda se jejich
charakter méni v zéavislosti na ro¢niku prvniho stupné zékladni Skoly. P8: V prvnim i druhém

obdobi jsou nejcasteji zatazovany aktivity spojené s pohybem.

Pozadi vyzkumu

Rozhovory probihaly s kazdym z respondentll individudlng. Vzhledem k vyhlaSené
karanténé nebylo mozné realizovat osobni setkani, rozhovory tedy probé¢hly telefonicky nebo
pies nekterou aplikaci v podobé videokonference (Zoom, WhatsApp, Google Meet). VéEtSina
rozhovort vSak probihala telefonicky z ditvodu kvalitnéjsiho spojeni a jednoduchosti ovladani.
Realizace probehla v prvni polovin¢ kvétna 2020.

Dotazovani byli pedagogové vyucujici anglicky jazyk na prvnim stupni zakladni skoly.
Nékteti se sami pfihlasili s nabidkou k rozhovoru na zadanou poptavku, néktefi byli ptimo
osloveni a rozhovor probihal s jejich souhlasem. Celkem bylo provedeno 13 rozhovoril s
pedagogy z riznych &asti Ceské republiky. Mezi respondenty byly pouze Zeny. Tato
skutecnost pfirozené vyplynula v pribéhu vyzkumu, nebyla zadana jako podminka. Vék

respondentdl se pohybuje mezi 24 a 55 lety. Délka praxe mezi jednim rokem a 28 lety. Mezi
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dotazovanymi se objevuji pedagogové, kteti vyucuji pouze anglicky jazyk, ale i ucitelé tiidni,
pro které je tento pfedmét jednim z mnoha. Vybrany vzorek respondentl tedy zvolen tak, aby

pokryval Sirokou oblast zasahu.

Prubéh vyzkumu

Respondentim byl pfed samotnym rozhovorem zaslan podklad s vyzkumnymi
otazkami a okruhy (viz Ptiloha 1). To zajistilo rychlejsi uvedeni do probirané problematiky a
respondent m¢l prostor pro piipravu svych odpovédi. Vysledkem byl méné cCasty vyskyt
situaci, kdy si respondent nemohl vybavit né¢jakou situaci nebo nedokazal na otazku hned
odpovéedét. Kazda otazka obsahovala i n¢kolik variant odpovédi pro upiesnéni jeji povahy, aby
doslo k co nejpiesnéjsimu pochopeni. Podklad byl uréen pouze jako nastinéni prubéhu
rozhovoru, nebylo poZzadovéno pisemné zpracovani. Prvni rozhovor byl vyuzit zéroven ke
kone¢né upraveé podkladl tak, aby byly co nejsrozumitelnéjsi a co nejpiesnéji postihly danou
oblast.

Na zacatku kazdého rozhovoru probéhlo stru¢né zasvéceni do tématu a bylo pozadano
o povoleni k zdznamu. Nasledn¢ byl respondent dotdzan na nékolik obecnych otazek
zahrnujicich vék, délku praxe, vystudovany obor, plsobisté, vyucované tiidy nebo vyucované
pfedméty. Poté probihalo dotazovani podle piipravené osnovy. VSem byly pokladany stejné
otazky, které ale bylo potieba vzhledem k rozdilnosti ptistupu kazdého pedagoga upravovat.
Casto byla nutnd zména pofadi otazek a pfidani otazek dopliujicich ¢ pozadavki na
dovysvétleni myslenky. Kazdy rozhovor trval pfiblizné 30 minut. Nasledné byly ziskané

informace analyzovany a zpracovany do vysledk.

Shrnuti metod vyzkumu
Vyzkum byl proveden v podobé¢ polostrukturovanych rozhovorti a zacastnilo se jej 13
pedagogii vyucujicich anglicky jazyk na prvnim stupni zakladni Skoly. Respondentim byly
polozeny otazky rozdélené¢ do osmi vyzkumnych okruhi. Vyzkum si klade za cil utvofit
obecny vhled do problematiky pisni ve vyuce a zaméfit se na skutecnou podobu prace s pisni v

praxi. V nasledujici kapitole jsou piedstaveny vysledky tohoto vyzkumu.
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IV. VYSLEDKY A KOMENTARE

Kapitola se vénuje vysledkim a komentafim vyzkumu. Rozd€luje jej podle osmi
vyzkumnych okruhll nastinénych v kapitole predchozi. Dle informaci ziskanych z rozhovori
interpretuje vysledky a analyzuje je. Kazdy okruh obsahuje ¢ast zabyvajici se pfedpokladem,
ktery je nasledné na zaklad€ rozboru potvrzen nebo vyvracen. Posledni ¢ast této kapitoly se

vénuje shrnuti vysledka.

Vyzkumny okruh €. 1

Prvni vyzkumny okruh zahrnoval dvé otazky. Zatazujete pisné do hodin anglického
jazyka? Jak casto? Ackoliv se odpoveéd’ na prvni otdzku zdala jednoznacna, je naprosto klicova
pro smér, kterym se rozhovor dale ubira. VSech 13 respondentti odpovédélo kladné.
zatazuji do kazdé hodiny anglického jazyka. Polovina z nich vklada pisn¢€ do jedné vyucovaci
jednotky 1 vicekrat, vétSinou v podobé spolecné uvitaci pisn¢ nebo z divodu potieby veEtsi
rozmanitosti hodiny. Sest pedagogt pisné zafazuje téméf kazdou hodinu, tedy piiblizné jednou
az dvakrat tydné. Obé skupiny uvedly délku trvani aktivit s pisnémi v rozsahu 5 az 15 minut.
Jeden respondent praci omezuje na frekvenci jednou mésicné, avsak je jim vzdy vénovana cela
vyucovaci jednotka.

Kazdou hodinu pisné zafazuje jen necela polovina respondentd, vSichni vsak s pisni
pracuji minimalné kazdou druhou hodinu nebo castéji, s vyjimkou jednoho respondenta.

Ptedpoklad P1, pisné jsou nej€astéji zafazovany do kazdé hodiny AlJ, je tedy vyvracen.

Vyzkumny okruh ¢.2
Vyzkumny okruh ¢.2 zkouma davody, pro¢ jsou pisn€¢ v hodinach anglického jazyka
na prvnim stupni zakladni Skoly vyuzivany, a co je dle pedagogli vnimano jako nejvétsi
pfinos. Z rozhovorti vyplynulo pét nejCastéji zminiovanych vlastnosti pisni, které ptinaseji do
vyuky jisté benefity. Prvni z nich je skuteCnost, Zze jsou pisné aktivizujici, tedy zajisStuji
zvyseni pozornosti, jsou zdrojem rozptyleni a také ptispivaji k rozmanitosti vyuky. Jako dalsi

benefit byla zminéna oblibenost u zakl. Snadna zapamatovatelnost a chytlavost pisni je dalSim
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zminénym divodem k zafazeni pisni do vyuky. V neposledni fadé se objevily nazory, ze jsou
pisné¢ motivujici, tedy zvySuji zajem o predmét Ci probiranou latku, a ze se jedna o velmi
komplexni formu vyuky, kterd rozviji vice aspekti najednou. Tyto vlastnosti byly v
rozhovorech zastoupeny v rizném poméru. V malé mife byla zminéna i oblibenost u ucitelti
nebo vyuziti pisni k pfekonani ostychu z mluvené anglictiny ¢i jako “icebreaker”.

Nejcastéji zastoupenym benefitem byla jednoznacné oblibenost u zakt. Tento aspekt
zminilo 11 respondentii. Pouze dva pedagogové tedy tuto vlastnost do své odpovédi
nezahrnuli. Jako diivod byla uvedena nezpévnost tridy, kde zaci pisn€¢ ve vyuce neshledavaji
atraktivnimi. Druhy respondent vypovédél, ze jsou zaci pfilis ostychavi a hudebné-pohybové
aktivity jsou pro né¢ spiSe povinnosti, nez aby je sami vyhledavali. Druhym nejcastéji
zminénym piinosem byla aktivizace. Uvedlo ji ve svych vypovédich 7 ze 13 respondentu.
Snadné zapamatovatelnost a chytlavost, motivace a komplexnost byly shodné zminény pouze
ttemi respondenty.

V tomto vyzkumném okruhu byl ovéfovan predpoklad P2. P2: Pisné jsou do vyuky
zafazovany predev§im z divodu oblibenosti u zaka. Aspekt oblibenosti zminilo 11 ze 13

dotazovanych, jedna se o nejcasteji zminény benefit. Predpoklad je tedy potvrzen.

Vyzkumny okruh ¢.3

Treti vyzkumny okruh se zabyva otazkou, zda jsou pisné do vyuky zatazovany spise k
edukativnim, nebo relaxacnim ucelim. Vzhledem k uziti téchto velmi obecnych pojmi je
nezbytné nejdiive oba tyto pfistupy piesnéji vymezit a popsat tak, jak byly pifedloZeny
respondentiim.
Relaxaéni vyuziti pisni zahrnuje aktivity zvolené priméarné k rozptyleni zakd a mohou, ale
nutné nemusi korespondovat s tématem hodiny ¢i probiranou latkou. Patii sem zejména pisné
v podobé piivitdni nebo jako odména na konci hodiny. Také jako aktivizace v pribéhu hodiny,
pokud jsou Zaci unaveni, a v neposledni fadé jako efektivni vyplnéni zbyvajiciho Casu do
konce vyucovaci jednotky. Relaxaéni vyuziti vS8ak nemusi vZzdy znamenat volnéjsi reZim ¢i

uplnou absenci edukativni slozky a zahrnuje také aktivni odpocinek.
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Do edukativniho vyuziti spadaji aktivity s pisnémi, které jsou zvoleny primarné za ucelem
edukace. M¢ly by byt tzce spojeny s probiranou latkou a sméfovat k cili hodiny. Zaméteny
mohou byt napiiklad na rozvoj slovni zdsoby, gramatiku, vyslovnost ¢i na trénink
poslechovych dovednosti. Relaxa¢ni G¢inky pisni jsou zde vnimény spise jako vitany vedlejsi
efekt, at’ uz jsou zde zastoupeny v jakékoliv mife.

Z rozhovorti bylo mozné vymezit tfi kategorie rozd€lujici respondenty na zakladé
ucelu vyuziti pisni. Pét pedagogii vypoveéde€lo, ze pisn¢ vyuzivaji spiSe edukativné, stejny
pocet se priklonil k opacné odpovédi, tedy k relaxaci. Zbyvajici tii respondenti uvedli, ze
edukativni i relaxacni zplsoby prace s pisni zafazuji ve stejné miie. Z toho vyplyva, Ze jsou
oba zpUsoby zastoupeny piiblizn¢ stejnou mérou a nelze fici, ze by jeden vyrazné¢ pievazoval.
Piedpoklad P2 je tedy vyvracen. Pisn€ nejsou vyuzivany castéji edukativn€ nez relaxacné. To
vypovida o velmi rozdilném pftistupu kazdého pedagoga. Je ziejmé, Ze jsou v praxi hojné a ve
stejném zastoupeni vyuzivany ob¢ varianty, nicméné se vétSina vyucujicich ptiklani praveé k

jedné z nich.

Vyzkumny okruh ¢.4

Vyzkumny okruh ¢.4 blize zkouma edukativni vyziti pisni. ZjisStuje, na rozvijeni
kterého jazykového aspektu jsou nejCastéji zaméfeny. Nejednd se vsSak o izolovany
jednostranny rozvoj, proto je potieba vzhledem ke komplexnosti prace s pisni pojmy presnéji
definovat. Dilezité¢ je tedy zaméfit se na jeden hlavni ucel, za kterym byla prace s pisni
zvolena. Do vysledkil jsou zahrnuty vSechny moznosti, které konkrétni respondent vyuziva
jako hlavni ucel relativné Casto a ktery prevlada nad ostatnimi. Pocet odpovédi neni omezen.

V rozhovorech byly zminény Ctyii jazykové aspekty, na které byva nejcastéji vyuka
pomoci pisni zaméiena - vyslovnost, slovni zasoba, gramatika a poslechové dovednosti. Dle
vypovédi respondentli se nejcastéji jednd o rozvoj slovni zdsoby, at’ uz v podobé expozice
novych slov nebo o opakovani ¢i fixaci. Tuto moznost uvedlo 12 ze 13 dotazovanych jako
velmi Castou ¢i nejcastéjsi. Pt respondenti uvedlo, Zze zaméiuji praci s pisni predevSim nebo
velké mife na vyslovnost. Ctyfikrat byl mezi hlavnimi uely zminén rozvoj poslechovych

dovednosti, pfedevsim se zaméfenim na sluchovou diferenciaci, intonaci ¢i rytmus. Gramatika
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byla uvedena mezi hlavnimi pouze dvakrat. Dle respondentll je vyuce gramatiky vyclenén
vetsi prostor az v paté tfidé. Tam ma prace s pisni se zaméfenim na gramatiku veétsi
zastoupeni, avSak stale nepfevazuje nad ostatnimi tcely.

Tomuto vyzkumnému okruhu byl vytvoren ptedpoklad, Ze jsou pisné v rdmci edukace
nejcastéji vyuzivany k tréninku vyslovnosti. Z vypovédi respondentl vyplyva, ze je vyuka
pomoci pisni jednoznacné nejcastéji zaméiena na rozvoj slovni zasoby. Predpoklad P4 je tedy

vyvracen.

Vyzkumny okruh ¢&.5

Vyzkumny okruh ¢.5 teSi otazku, jaké typy pisni ucitelé vyuzivaji. Pro potieby
vyzkumu byly vymezeny Ctyfi kategorie. Prvni je oznacena nazvem pisn¢ pro déti. Zahrnuje
pisné, které jsou primarné urceny pro edukaci anglictiny jako ciziho jazyka, ale také pisn¢ a
popeévky urcené pro déti, pro které je anglictina jazykem matetskym. Do druhé kategorie patii
pisné popularni, tedy takové, které muzeme bézné slySet z radia nebo které zaci b&zné
poslouchaji mimo Skolni prostiedi. Tteti zahrnuje jazz chants a Ctvrta pisn€ specialni. Jedna se
o koledy, pisn¢ tradi¢ni nebo vyuzivané k riznym spolecenskym udalostem ¢i svatktim.

Z rozhovort vyplyva, ze vSech 13 respondenti vyuziva predev§Sim pisn€ pro déti.
Sedm z nich zafazuje do vyuky i pisn¢ specidlni a pouze dva jazz chants z divodu nizké
obliby u zakl. Popularni pisné vyuzivaji Ctyfi respondenti. Pti bliz§im zkoumani vyslo najevo,
ze vétSina pedagogl povazuje popularni pisné za pfili§ naro¢né pro zaky prvniho stupné. Tuto
skutec¢nost vSak ti, ktefi je zafazuji, povazuji za vyhodu. Zejména z diivodu, Ze jsou zaci Casto
nuceni “Cist mezi fadky” a nad vyznamy vice premyslet. Pod timto okruhem byl vymezen
piedpoklad P5: Popularni pisné zatazuje do vyuky alespon tfetina pedagogti. Tento ptedpoklad

je vyvracen, protoze popularni pisn¢ vyuzivaji jen 4 respondenti z celkovych 13.

Vyzkumny okruh ¢.6
Sesty okruh zkouma, ze kterych zdrojii jsou pisné do hodin anglického jazyka
nejcastéji Cerpany. Zdroju bylo uvedeno velké mnozstvi, proto byly rozdéleny do Etyt skupin.

Prvni zahrnuje pisné z u¢ebnice. Druhym zdrojem je YouTube. Tato kategorie zahrnuje i pisné
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z ruznych jinych webovych stranek, které ale maji také kanal na YouTube a jsou z tohoto
zdroje vyuzivany nejcastéji. Posledni kategorie zahrnuje jiné zdroje a webové stranky, které se
neprezentuji na YouTube.

Nejcastéji respondenti vyuzivaji pisn€é z YouTube, ¢ini tak 12 ze 13 dotazovanych.
Konkrétné Cerpaji z kanalit Super Simple Songs, Dream English Kids, LearnEnglish Kids od
British Council, WowEnglish od Wattsenglish, Pancake Manor, STEWE AND MAGGIE a
TheLearningStation. Z ucebnice Cerpa 8 respondentii. Nejoblibenéjsi ucebnici z hlediska pisni
je Chit Chat a Our World, naopak Happy Street je hodnocena pievazné negativn¢ a Start with
Click zcela negativné. Typ ucebnice a kvalita pisni v ni je tedy zcela urcité¢ dilezitym
faktorem ovliviiyjicim jeji pouzivani. Nicméné mezi respondenty, ktefi uvedli, Ze z ucebnic
necerpaji, se nachazi uzivatelé Chit Chatu, Start with Click i Happy Street. Sedm pedagogt
uvedlo téZ pouzivani jinych zdrojl, konkrétné rizna CD, zpévniky, materidly ze studia na
vysoké Skole, webové stranky zakladnich Skol ¢i aplikaci LyricsTraining.

Vzhledem ke skutecnosti, ze 12 respondentd vyuziva pisn¢ z YouTube a jen 8 z

ucebnice, je predpoklad P6, tedy ze jsou nejcastéji vyuzivany pisné z uCebnice, vyvracen.

Vyzkumny okruh ¢€.7

Sedmy okruh zjist'uje, zda ucitelé vnimaji n¢jaka negativa spojena s pisnémi ve vyuce
a zda se jim tento zplsob vyuky jevi jako vSestranné vyuzitelny pro rozvoj riznych aspektii
jazyka. Osm respondentil nenachazi zadna negativa ani nedostatky. P&t pedagogl se vsak
shodlo na nékolika nedostatcich, které pisn¢€ ve vyuce mohou piinaSet.

Zminuji skutec¢nost, ze se jednd o velmi komplexni zpiisob, ne vSak univerzalni. At uz
se jedna o praci se slovni zasobou ¢i gramatikou, je tfeba nasledné ucivo prevést do souvislosti
a zvlast’ procviCit, jinak je pro zadky obtizné nové poznatky aplikovat i1 v jinych situacich.
Nékolik respondentli zmiiiuje snadnou zapamatovatelnost textit jako vyhodu, nicméné pokud
nedojde k hlubsimu pochopeni, jedna se pouze o automatické odiikavani. Neékteti povazuji
pisn¢ pouze za formu poslechu, je tedy tieba se nasledné vénovat i psané form¢. Shoduji se
tedy na faktu, Ze prace s pisni nelze vzdy povazovat za univerzalni a vSestrannou. Pfedpoklad

P7, ktery tvrdi, ze existuji nevyhody ¢i nedostatky prace s pisni, je tedy potvrzen.
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Vyzkumny okruh ¢.8

Posledni vyzkumny okruh se blize zamé&fuje na aktivity, které se s pisnémi ve vyuce
vyuzivaji. Vzhledem k piedpokladu rozdilnosti ptistupii bylo tieba vzit v tvahu, zda dany
respondent uéi anglicky jazyk v prvnim obdobi prvniho stupné ZS, tedy v prvnim aZ tietim
ro¢niku, nebo v obdobi druhém, tedy ve ¢tvrtém a patém rocniku. Pokud pedagog uci napiic
ro¢niky, byl dotazovan na jednotliva obdobi zvlast.

Pro snazsi a presnéjsi vyhodnoceni vysledkll byly aktivity rozdéleny na pohybové,
zahrnujici TPR, tanec ¢i jiné aktivity zalozené primarné na spojeni hudby a pohybu. Do druhé
skupiny patii aktivity zaméfené na praci s textem, tedy riizna dopliiovani, opravy, fazeni ¢asti
¢i obrazki nebo prace s charaktery a déjem.

Z&ky v prvnim az tfetim roéniku vyuduje 7 respondentd. Vsichni se shoduji na
zafazovani predevSim pohybovych aktivit. Prace s textem se objevuje ve velmi malé mife,
nebo vibec. Ve c¢tvrtém a patém roCniku piasobi 11 dotazovanych. Osm z nich zatazuje
pohybové aktivity i praci s textem v piiblizn¢ stejné mife. Tti respondenti vSak uvadi jako
Cast¢j$i typ aktivit pravé préaci s textem. Predpokladem pro tento vyzkumny okruh bylo
zvoleno tvrzeni, ze jsou v prvnim i druhém obdobi prvniho stupné zakladni Skoly nejCastéji
zafazovany aktivity spojené s pohybem. Z rozhovorii vyslo najevo, ze v prvnim obdobi

prevazuji pohybové aktivity, ve druhém prace s textem. Pfedpoklad P8 je tedy vyvracen.

Shrnuti vysledkia vyzkumu

Vyzkum piindsi obecny vhled do problematiky pisni ve vyuce. V osmi vyzkumnych
okruzich byly ovéfeny ¢i vyvraceny stanované piedpoklady. Z rozhovora vyplynulo, Ze jsou
pisné vyznamnou soucasti vyuky a nalezneme je v repertoaru kazdého pedagoga vyucujiciho
anglicky jazyk. Zatazovany jsou témef kazdou vyucovaci hodinu a jedna se o velmi atraktivni
formu vyuky se schopnosti zaky aktivizovat. Vyuzivany jsou jak k relaxacnim ucelim, tak k
edukaci, a to v pfiblizné stejné Cetnosti. Jedna o velmi oblibenou, efektivni a komplexni
metodu vyuky. Pii rozvijeni nékterych aspekti je vSak vhodné navazat i dalSimi zpisoby

procviceni uciva. Nasledujici kapitola navazuje predstavenim aspekt vyzkumu.
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V. ASPEKTY VYZKUMU

Tato kapitola se zabyva aspekty vyzkumu. Jako prvni zminuje pedagogicky piinos a
dasledky pro pedagogickou praxi. Déle popisuje faktory, které mohly ovlivnit pribeh ¢i
vysledky zkoumani. V neposledni fad¢ navrhuje moznosti, kterymi lze vyzkum rozsitit nebo

na néj lze navazat.

Pedagogicky prinos

Vyzkum analyzuje skute¢nou podobu vyuzivani pisni ve vyuce a piinasi zakladni
orientovanost v této problematice. Z rozhovoru vyplynulo, Ze jsou pisn¢ velmi oblibenou
formou vyuky a pfindsi do hodin anglického jazyka zdbavu a rozmanitost. Slouzi také k
aktivizaci zaki a zaroven je mozné pisn¢ vyuzit k aktivnimu odpocinku. Pfi bliz§im prizkumu
edukativniho vyuziti bylo zjiS§téno, Ze jsou pisné nejCastéji vyuzivany k rozSifovani slovni
zasoby. Uplatnény jsou vSak i pro nacvik vyslovnosti a jako oblibend forma poslechu pfii
budovani poslechovych dovednosti. Jako nejcastéj$i zdroj bylo uvedeno YouTube, pisné z
ucebnic jsou vyuzivany mén¢. S nimi spojené aktivity v8ak zavisi na vyucovaném ro¢niku. V
prvnim obdobi se jedna pfedev§im o aktivity pohybové, ve druhém se k nim pfidava i prace s
textem. AcCkoliv se prace s pisni jevi jako velmi univerzalni, je dle pedagogi vhodné navazat i
jinymi formami vyuky pro upevnéni uciva ¢i uvedeni do souvislosti. Tyto skutec¢nosti z praxe
v mnoha ohledech koresponduji se zjisténimi z teoretické ¢asti prace. Nékolik faktorii vSak
nabizi prostor pro porovnani a formulaci nékolika doporuceni.

Prvnim bodem jsou moZnosti vyuZiti pisni a rozsah jejich plsobeni. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze pedagogové pocit'uji samotnou praci s pisni jako metodu zaméfenou na rozvoj
pouze nékolika jazykovych aspekti. Déle se piiklanéji k ndzoru, ze prace s pisni nerozviji
vibec nebo jen ve velmi omezené mife mluvni projev zaka, Cteni ¢i psani. Logicky se nabizi
hodnotit pisné ve vyuce pouze jako formu poslechu ¢i materidl pro rozsifovani slovni zasoby,
protoze jsou to bezesporu jedny z nejvyraznéjsich prednosti. Nicméné prace s pisni nemusi byt
omezena jen na zpev ¢i poslech, ale nabizi i moznost prace s tématem. To zahrnuje naptiklad
charaktery vystupujici v textu, komunikacni situaci, interpreta, naladu pisné ¢i d¢j. Lze vybrat

aktivity, které podnécuji k diskuzi, navazuji vytvarenim psané¢ho projevu, vypravénim nebo
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hranim roli (viz Pfiloha 1). Vzhledem k této skutec¢nosti je vhodné nahliZzet na praci s pisni
kreativné a v SirSich souvislostech. Doporucenim tedy mtize byt zapojeni aktivit podnécujicich
k produkci. Takto 1ze vyuZit vice moZnosti, které pisn€ ve vyuce nabizi.

Dalsi bod se tyka zatazovani pisni, které nejsou primarné urceny pro déti a k edukaci.
Do této kategorie patii zejména pisné, které zaci bézné poslouchaji, pisn¢ popové, rockové ¢i
jiné, které je vSak stale vhodné zatradit do vyuky s ptihlédnutim k jejich obsahu. Pouze tfetina
respondentd tento typ pisni vyuzivd. Dvé¢ tfetiny dotazovanych uvadi jako divod pro
nezatazeni hovorové a nespisovné vyrazy, velkou miru nezndmych vyrazii, zdmérné
gramatické chyby, ustilend slovni spojeni, kterd nelze doslovné pfelozit, nebo vyslovnost
odlisnou od té, na kterou jsou zaci zvykli. Prvni skupina pedagogti vsak tyto jevy povazuje za
moznost k nahlédnuti do skute¢né podoby jazyka a propojeni vyuky se zajmy zakt. Vhodna
volba aktivit umoznuje star§Sim zaklim pracovat i s timto typem pisni. Je tedy mozné doporucit
k zatazeni do vyuky nejen pisné¢ uréené pro déti, ale i jiné, které s sebou piinaseji dalsi
moznosti.

Dalsi doporuceni vychazi ze skutecnosti, ze necela polovina respondentli vyuziva pisné
pouze ve form¢ relaxace ¢i aktivniho odpocinku. Tato prace vSak na zakladé teoretického
pozadi a vypovédi respondentti nahlizi na hudbu i jako na vhodny a efektivni prostfedek
vyuky. Zaroven je vhodné Cerpat i z jinych zdroji a neomezovat repertodr jen na pisné z
ucebnice.

Velkym piinosem je téz kontakt s pedagogy z praxe. Rozhovory poskytly vedle
zjistovanych informaci i1 spoustu cennych rad a tipti do vyuky. At uz se jednd o mnoho
riznych internetovych zdrojii, odkud je mozno Cerpat ovérené pisné¢ do hodin anglického
jazyka, o ndpadité aktivity nebo zkuSenosti z praxe.

Vsechna zjisténi z rozhovort pak tvoii kvalitativni zaklad pro dalsi podrobnéjsi
vyzkum, ktery dale muze slouzit jako opora pfi vyuce ¢i navrhnout ucelenou metodiku pro

praci s pisni v hodinach anglického jazyka na prvnim stupni zékladni skoly.
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Faktory ovliviiujici vyzkum

Ackoli byl vyzkum proveden se snahou o co nejvétsi piesnost, je potfeba zminit
nékolik faktorti, které mohly priibéh a vysledky zkoumani ovlivnit.

Vzhledem k nafizeni o omezeni osobniho kontaktu musel byt rozhovor realizovan
pouze telefonicky. Tato skute¢nost se mohla odrazit na jeho kvalité. Osobni setkdni vytvari
Telefonicky rozhovor mohl vytvofit zbytecné napéti a ur¢it€¢ mél vliv na plynulost konverzace,
protoze ani jedna strana neméla vizudlni oporu.

Respondenti hovotili z pohodli svého domova, byl dostatek ¢asu na ptipravu odpovedi
i na samotny rozhovor. Lze tedy usoudit, ze dotazovani prob&hlo za relativné stejnych
podminek. Urcité zkresleni 1ze vSak predpokladat uz z povahy rozhovoru. Polostrukturovany
rozhovor umoziuje volné€j$i uchopeni otazek. Je tedy tieba pocitat se skutecnosti, Ze se do n&j
promitd osobnost tazatele i1 respondenta, pfipadnd nedorozuméni nebo lehce odliSna
interpretace odpovédi. Po nékolika provedenych rozhovorech také ziskd tazatel urCity
piedpoklad pro vyvoj dalstho zkoumani, to pak muze vést k nevédomému ovliviiovani
respondenta. Dal§im faktorem souvisejicim s povahou vyzkumu je i mira zdmérného zkresleni
odpovédi. O pravdivosti tvrzeni respondentl se nebylo mozné presvedcit v praxi.

Dtlezit¢ je zminit i skuteCnost, Zze se vétSina respondentl piihlédsila k vyzkumu
dobrovolné. Lze tedy ptredpokladat, ze se jedna o pedagogy, ktefi maji s tématem vetsi
zkuSenost, jsou do problematiky vice zapojeni nebo jsou alespon piesvédceni, ze o tomto
tématu maji co fict. Nelze tedy vysledky povazovat za obecné platné. S tim souvisi i pocet
respondentii. AC se jednalo o hloubkové zkoumani, tfinadct pedagogi je velmi nizky pocet k

vyvozovani obecné platnych vysledkt kvantitativni povahy.

Naméty na rozsifeni vyzkumu
Je zfejmé, ze v rozsahu diplomové prace neni mozné vytvorit rozsahlou studii, kterd by
zkoumala vSechny aspekty dané¢ho tématu. Vyzkum byl zamétfen na préci s pisni v hodinach
anglického jazyka velmi obecné. Nabizi se tedy n€kolik naméth na rozsiteni vyzkumu a na

jeho navazani.
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V prvni fad€ by bylo piinosem zaméfit se na pisn€ ve vyuce nejen z pohledu pedagogt,
ale i samotnych zakl. At uz formou dotazniku nebo pfimého pozorovani v hodinéch.
Rozhovory s pedagogy by bylo vhodné podpofit i kvantitativnim vyzkumem. Vyzkum
postihujici jen nékolik dobfe uchopitelnych aspektlh umoziiuje ziskat vétsi vzorek respondentt.
Vysledek by pak mohl byt interpretovan jako obecné platny.

Dal$im namétem na rozsifeni vyzkumu je piimé pozorovani v hodinach. At uz se
zamétenim na praci pedagoga, kde by bylo mozné ovétit informace z rozhovorti, nebo se
zamétfenim na praci zakl. V neposledni fad€ se nabizi bliz§i zaméfeni vyzkumu na konkrétni
jev. Zabyvat se napiiklad jen efektivitou pisni pii zavadéni nové slovni zasoby, omezit
vyzkum jen na urcity ro¢nik zakladni Skoly, blize rozebrat pouzivané ucebnice nebo se zaméeftit
na praci pouze s pisnémi, které nejsou primarné urceny k edukaci.

Na vyzkum je mozné navazat tvorbou riznych materiali, metodik ¢i prehleda, které
poslouzi jako prakticka opora pii vyuce. Tim muize byt naptiklad zpévnik s navrhy aktivit a

materidly tematicky spjaty s nejcastéji pouzivanou ucebnici ¢i navazany na tematické plany.

Shrnuti aspekti vyzkumu
Tato kapitola ptedstavila vyznam prace pro dalsi pedagogickou ¢innost. Vnima tento
vyzkum jako obecny vhled do problematiky a zaklad pro dalsi zkouméni. To miize byt
provedeno v mnoha riiznych variantach, které jsou vyse popsany. V neposledni fadé piinesla
informace o faktorech, které¢ mohly vyzkum ovlivnit. Nasledujici kapitola celou praci shrnuje

a uzavira.
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VI. ZAVER

Tato diplomova prace se vénuje pisnim ve vyuce anglického jazyka na prvnim stupni
zakladni Skoly. Cilem této rané faze vyuky ciziho jazyka by mélo byt nejen poloZeni
kvalitnich zéklada, ale také vytvotfeni kladného vztahu k tomuto jazyku a motivace pro jeho
dalsi studium. Je tedy zifejmé, ze by vyuka déti mladsiho Skolniho véku méla probihat ve
formé respektujici vékové zvlastnosti zakli a vychazet z jejich piirozenych potieb. A prave
pisné tyto pozadavky splituji. Cinnosti spojené s hudbou, at’ uz se jedna o zpév, poslech ¢&i
ruzné formy pohybovych aktivit, patii k velmi oblibenym v prubéhu celého zivota ¢loveka,
zejména pak v détském veéku.

Existuje vSak 1 souvislost mezi hudbou a jazykem. Oboji je zalozeno na sluchovych
schopnostech. Uceni se cizimu jazyku spociva praveé v pochopeni jeho zvukové stranky. Pisné
ve vyuce piinasi 1 dalsi benefity, které mohou byt vyuzity pro zefektivnéni vyuky. Témi jsou
piedevsim snadna zapamatovatelnost ¢i schopnost aktivizace. Pomoci pisni je mozné rozvijet
poslechové dovednosti, prezentovat gramatiku, slovni zasobu a trénovat vyslovnost.

Tuto skutecnost dle vysledkli vyzkumu potvrzuji i pedagogové z praxe. Pisn€ jsou do
vyuky zafazovany velmi Casto, predevsim diky své atraktivité a schopnosti zaky aktivizovat a
motivovat. Vyuzivany jsou jak pro edukativni Gcely, zejména pro rozsifovani slovni zasoby, v
mens$i mife také pro nacvik spravné vyslovnosti, tak pro ucely relaxac¢ni v podobé¢ aktivniho
odpocinku ¢i odmény na konci hodiny. Vybér hudby vSak neni omezen pouze na pisné, které
jsou prezentovany v ucebnicich. Téméf vSichni dotazovani pedagogové Cerpaji také z jinych
zdrojii, zeyjména internetovych. Pisn€ ve vyuce jsou povazovany za velmi komplexni metodu.
Je v8ak potieba k ni pfistupovat kreativné a neomezovat ji jen na poslech ¢i zpév, aby

skute¢né doslo k pochopeni jazyka a nejednalo se pouze o memorovani texta.
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PRILOHA 1

1. Poslech

Predvidani

Diskuze nad obrazky: Zici popisuji obrazky, které ilustruji zvolenou pisefi, a diskutuji
nad moznostmi, co by mohlo byt jejim obsahem.

Kli¢ova slova: Zaci odhaduji obsah pisné na zikladé jejiho nazvu nebo zadanych
klicovych slov.

Uryvky: Na zékladé uryvku zaci odhaduji pokradovani nebo uréuji naladu pisng.
Postup miize byt opakovan v pribéhu celé pisné.

Poslech pro pochopent podstaty

Vybér obrdzkii: Zici vybiraji z vice moznosti ten obrazek, ktery nejvice odpovida
obsahu nebo nalad¢ textu.

Zapisovdni: Z4ci z pisné vypisuji ur¢ité pojmy. MiiZe se jednat o charaktery, udélosti
nebo klicova slova.

Urceni typu promluvy: Zaci pti poslechu rozhoduji, zda se jedna o vnitini monolog,
dialog nebo komu je text urcen.

Uréeni funkce promluvy: 7Zici na zakladé poslechu rozhoduji, jakym zpisobem je
obsah sd€lovan. Zda se jednd napiiklad o vypravéni ptibéhu, sliby nebo natikani.

Poslech pro ziskani konkrétni informace

Vybirani: Ucitel vytvoii nabidku obsahujici slova klicova a také ta, kterd se v textu
neobjevuji. Zaci kli¢ova slova krouzkuji nebo fadi.

Dopliiovani: Zaci dopliuji vynechana slova do textu. Pro zjednoduseni mohou byt
slova vybirana z nabidky.

Oprava: Zici vyhledavaji chyby v textu a opravuji je. MiZe se jednat o slova
nevhodné zvolena, slova navic, chyby v zépisu nebo slova chybéjici.

Seitazovdni Edsti: Text pisné je rozstithdm na jednotlivé vere nebo useky. Zaci davaji
useky do spravného potadi.

Seitazovdni obrdzkii: 7aci fadi obrazky odpovidajici textu pisng. Tato aktivita mize
byt zafazena i pted poslechem pisné¢.

“Stand up, sit down”: 74k si vybere nékteré slovo z textu pisné. Kdyz ho uslysi
poprvé, stoupne si. Sedne si pfi dalsim zopakovani slova. Takto pokracuje po celou
dobu znéni pisné.

Hledani rozdilu: Obrazky ilustrujici pisen jsou upraveny tak, aby obsahovaly chyby.
Z4ci hledaji rozdily.

Ruce vzhiiru: Pokud zak uslysi zadanou hlasku nebo slovo, zvedne ruku.



e Bingo: Na tabuli jsou napsana rtizna slova, ktera se vyskytuji v textu. Zaci vyberou
devét slov z nabidky a zapisi je do tabulky. Pokud zazni slovo, které si zak vybral,
Skrtne jej. Vitézi zak, ktery ma vyskrtand vSechna slova (nebo jen tfadek, sloupec,
diagonalu) a zakiici “bingo”.

o Diktat, ilustrace: UcCitel pusti pisen s jednodu$sim a pomalu interpretovanym textem.
Z4ci text zapisuji bud’ v pIném rozsahu nebo pouze &asti, piipadné kresli obrazek.
Otdzky: 74ci na zakladé pisné odpovidaji na pfidruzené otazky.

Pravdivi a nepravdivd tvrzeni: Zaci rozhoduji o pravdivosti & nepravdivosti tvrzeni
na zaklad¢ textu pisné.

2. Jazyk

Gramatika

o Casovini: Slovesa z textu jsou nahrazena infinitivy. Zaci je pfevadi do spravného
tvaru.

e Pievddéni: Zaci pievadi cely text nebo jeho ¢ast do jiného &asu, piimou fe¢ na
nepfimou nebo naopak. Text mize byt také napsdn v nesprdvném formatu a byt
preveden zp¢t.

o Skldddni vét: Zaci skladaji véty odpovidajici textu pisné z vét se zménénym potadim
slov.

Slovni zasoba

e Synonyma, antonyma: Utitel zaméni nékolik slov textu za antonyma. Zaci tato slova
pfepisuji zpét a spravnost si mohou ovéfit pisni. Dal$i variantou je zpév pisné s
antonymy, piipadné vytvofit k uvedenym sloviim synonyma.

® Hieddni: Zici hledaji slova podle riiznych zadani. Miize se jednat o synonyma,
antonyma, slova pfibuzna nebo jinak vyznamove¢ spjata.

Vyslovnost

Hleddni hldsek: Z4ci vyhledavaji v textu uréitou hlasku.

Hleddni dirazu: 7aci vyhledavaji v textu slova se stejné rozlozenym dirazem jako

slovo zadané.
Zvukovd zdména: Néktera slova jsou piepsana foneticky. Zaci hlasky prepisuji v

pismena.

Drilovani: Zaci cvici vyslovnost opakovanim ¢asti textu.
Zpév, jazz chants: Zaci zpivaji danou pisen nebo ji rytmicky pfenaseji.

3. Téma



Charaktery

Dopis: Zaci pisi dopis postavé z pisné nebo vytvaii dopis, ktery by mohla dana postava
napsat.

Hrani roli: Z4ci danou postavu ztvarni herecky.

Domysleni: Zaci navrhuji razné vlastnosti, zajmy nebo fyzické aspekty postavy, které
nejsou zminény v textu.

Shrnuti: Z4ci shrnou piibéh a prevypravi ho vlastnimi slovy.

Pokracovini: 7Zaci pokraduji v piibéhu. MiZe byt zpracovan ve stejné formé jako
puvodni text a nasledn¢ zapojen do pisné.

Stylizovdni: Zéci stylizuji text do riznych forem, naptiklad jako novinovy ¢lanek.
Vypravéni: Zaci prevypravi piibéh jako osobni zazitek. Je na mistd zapojit i
odpovidajici emoce.

Pantomima: 73k prevypravi piibéh nebo jeho ¢ast bez pouziti slov.

Forma, zanr a dalsl aspekty

Zména formy: Zaci pfeméni monolog na dialog, ptevedou do jiné osoby, do velmi
formalni nebo naopak neformalni podoby.

Uréeni #inru: 74k uréi hudebni zanr (pop, rock, punk, rap, funky, folk a dalsi) a
diskutuji nad jejich oblibenosti.

Kulturni pozadi: Z4ci diskutuji nad kulturnim pozadim reflektovanym v pisni, o jejim
poslani a vyznamu.

Interpret: 7aci zjistuji informace o daném interpretovi. Lze pojmout jako projekt nebo
referat.



PRILOHA 2
1. OBECNE

Vék, délka praxe, vystudovany obor, vyucované tfidy, vztah k hudbé (vasnivy posluchac,
ucitel HV, hra na hudebni nastroj, hudebni sluch), hudebni vkus

2. PISNE VE VYUCE

Zarazujete pisné do hodin AJ? Jak ¢asto?

Pravidelné (jednou za tyden, jednou za mésic..), kdyz se objevi v ucebnici, kdyz zbyde Cas,
dle probirané latky, dle nalady ve tfidé, zfidka..

Z jakého duvodu? Jaké benefity podle vas mohou z pisni ve vyuce plynout? Ktery je
dle Vaseho nazoru nejvyraznéjsi?

Oziveni hodiny, zabava, motivace, trénink poslechovych dovednosti, prezentace gramatiky
a slovni zasoby, zaci |épe pochopi latku, variabilita vyuziti, moznost navazani dalsimi
aktivitami, vyslovnost rodilych mluvéich, variabilita pfizvuk(, zapojeni véech Zaka, jiné..

Povazujete praci s pisni spiSe za edukativni, nebo relaxa¢ni ¢innost? Vyuzivate pisné
ve vyuce k edukaci i k relaxaci? V jakém poméru?

K jakému ucelu pisné vyuzivate? K ¢emu nejcastéji?
Zabava, zpestreni hodiny, odména, motivace, trénink poslechovych dovednosti, prezentace
gramatiky nebo slovni zasoby, jiné..

Jaké typy pisni do vyuky zafrazujete?
Pisné z uc¢ebnic, pisné uréené pro déti (z Youtube, British Council nebo z jinych zdrojd),
pisné, které zaci bézné poslouchaji (pop, rock..), jazz chants, specialni (koledy, tradicni..)

Jaké aktivity s pisnémi volite? Lisi se v jednotlivych ro¢nicich?
Pohybové aktivity (TPR), dopliovani slov do textu, fazeni obrazkd nebo ¢asti textu, hledani
a oprava chyb v textu, bingo, zpév, poslech..

Jakym zpUsobem vyuzivate pisné k vyuce?
V jaké Casti hodiny, jakou Cast hodiny zabira, jak je ucivo prezentovano..

Jakym zpUsobem vyuzivate pisné k relaxaci?
Oziveni v pribéhu hodiny, zdbava; aktivizace, kdyZ jsou zZaci unaveni; odména na konci
hodiny; vyplnéni ¢asu do zvonéni,navozeni nalady na zacatku hodiny, jiné..

Zapojujete do vybéru pisni zaky?
Pisné vybirdm sama dle svého uvéazeni, pisné vybirdm sama na zakladé vkusu zakd, pisné
vybiram spolecné se zaky..

Do jaké miry povazujete tento zpUsob vyuky za efektivni v porovnani s jinymi zpGsoby,
které pouzivate? Vnimate néjaké nevyhody ¢i nedostatky prace s pisni?




SUMMARY

This paper deals with the use of music and songs in English language teaching in
primary education. The topic is based on the assumption of songs being an effective way of
teaching because of its attractiveness and capability of being memorized very easily. The
thesis outlines the theoretical background and provides a brief outlook into the actual use of
music and songs. In the theoretical background chapter, the connection between music,
language and young learners is explained and reasons for implementing music in language
teaching are clarified. Furthermore, this chapter provides possible ways of using songs as an
effective educational tool for English language teaching in connection with young learners.
The second part of the thesis describes qualitative analysis in the form of interviews with
teachers. Finally, the results and commentaries are presented and hypotheses are verified or

disproved.



