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SEZNAM ZKRATEK

ZS = zakladni kola

SVP = §kolni vzdélavaci program
RVP = rdmcovy vzdélavaci program

RVP ZV = ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly



1 Uvop

V diplomové praci se zabyvam projektovym vyucovanim a jeho vyuzitim v hodinach
zemépisu na zakladnich Skoldch. V pribéhu bakalafského a navazujiciho studia geografie
na vysokeé Skole jsem pochopila, Ze cilem zemépisného vzdélavani nejsou pouze mistopisné
znalosti, ale predevsim vnimdni svéta v souvislostech, vztahy mezi lidskou spolecnosti
a prostfedim a utvareni postoji ke globdlnim problémim. Vtomto duchu vymezuje
geografii také Mezinarodni charta geografického vzdélavani (Haubrich a kol., 1992).

V obecné a oborové didaktice jsem se teoreticky seznamila s projektovym
vyucovanim. ProtoZe tato komplexni vyuc€ovaci metoda je pomérné casové narocnd
na realizaci, nebylo mozné vyzkouset si ji prakticky jako jiné vyuéovaci metody. Nicméné
mé projektové vyucovani zaujalo. Tato metoda se mi jevi jako vhodny ndstroj,
jak dosahnout zadanych vzdélavacich cil(i definovanych v RVP, ale také cil(i geografickych
(RVP, 2017).

Pokud chceme projekt navrhnout tak, aby splfioval zakladni charakteristiky této
metody, je jeho pfiprava naro¢na z ¢asového a didaktického hlediska (Kratochvilova, 2006).
Z téchto davod( jsem si zvolila projektové vyucovani jako téma mé diplomové prace.
Jako nezkuseny ucitel jsem rada, Zze mohu pfipravu projektu konzultovat s vedouci mé
prace. Projektové vyuéovani je vhodnou vyucovaci metodou k rozvijeni vyssich Urovni
kognitivnich cild Bloomovy taxonomie a kliCovych kompetenci (Jezberova a kol., 2011;
Zormanova, 2012). Realizaci projektového vyucovani také mizZeme postihnout prirezova
témata a podpofit mezipredmétové vztahy (Koten, 2009; Cerveny, 2010). Potvrzeni
¢i vyvraceni vyse uvedenych hypotéz bude jednim z cild prace.

Zda je projektové vyucovani vhodnou vyucovaci metodou k rozvoji vyssich drovni
kognitivnich cild Bloomovy taxonomie, budu ovérovat pomoci kvaziexperimentu jedné
skupiny s vyuzitim pretestu a posttestu. V ramci tohoto kvaziexperimentu bude navrzeno
projektové vyucovani na konkrétni téma z regiondini geografie, které bude zrealizovano
v sedmé tfidé na ZS Dobrany.

Dalsim cilem prace je zhodnotit miru vyuZiti projektového vyucovani v hodinach
zemépisu na zakladnich Skolach. Projektové vyuéovani je obecné chapdno jako prvek
konstruktivistického pfFistupu k vyuce (Cerny, 2020). Tento pfistup je v soucasném

vzdélavani velmi z&douci (Bertrand, 1998; Manak, Svec, 2003; Zormanova, 2012).



Konstruktivismus je zaloZzen na prekonceptech, se kterymi Zaci do vyuky vstupuji. Vyuka
probihd na zakladé pretvéieni zakovskych prekonceptl vnové skutecnosti. Zak je
v hodindch aktivni, ucitel je pouze poradcem a préivodcem hodiny (Mardk, Svec, 2003).
Z tohoto dlivodu povaZuji za zajimavé zjistit miru vyuZiti této metody. Pomoci dotazniku
budu ovérovat, zda ucitelé zemépisu ve svych hodindch projektové vyucovani realizuji,
s jakou cetnosti a sjakymi zkuSenostmi. Dotaznik rovnéz zjistuje, zda ucitelé vnimaji
projektové vyucovani jako vhodny ndstroj krozvoji vyssSich urovni kognitivnich cil(
Bloomovy taxonomie a zda své projekty pfipravuji tak, aby zminéné cile rozvijeli.
Uvédomuji si, Ze pouZita metoda kvaziexperimentu jedné skupiny a velikost
reprezentativniho vzorku neumoznuiji zjisténi objektivnich vysledk, které by mély v ramci
didaktiky geografie SirSi dopady. Presto vérim, Ze celd préace i jeji vysledky mohou byt
zajimavym prispévkem k diskusi pfinost projektového vyucovani jako metody, ktera mize
pomoci rozvijet vysSi Urovné Bloomovy taxonomie vzdélavacich cil(i, vést Zaky
k propojovani dil¢ich znalosti do SirSich souvislosti a prispét k rozvoji klicovych kompetenci.
Zaroven vérim, Ze moje prace bude pfinosem, namétem a tfeba i inspiraci pro soucasné
i budouci ucitele, ktefi chtéji projektové vyucovani ve svych hodinach zemépisu vyuzivat

a zatim nemaji s touto vyucovaci metodou zadné zkusenosti.



2 CiLE A HYPOTEZY

Prvnim cilem této prace je navrhnout projektové vyucovani na téma Obyvatelstvo
Afriky, které bude splfiovat zdkladni charakteristiky této komplexni vyukové metody a
zrealizovat ho v prostredi zakladni Skoly. Druhym cilem prdace je ovéfit, zda je projektové
vyucovani vhodnou vyucovaci metodou k rozvoji vysSich kognitivnich cilii Bloomovy
taxonomie.

Tretim cilem prace je zjistit miru vyuZiti projektového vyucovani v hodinach
zemépisu na zakladnich skolach a zkuSenosti ucitell s realizaci projektového vyucovani.

V diplomové praci budu ovérovat nasledujici hypotézy:
H;: Projektové vyucovani je vhodnou vyukovou metodou pro rozvoj vyssich kognitivnich

cilG Bloomovy taxonomie.

H,: Komplexni vyukova metoda projektové vyucovani je vyuZivana pfi vyuce zemépisu

na zakladni skole.

K dosazeni cil( a ovéfeni hypotéz jsem si urcila nasledujici kroky:

I.  Studium teoretickych vychodisek k ziskani informaci potifebnych k navrzeni
projektového vyuéovani a k provedeni pedagogického vyzkumu
Il.  Vytvoreni dotazniku pro ucitele a jeho rozeslani
lll.  NavrZeni vlastniho projektového vyucovani
IV.  Vytvoreni pretestu a posttestu a dotazniku pro zZaky
V. Testovani zak(i pretestem, realizace projektového vyucovani, testovani zak
posttestem, vyplnéni dotazniku Zaky

VI.  Vyhodnoceni vysledkl testl a dotaznik(l a stanoveni zavérd
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3 ROZBOR LITERATURY

3.1 PROJEKTOVE VYUCOVANI

Tato kapitola predstavuje seznameni s teoretickou ¢asti projektového vyucovani a je

tedy stéZejni pro sestaveni projektu této diplomové prace.

3.1.1 HISTORIE PROJEKTOVEHO VYUCOVANI
3.1.1.1 Projektové vyucovani vamerické pragmatické pedagogice

Projektova vyuka se zacala v Americe rozvijet na zacatku 20. stoleti. Tato doba je

v USA charakteristicka rozvojem védy a techniky. Dochazi zde k industrializaci, urbanizaci
a demokratizaci spolecenského Zivota. Na zakladé téchto udalosti vznika potfeba najit novy
zpUsob vychovy pro mladou generaci, aby byla schopna obstat v ménicich se podminkach
(Cipro, 2002).
ZpuUsob vychovy, ktery byl zalozeny na principech herbartovské pedagogiky, prestaval byt
vhodny. Spole¢nost nasla feSeni této situace v progresivni vychové, ktera se v USA rozvijela
od 70. let 20. stoleti. Hlavnim predstavitelem pragmatické vychovy byl americky profesor
pedagogiky, psychologie a filozofie John Dewey, ktery vychazel z myslenek a tradic
vyznamnych postav evropské pedagogiky, kterymi byli J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi a J. H.
Frobel (Cipro, 2002).

Podle J. Deweye by Zak ve Skole mél Zit pfirozenym Zivotem. Uéeni by nemélo
spocivat v pasivnim naslouchdni, ale hlavné v aktivni ¢innosti Zaka. V roce 1896 zalozil
J. Dewey experimentdlni laboratorni Skolu, kterd byla souéasti univerzitniho ustavu School
of Education. Zde ovéroval svou pedagogickou koncepci. J. Dewey je povazovan
za vyznamného teoretika a také za jednoho ze zakladatell prvni praktické skoly v praxi
(Cipro, 2002). J. Dewey vychazel ze zajm0 zaka a do popredi stavél jeho zkuSenost. U 74k
rozvijel zkuSenosti misto védomosti na zdkladé praktické prace. ZkuSenosti povaZoval
za nastroje, které pouiivame k fedeni problémd. Clovék ziskava nové zkudenosti, kdy?
se dostane do nezndmé problémové situace, kterou neni schopen vyresit na zakladé
dosavadnich zku3enosti. Reeni nalezne pomoci mysleni a experimentace (Dvorakova,

2009). Dewey doporucoval vyuzivat pfi vyuce problémové situace, které se ukazaly

11



jako velmi pfinosné a zacalo se tak rozvijet problémové vyucovani na zakladé problémovych
metod (Cipro, 2002).

J. Dewey tvrdil, Ze aby Skola mohla byt pro dité ptipravou pro Zivot, musi v sobé
vytvorit typické podminky Zivota ve spolecnosti a pozadoval tedy spojeni Skoly se Zivotem.
J. Dewey nepoufzil pojem projektovd metoda, ale jeho myslenky daly této metodé teoreticky
zdklad, a proto je povaZovan za inicidtora této pedagogické koncepce (Cipro, 2002).

William Heard Kilpatrik byl Zakem, stoupencem a pokracovatelem J Deweye.
W. H. Kilpatrick vytvofil projektovou metodu na zakladé Deweyovo metody fesSeni
problému. Jeho myslenky ovlivnily praxi Skol, protoZe byl vysokoskolskym ucitelem (Valenta,
1993). V roce 1918 vydal svou prvni studii The Project Method, kde vymezil koncepéni
zéklad projektové metody (Kilpatrick, 1918). W. H. Kilpatrick stavél do popredi prakti¢nost
vychovy a jeji socialni vyznam. Snazil se, aby vyucovani bylo pro zZaky zajimavé a smysluplné.
Tvrdil, Ze Zak by se ve Skole nemél ucit abstraktni pojmy na teoretické urovni, ale zaZit
specifické situace a pozorovanim a objevovanim dojit k reSeni problému. Podle Kilpatricka
by projektova vyuka méla umoznit propojeni teorie s praxi a Skola by se tak stala mistem,
kde by 74k skute¢né Zil. Zdk by se mél utit z projektd, které vyplyvaji z jeho pfirozené touhy
ucit se. Projekty ale musi byt pro zdky motivujici svym praktickym cilem a jeho
uskutecnénim. Projekt se musi Zakovi predlozit tak, aby se mu zdal Zivotné dllezity a mél
by se blizit skute¢né ¢innosti lidi v redlném Zivoté. W. H. Kilpatrik navrhl ¢tyfi faze projektu:
stanoveni cile, planovani, provedeni a zhodnoceni (Valenta, 1993).

Projektovd metoda je vsoucasné dobé v Americe jednou ze standartnich
vyucovacich metod. V nékterych materskych Skolach je projektovd metoda hlavni
nebo dokonce jedinou metodou. Na zdkladnich a stfednich Skolach se jedna o doplnék
systematického vyucovani. Systematické vyucovani resi nedostatky studentl a zajistuje
ziskavani védomosti a dovednosti. Projektovd metoda stavi na svobodném uplatnéni
a rozsiteni dfive ziskanych védomosti a dovednosti. Studenti se zabyvaji praktickym reSenim
problém(@. Ukolem projektu mGZe byt napfiklad stavba motorového €lunu, navrh hfisté
nebo vyroba videofilmu. Projekty iniciuje ucitel, ale planuji a provadéji je sami studenti

ve skupindch nebo jednotlivé (Knoll, 2014).
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3.1.1.2 Projektové vyuéovani v ¢eské pedagogice

Do Ceskoslovenské republiky se progresivni vychova dostala ve 30. letech 20. stoleti.
Evropské hnuti nové vychovy bylo zaméfeno na Zdka a jeho individualitu. Progresivni
vychova v sobé navic zahrnovala socidlni hledisko, vychova méla byt prostfedkem pro rozvoj
demokracie a reformy spole¢nosti. Cesti pedagogové se shodovali s nazory pragmatickych
pedagogll predevsim v kritice herbartovské Skoly a také v nalézani nové podoby Skoly
pro nové vznikajici demokratickou republiku. Kritika herbartovské Skoly se tykala zejména
potlacovani pfirozené aktivity Zzakd, Ipéni na memorovani teoretickych poznatkd a pfehnané
vysoké autority ucitele (Dvorakova, 2009).

Prvni pedagog, ktery vystoupil proti herbartovské $kole, byl Josef Ulehla a to v 80.
letech 19. stoleti. Skole vytykal jeji nepfirozenost a odtrzenost od realného Zivota. Usiloval
o to, aby zak ve Skole pracoval na zakladé vlastni potreby, vlastniho zajmu a bezdééné
pozornosti. Do popredi stavél samocinnost a samouceni ditéte. Ceska reformni pedagogika
prosazovala projektovou metodu, ale i pres tyto snahy se projektové vyucovani vyskytovalo
v Ceské pedagogice ve zcela specifickych podobach a Skoly neopoustély tradi¢ni hodnoty
vzdélavani. Cesti pedagogové hledali v teorii i praxi urcity kompromis. Vysledkem byla
syntéza predmétového a projektového vyucovani, a projektové vyucovani tedy nikdy
nenahradilo dosavadni systematické vyucovani a u¢ebni predméty (Dvorakova, 2009).

Myslenka spojeni Skoly s Zivotem byla systematicky ovérovana v pokusnych
reformnich Skolach, které se otevrely 1. 9. 1929 v Praze — v Michli a Nuslich, v Humpolci
a ve Zliné. V dalSich letech pocet pokusnych reformnich Skol vzrostl do rfadu desitek
(Urbanovska, 2018). Tyto Skoly do vyucovani zatazovaly znaky a prvky daltonského planu,
winnetovské soustavy, problémového a projektového vyucovani a samouceni (Dvorakova,
2009). Daltonsky plan je metodicky zplsob vyuky. Jeho autorkou je Helen Parkhurstova
a poprvé byl zaveden do praxe ve skole Dalton (Massachusetts) v roce 1920. Zakladnimi
principy jsou volnost, samostatnost a spoluprace. Hlavnim znakem daltoneského planu je
specificka organizace vzdélavani. Na zakladé dohody o harmonogramu prace s uditelem
se zak rozhoduje sam o své praci, sdm si urcuje tempo a uci se spolupracovat se spoluzaky
(Rohner, Wenke, 2003). Winnetovska soustava vychazi z daltonského planu a snazi se
o minimalizaci jeho nedostatk(l. Samostudium Zaka je zde kombinovano se skupinovou praci

a hromadnym ucenim (Prlicha, 1994). Zamérem reformnich $kol bylo podporovat
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samostatnost a iniciativu déti a respektovat individualni vyvoj kazdého zaka. Uceni zak
mélo vychazet z jejich vlastniho zajmu a byt zaloZzeno na aplikaci poznatkl. Velky dlraz
kladly na aktivitu zaka pFi vyuovani. Zak mél ziskdvat védomosti vlastnim Usilim. Projektové
vyucovani se vyskytovalo na Skoldch, které jsou nazyvany jako ¢inné, pracovni a produkéni.
Tyto Skoly mély velmi podobné pojeti vyucovani, ale ¢astecné se lisily v zakladnich
teoretickych principech (Dvorakova, 2009).

Hlavnim znakem ¢inné Skoly bylo Zakovo vlastni objevovani, pomoci kterého mohl
vyvozovat nové poznatky (Kriebel, 1937). Pracovni Skoly reagovaly na mechanické
memorovani zaka a jejich myslenkou byl organizacni princip Skolni prace a také nové pojeti
Skolni prace. Vyucovani v téchto Skoldch vychazelo z aktudlniho Zivota zaka a umozriovalo
mu poznavat Zivot vlastnimi zkuSenostmi. Obsah pracovni Skoly byl velmi diskutovany
a prosel éetnymi zménami. Resilo se, zda ma byt vyucovani zméfeno na manudlni praci.
Ta se pozdéji zacala povazZovat za ¢innost podobnou mechanickému memorovani. Nebo zda
se ma vyuka zabyvat praci Zakd na modernich technickych strojich, ¢i vyucovani orientovat
na spolecenské problémy, nebo se ve vyuce vénovat i praci dusevni (Pfihoda, 1930).

Pracovni skoly byly vybaveny odbornymi ucebnami s potfebnymi pomuckami.
Vyznamnou ucebni oporou v téchto Skolach byla také pracovni ucebnice, ve kterych byla
latka obsaZena. Uclebnice obsahovala také ndvody k pokusim, pozorovani, méreni,
ale také k sebekontrole a opakovani (Kriebel, 1937).

Samouceni Zaka v pracovni skole bylo pfimo ¢i nepfimo fizeno ucitelem ve vsech
etapdach vyucovaciho procesu. Ucitel zaky uved| do pracovniho ukolu, pfi samostatné praci
pomahal zejména slabsim Zakim a po skonceni prace vedl ucitel zZaky k shrnuti a aplikaci
ziskanych poznatk(. Vyucovaci metody vyuzivané v pracovni Skole vyZadovaly vice ¢asu
na latku, ale umoznovaly Zakovi proniknout k podstaté véci. Pozitivni vysledky pracovni Skoly
byly konkrétni poznatky, které Zzak nabyl pfi své praci, aktivita Zaka, jeho samostatnost a cit
pro odpovédnost. Pracovni Skola neplnila pouze cile vzdélavaci, ale také vychovné (Nykl,
1936).

Cesky pedagog Vaclav P¥ihoda uvéadi také termin ,kola produkéni® ktera nejvice
odpovida teoretickym principim projektového vyucovani (Dvorakova, 2009). , Pracovni
skola spocivala na samocinnosti Zdkové a snad i na vychové k télesné prdci, produkéni Skola

zddraznuje jesté vysledek prdce, vymysleni, vynalezeni, zhotoveni, analyzovdni, obraceni
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v mysli né¢eho, co md pro Zdka nebo pro spolec¢nost dileZité hodnoty kulturni, intelektudlni
nebo i hospoddrské” (Pfihoda 1930, s. 365).

Po druhé svétové vdlce projektova metoda neni v ¢eském skolstvi pouzivana a upada
v zapomnéni. Znovu se objevila na za¢atku 90. let 20. stoleti, i pfestoZe ucitelé museli ¢elit
mnohym nesnazim v zarazovani projektové vyuky do svych hodin. V druhé poloviné 90. let
se situace zlepsSila s vydanim vzdélavacich program( Obecna Skola a Narodni Skola
(Dvorakova, 2009).

Skoly mély na vybér ze tfi vzdélavacich programd: Zakladni $kola, Obecnd %kola
a Narodni Skola. Zakladni Skola byl presné strukturovany program, ktery byl konzistentni
od 1. do 9. ro¢niku. Obecna Skola pfinesla do klasického stylu vzdélavani urcité novum,
predevsim zd(iraznénim spolecenskovédni oblasti a také vétsi volnost. Na prvnim stupni ZS
se stala Obecna $kola velmi oblibenou, ale Ob&anskd $kola se na druhém stupni ZS neujala
a prihlasil se k ni jen maly pocet Skol. Ze vSech vzdéldvacich program( odpovidala nejvice
autonomii Skol Narodni Skola. Tento vzdélavaci program rozliSoval zakladni a nadstavbovou
¢ast, do urcité miry ponechava i variabilitu obsahu vzdélavani mezi jednotlivymi rocniky.
Narodni Skola také zahrnovala témata jako multikulturalita, enviromentdlni vychova
a vychova ke zdravému Zivotnimu stylu (Narodni Ustav pro vzdélavani, 2011).

S prichodem ramcovych vzdélavacich programu (ddle RVP) a sSkolnich vzdélavacich
programil (ddle SVP) nastava v ¢eskych $kolach velmi pfiznivé prostfedi pro zatazovani
projektového vyucovani do vyuky. Projekty jsou velmi vhodné pro naplfiovani soucasnych

vzdélavacich cil( (Dvorakova, 2009).

3.1.2 ZAKLADNi POJMY

Tato podkapitola vymezuje pojmy projekt, projektova metoda a projektové

vyucovani.

3.1.2.1 Projekt

Dle Maridka a Svece (2003, s. 168) je projekt: ,komplexni praktickou ulohou
(problém, téma) spojenou se Zivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou i praktickou

cinnosti, kterd vede k utvoreni adekvatniho produktu.”
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Kratochvilova (2006, s. 36) vysvétluje projekt jako: ,,komplexni tkol (problém), spjaty
s Zivotni realitou, s nimZ se Zdk identifikuje a prebird za néj odpovédnost, aby svou
teoretickou i praktickou cinnosti dosdhl vysledného Zdadouciho produktu (vystupu) projektu,
pro jehoZ obhajobu a hodnoceni ma argumenty, které vychdzeji z nové ziskané zkusenosti.”
Kratochvilova (2006, s. 36) také uvadi definici z pohledu zak-uditel-projekt.
Zdk:
1) (obvykle) vybird téma projektu
2) vyhleddva vlastni zdroje materidlu
3) prezentuje zdvérecny vysledek — produktu
4) vede svou prdci samostatné
Projekt:
5) md rozsahlejsi podobu, trvd delsi dobu
Ucitel:

6) prijimd roli poradce

Pedagogicky slovnik definuje projekt takto: ,Projekty mohou mit formu
integrovanych témat, praktickych problému ze Zivotni reality nebo praktické cinnosti
vedouci k vytvoreni néjakého vyrobku, vytvarného Ci slovesného produktu” (Priicha a kol.,

2009, s. 226).

Coufalova (2006) ve své publikaci uvadi zakladni znaky projektu. Podle ni by se mél
projekt co nejvice priblizovat Zivotni realité, mél by vychazet ze skute¢né konkrétni situace
a neomezovat se na prostory Skoly. Coufalova také vyzdvihuje, Ze projekt by mél vyplyvat
ze zajmU a potreb zaka. Projekt by mél byt predevsim podnikem Zaka, a tak by za néj mél
byt odpovédny. Pro praci na projektu je vhodna skupinovd organizacni forma. Vysledkem

projetu by mél byt konkrétni produkt.

3.1.2.2 Projektovd metoda

S pojmem projekt velmi Gzce souvisi projektova metoda. Ta je odbornou literaturou

definovana takto: ,Projektovd metoda je vyucCovaci metoda, v niZ jsou Zdci vedeni
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k samostatnému zpracovdni urcitych projekti a ziskdvaji zkusenosti praktickou cinnosti
a experimentovdnim” (Prlicha a kol., 2009, s. 226).

Komplexnost projektové metody vyZzaduje vyuziti rdznych organizacnich forem
a rhznych dil¢ich vyukovych metod. Projektovd metoda se snaZzi o rozvoj osobnosti

a sebepojeti zakl (Kratochvilova, 2006).

3.1.2.3 Projektové vyucovani

Projektové vyuka je vyuka, kterd je zaloZzena na projektové metodé (Pricha a kol.,
2009).
Je to usporadany systém aktivit ucitele a Zzakd. Dominantni roli maji u¢ebni ¢innosti zakud
a podporujici roli poradenské <¢innosti pedagoga. Cinnosti 7akl vyzaduji aktivitu,
samostatnost, kreativitu zak( a jejich odpovédnost za vysledek. Aktivity Zaka a ucitele
sméruji spole¢né k dosazeni cili a smyslu projektu (Kratochvilovd, 2006).

Projektové vyucovani je ve srovnani s tradicnim vyucovanim (napft. frontdlni vyuka)
mnohem komplexnéjsi, protoZe projekty maji cetné rozmanité faze, vyuZivaji rtzné
organiza¢ni formy a metody uceni a zaméruji se na velmi zadané oblasti ucebnich cil(

(Grecmanova, Urbanovska, 1997).

3.1.3 TYPOLOGIE PROJEKTU

Projekty jsou klasifikovany podle rlznych kritérii. Kratochvilovd (2006, s. 48-45)

uvadi ve své publikaci nasledujici kritéria, které mizeme vidét v tab. 1.

Tab. 1. Typologie projektd (Kratochvilova, 2006)

Kritérium Typ projektu

spontanni Zakovské — zakovské projekty vyrustajici z potfeb a zajm( zaka

navrhovatel uméle pripravované — projekty navrzené pedagogem, ktery jimi sleduje své
projektu didaktické cile

kombinace obou typl — projekt vychazejici z pozice Zaka, ale pozici ucitele
vyraznéji korigovany

problémové — projekt usilujici rozresit problém, intelektualni obtiz

konstruktivni — projekt, ve kterém se konstruuje jista véc, napfr. vyroba

ucel projektu i
proj plakatu, stavba modelu

hodnotici
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smérujici k estetické zkusenosti

smérujici k ziskané dovednosti

zpUsob organizace

jednopredmétové

vicepredmeétové — v rdmci pfibuznych predmét(i v 1 vzdélavaci oblasti
(napf. zemépis, prirodopis)

vicepfedmétové — projekty blizkych pfedmétd z rliznych vzdélavacich
oblasti
(napt. Cj, déjepis)

nadpredmétové — respektujici priifezova témata RVP ZV, RVP G

informacni zdroj
projektu

volny — informacni zdroj si Zak obstarava sam

vazany —informacni zdroj je Zakovi poskytnut ucitelem

kombinace obou typl

délka projektu

kratkodoby — maximalné 1 den

stftednédoby — maximalné 1 tyden

dlouhodoby — vice nez tyden, méné nez mésic

mimoradné dlouhy — vice nez mésic

prostiedi projektu

skolni

domaci

kombinace obou typl

mimoskolni — napf. v ramci exkurze, vyletu (pfiroda, kulturni zafizeni)

pocet zucastnénych

individualni

spolecné — skupinové, tridni, roénikové, mezittidni, meziroénikové,
celoskolni

3.1.4 ETAPY PROJEKTU

Zakladem vytvoreni dobrého projektu je pecliva pfiprava a planovani. Mély by byt

dodrzeny ctyfi hlavni kroky, kterymi jsou: zdmér, planovani, realizace a hodnoceni (Valenta,

1993)

3.1.4.1 Zamér

Prvni faze se tykd motivace Zakd, otevird ji vétSinou néjaké aktualni téma,

spolecenska udalost, zajmy Zakl nebo tfeba motiv z Cetby. Téma projektu by vsak mélo

souviset s probiranou latkou. V této etapé formulujeme, o co v projektu pljde, pro¢ ma

smysl dany projekt uskutecnit, a stanovujeme cile projektu (Valenta, 1993).
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3.1.4.2 Planovani

Planovani je stéZejni Casti pro Uspésnost celého projektu. Pfi planovani vytyéime
zdkladni otazky a témata. Dale urdime cinnosti, pomoci kterych dojde k naplnéni
stanovenych cil(, a vystup projektu, ktery predstavuje zavérecnou podobu projektu.
Také vymezime Casové rozvrZeni projektu, misto, kde se projekt uskutecni, Gcastniky, ktefi
budou na projektu pracovat, prlbéh projektu a materidlni zazemi. Nesmime také
zapomenout napldnovat zavérecné hodnoceni zak(l. Planovat by méli zejména Z4ci,
protoZe projekt je jejich podnikem. Ucitel Zzaky koriguje, aby byl projekt realizovatelny,
a aby byli co nejlépe splnény stanovené cile. Nejc¢astéjsi metodou planovani je diskuse,

ale vhodny je i brainstorming (Kratochvilova, 2006).

3.1.4.3 Realizace

V této fazi postupujeme podle pfipraveného planu, ale v pfipadé potieby je moiné
provést urcité Gpravy. Zaci pracuji na svém projektu — hledaji, tfidi a kompletuji informace.
Ucitel je spiSe v pozadi, Zakiim pomah3, radi a koriguje jejich ¢innost (Kratochvilova, 2006).
Roli Zaka a ucitele se podrobnéji zabyvam v podkapitole ¢. 3.1.6. DUlleZitou soucasti
je prezentace vystupu projektu, ktera vede Zaky i ulitele k sebereflexi. V ramci prezentace
predstavuji zaci vysledky své prace, ke kterym v pribéhu projektu dospéli. Prezentace ma
pisemnou &i Ustni formu. Zaci prezentuji své vysledky spoluzakiim v ramci t¥idy, rodi¢am,
jinym tridém nebo verejnosti. Vystupy projektd mohou mit podobu plakatu, ¢asopisu,
prezentace v Powerpointu, internetové stranky, videozaznamu, prednasky, vystavy, naucné

stezky, divadelniho predstaveni, koncertu ¢i predvedeni uréitého produktu. Nékteré vystupy

mohou byt vystaveny ve tfidé nebo na chodbach skoly (Dvorakova, 2009).

3.1.4.4 Hodnoceni

Hodnoceni je zadvére¢nou etapou projektu a podileji se na ném jak Zaci, tak ucitel.
Hodnoti se vsechny faze projektu, bereme v Uvahu pracovni postup Zaku, spolupraci,
prezentaci vystuptl. Zaci sdéluji své poznatky a pfipominky k realizaci projektu a spole¢né

s ucitelem hledaji dalsi zpUsoby reseni ¢i postupl. Hodnoceni muzZe vést také k planovani
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dalsiho projektu (Petty, 2013). Hodnoceni projektového vyucovani je vénovana podkapitola

¢.3.1.5.

3.1.5 HODNOCENIi V PROJEKTOVE VYUCE

Hodnoceni je soucdsti kazdé nasi ¢innosti a hraje velmi dllezitou roli ve vyu¢ovacim
procesu. Hodnoceni je pfirozenou soucasti lidského uceni a je potieba, aby se Zak naucil
kvalitné hodnotit svét kolem sebe i sebe samého. Proto je ve vychovné-vzdélavacim procesu
dllezité vytvaret podminky a dat pfilezitost, aby se kazdy Zak mohl zapojit do hodnoceni
a ziskat tak dovednosti a kritéria pro sebepoznani a sebehodnoceni a také pro poznani
a hodnoceni druhych. Na hodnoceni ve vyuce by se neméli podilet jen ucitelé ale také Zaci.
Zakovské hodnoceni je jednou z klicovych slozek vyuky a pat¥i k jednomu z cilG vzdélavani.
Aby byl Zak schopen zucastriovat se hodnoticich aktivit spolu s ucitelem, je potfeba k tomu
zdka postupné pripravovat a vytvofit promysleny systém cinnosti, pomoci kterych si zak
postupné osvojuje dovednosti hodnotit kvalitné (Kolar, Sikulova, 2005).

Projektové vyucovani nabizi velky prostor pro spinéni téchto pozadavki. Hodnoceni
v projektovém vyucovani by mélo mit jinou podobu nez hodnoceni v tradi¢nim vyucovani.
To vyZaduje zménu pfistupu k u€eni ze strany Zakua a také ucitele. Hodnoceni mlze mit tyto
Casti: sebehodnoceni Zaka, hodnoceni spoluzaky, hodnoceni Zaka ucitelem, hodnoceni
ucitele zaky a sebehodnoceni uditele. Pfi hodnoceni projektu hodnotime cely jeho proces,
tzn. planovani projektu, realizaci projektu a prezentaci vystupu projektu. Zaci zhodnoti,
co se jim v prlbéhu jejich prace dafilo, s ¢im méli potiZze a co se naudili. UCitel v zavéru
shrne, uzavie a zhodnoti projekt jako celek (Petty, 2013).

Pro projektovou vyuku je vhodné slovni hodnoceni, které umoziuje velmi dobre
vystihnout jednotlivé aspekty prace zaka. V pripadé, Zze se rozhodneme praci na projektu
klasifikovat, méli bychom stanovit kritéria hodnoceni projektu. Je nezbytné sdélit zakim
tyto kritéria predem. Znalost hodnoticich kritérii zvySuje motivaci zZak(, protoze maji jistotu,
Ze jejich usili je zaméreno spravnym smérem. Kritéria hodnoceni uréuje ucitel sam, nebo se
na nich muzZe domluvit s Zaky, anebo Z4ci vytvori kritéria sami (Petty, 2013).

Pro hodnoceni projektu mizeme vyuzit kromé slovniho hodnoceni a znamkovani

i dalsi metody a techniky hodnoceni, jako napfiklad diskuse a reflexe, dotazniky, zpétné
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zpravodajstvi nebo portfolio. Je mozné pouzit také kombinaci vice metod hodnoceni (Petty,

2013).

Diskuse a reflexe

Diskusi je vhodné provést po skonceni projektu, a pokud je to mozné tak i v pribéhu
prace, aby mohli Zaci své vykony posuzovat, rozhodovat se, jak je vylepsit a udélat si
predstavu o tom, co se naucili. Reflexi muze byt diskuse v zavéru projektu. Dal$i moZnou

reflexi mUZe byt kratkd esej, ve které se Zaci zamysli nad svym vykonem a vysledky projektu.

Dotazniky
Dotazniky by mély byt vyplnény po skonceni projektu a mohou byt zaméreny na:
sebehodnoceni zaka, praci celé skupiny, prezentaci vysledk( projektu, hodnoceni projektu

a praci vyucujiciho v prabéhu projektu.

Zpétné zpravodajstvi

Tento zpUsob hodnoceni je vhodné pouzivat v pribéhu prace na projektu. Spociva
v tom, Ze jeden nebo dva Zaci ze skupiny podavaji informace o tom, co skupina vypracovala
minule a jak bude ddle pokracovat ve své praci. Referujici ¢leny skupiny musime vybrat

s predstihem, aby se na tento Ukol mohli pfipravit.

Portfolio

Pokud je projektové vyucovani vyuzivdno ve vyuce pravidelné, muizeme zvolit
pro hodnoceni zaka portfolio. Portfolio je soubor praci sebranych za urcitou dobu vyuky,
ktery poskytuje informace o zkuSenostech a pracovnich vysledcich Zaka. V portfoliu mohou
byt také zaloZeny zaznamy a komentare ucitele k pracim Zaka, k jeho aktivité, napadim
a chovani obecné. Portfolio slouzi predevsim k demonstrovani zakova pokroku a Usili, a také
jako prostfedek pro Zakovo sebehodnoceni, protoze vede zaka k zamysleni nad svou praci

(Slavik, 1999).
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3.1.6 ROLE ZAKA A UCITELE V PROJEKTOVEM VYUCOVANIM

V projektovém vyucovani dochazi ke zméné vztahu mezi Zakem a ucitelem.
Oba ziskavaji novou roli, ktera se lisi od tradi¢ni vyuky. Ucitel a Zak pIni nové ukoly a vznika

zde prostor pro rozvoj dllezitych kompetenci Zaka i uCitele (Kratochvilova, 2009).

3.1.6.1 Role Zaka

V projektové vyuce zak vystupuje ze své tradicni pasivni role posluchace, ktery pouze
pfijima hotové informace. Zak se stava aktérem vyuky, ktery se aktivné podili na u¢ebnich
¢innostech. Zak samostatné nebo ve skupiné vyhledava, zpracovava a porovnava poznatky
z rGznych zdrojud. V prabéhu prace na projektu se Zak uci udit, pracovat samostatné,
spolupracovat a nést zodpovédnost za svoji praci. A v neposledni fadé si Zak osvojuje,
zdokonaluje a uci se pouzivat klicové kompetence. Jsou to kompetence socidlni
a personalni, komunikativni, pracovni a kompetence k uceni a feseni problém (Janikova,
2007). Konkrétni zpUsoby, kterymi si Zaci kompetence v pribéhu projektového vyucovani
osvojuji, jsou uvedeny v tab. 2. Klicovym kompetencim se podrobnéji vénuiji v podkapitole

€. 3.1.9 Projektové vyucovani a RVP.

Tab. 2. Klicové kompetence a priklad ¢innosti Zak(, které je rozvijeji v rdmci projektového

vyucovani (MSMT, 2007)

Kompetence Cinnost zdka

socialni a

., | Zak spolupracuje s ostatnimi spoluzaky ve skupiné, déla kompromisy.
personalni polup ) P y PINE, P y

Zak se aktivné zapojuje do zavére¢né diskuse, argumentuje a komunikuje s

komunikativni L .
ostatnimu ¢leny skupiny.

Zak nese zodpovédnost za svij projekt. Zak organizuje rozdéleni prace ve

pracovni s L

fazi planovani.
k uceni Zak si vybira své vlastni metody a strategie pro vypracovani projektu.
k reSeni Zak nese zodpovédnost za svij projekt, prekonava nesnaze, které se

problému |vyskytuji v prabéhu prace na projektu.

3.1.6.2 Role uditele

Také role ucitele ma rozdilny charakter oproti tradi¢ni vyuce. V projektové vyuce

ucitel netfidi informace a nepreddva védomosti zakim. Ucitel se stavda pomocnikem,
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rddcem, konzultantem a partnerem zak( a koordindtorem ucebni Cinnosti, ktery se drzi
v pozadi a odtud fidi cely proces. Tyto zmény v ucitelové roli vedou ke zméné jeho postaveni,
coZz zapfricinuje, Ze zaci maji k takovému uciteli kladnéjsi, vrelejsi a dlvérnéjsi vztah
(Dvorakova, 2009).

Ucitel ma duleZitou roli jak ve fazi pfipravy projektu, kdy zakiim pomaha naplanovat
jednotlivé dil¢i kroky, tak ve fazi hodnoceni pfi vedeni diskuse a reflexe. V prlbéhu realizace
projektu dava zaklm zpétnou vazbu a usmérnuje je, pokud je potieba. Ucitel také odpovida
zakam na jejich otdzky, pruzné reaguje na noveé vzniklé situace ve tfidé a radi Zakiim, pokud
se citi pfi vypracovani projektu bezradni. Ucitel obohacuje svij zasobnik vyucovacich
strategii, pouzivd nové mozZnosti hodnoceni a sebehodnoceni a rozviji své organizacni
schopnosti (Holm-Larsen, 2002).

Grell (2001) ve své publikaci navic uvadi ulohu ucitele v zajisténi pomUcek pro fazi

realizace, ale je mozné tuto ulohu prenechat zakim.

3.1.7 SKUPINOVA A KOOPERATIVNi VYUKA V PROJEKTOVEM VYUCOVANI

Projektové vyucovani nam ddva moznost vyuzit rlizné organizacni formy. Projekt
muze byt realizovan individuadlné, ve skupindch nebo obéma zplsoby. Kasikova (2001)
uvadi, Ze pokud maiji Zaci plné profitovat z projektu, musi v ném byt zaélenén pozadavek
kolektivniho usili. Projektové vyucCovani znamend pfirozené propojeni cinnosti Zak(
ve smysluplné kooperativni praci. (Kasikova, 2001).

Projekty nabizeji vhodné prostiedi pro formovani dovednosti spjatych s kooperaci
a s tréninkem prace v tymech. Pokud ma skupina moZnost monitorovat skupinovou
dynamiku a hodnotit socidlni dovednosti a procesy spojené s praci, tak zvySuje efektivitu
uceni v konkrétnim projektu a potencionalni efektivitu v dalSich projektech (Kasikova,

2001).

3.1.7.1 Principy kooperativni vyuky

Kooperativni vyucovani je zaloZzeno na principu spoluprace zakl pri dosahovani cil(.
Vysledky jednotlivce jsou podporovany cinnosti celé skupiny a skupina ma prospéch
z ¢innosti jednotlivce. Zakladni pojmy kooperativniho vyucovani jsou sdileni, spoluprace

a podpora (Kasikova, 1997).
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Mezi principy kooperativniho vyucovani patfi kromé skupinové organizacni formy
i dalsi principy. Aby kooperativni vyucovani fungovalo ve vSech svych dimenzich, musi byt

pfitomno vSech pét nasledujicich principl (Kasikova, 2001).

Pozitivni vzajemna zavislost

Zaci vnimaji, 7e jsou spojeni s ostatnimi ¢leny skupiny takovym zpdsobem,
Zze nemohou uspét, pokud neuspéji i spoluzaci. Musi koordinovat své Usili s jejich Usilim,
aby mohli Ukol dokoncit. Aby existovala pozitivni vzajemna zavislost, musi byt vytycen

spolecny cil, ktery musi zvladnout celd skupina.

Osobni odpovédnost, individualni skladani uctl
Spolecné uceni zaka spéje také k individualnimu rozvoji Zaka. Kazdy zak ma
zodpovédnost za Usili, které vede k dosazeni skupinového cile, a také by mél byt ptipraven

pomoci druhym v tomto Usili. Cinnost a vykon kaZdého #4ka jsou vyuZity pro celou skupinu.

Interakce tvari v tvar
ZAci jsou pfi praci ve skupinach blizko sebe a komunikuji spolu zplsobem, ktery
podporuje jejich u€eni. Ucebni ¢innost zakl se odehravd v malych kooperujicich skupinach

(2-6 ¢lenq).

Formovani a vyuZiti interpersonadlnich a skupinovych dovednosti

Aby kooperativni vyucovani fungovalo, Zaci musi byt vybaveni socialnimi
dovednostmi. Utvareni dovednosti je postupné, od nejjednodussich po velmi slozité
dovednosti — od uméni navzajem si véfit, komunikovat presné az k akceptovani a podpore
druhych a reseni konfliktl konstruktivnim zptGsobem. UzZitim se dovednosti rozvijeji a jsou

potfebné, aby skupina mohla fungovat.

Reflexe skupinové ¢innosti
Efektivita spole¢né Cinnosti zakd je do znacné miry zdvisla na tom, jak skupina
reflektuje svoji ¢innost, jak ji popisuje a jak rozhoduje o dalSich krocich ve své praci (napt.

ucinnost dosavadniho postupu, kdo a jakym zplsobem k postupu pfispél, plan budouci
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¢innosti). Reflexe vede k uceni kooperativnich dovednosti a k udrzeni dobrych pracovnich

vztahd.

3.1.7.2 Velikost a vytvareni skupin

Idedlni velikost skupin je pfedmétem castych diskusi. Mnoho autor(l se shoduje,
ze vhodné jsou malé skupiny, které tvofi 3-5 zak(l. Rozhodnuti pro pocet Zaku ve skupiné
ovliviiuje nékolik faktord, napfriklad cile vyuky, asové moznosti, pocet zak( ve tfidé. Skupiny
je moziné vytvofit na zakladé nékolika kritérii. Nasledujici kritéria se mohou kombinovat na

zakladé cilG vyuky, charakteru ugiva, slozeni tiidy apod. (Mariak, Svec, 2003).

Podle vykonosti, prospéchu, nebo specifickych dovednosti zaku

Homogenni skupiny jsou vhodné k feSeni uloh, které svou narocnosti odpovidaji
vykonosti zak(. Tyto skupiny ne vzidy umoziuji vzajemnou pomoc zakU. Proto jsou vhodnéjsi
heterogenni skupiny, ve kterych jsou namichani Zaci s rGznym prospéchem. U tficlennych
skupin se doporucuje sloZeni, které zahrnuje jednoho vykonnéjsiho Zaka a dva zdky méné
vykonné, protoZe pokud je tomu naopak dva vykonnéjsi Zaci obvykle a ¢asto neuvédomeéle

prehlizeji méné vykonnéjsiho spoluzaka.

Podle socidlnich vztah(
Socialni vztahy ve tfidé milZeme zjistit pozorovanim Zakl nebo pomoci
sociometrické metody. Pratelské vztahy mezi ¢leny skupiny mohou podporovat spolupraci

v malé skupiné pri feSeni ulohy nebo problému.

Podle zajm( zaku

Toto kritérium lze uplatnit pouze u nékterych témat uciva.

Nahodnym vybérem zakd do skupin

To mUZe byt losovanim nebo na zakladé rozmisténi zaka ve tridé.
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Podle stylu uceni Zakd nebo jejich pojeti uciva

Je vhodné vytvaret heterogenni skupiny zakd s rozdilnymi styly uceni a s rozdilnym
pojetim daného uciva, to podporuje jejich spolupraci (Manak, Svec, 2003). Styl uéeni je
definovan jako urcitd preference nebo predispozice pro vnimani a zpracovani informaci

uréitym zplGsobem ¢i kombinaci zplsobu (Lojova, VIckova, 2011).

Podle predpokladané délky spoluprace zaku

vevys

vevys

ulohy mohou Iépe poznat a |épe spolupracovat.

3.1.7.3 Role zakl ve skupiné

Nékteri autori doporuduji rozdélit Zzakim ve skupiné role — role vedouciho, jeho
asistent, zapisovatel a mluvci skupiny, ktery prezentuje tridé vysledky prace celé skupiny.
Fungovani téchto roli ve skupiné zavisi do urcité miry na charakteru reSeného problému,
na sloZeni a zkuSenostech skupiny s podobnou ¢innosti a na vztazich mezi ¢leny skupiny.
Je totiz moiné, Ze Zaci se zacnou vice soustfedit na plnéni svych roli ve skupiné nez
na spolupraci a tim dochazi k omezeniinterakci ve skupinég, které jsou nezbytné pro vyreseni

problému (Maridk, Svec, 2003).

3.1.8 PREDNOSTI A USKALi PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

Kazda vyukova metoda ma své silné stranky a také své slabiny a ani projektova
metoda neni vyjimkou. Ale po dikladném porozuméni projektové metodé se mlzeme
pokusit o maximalni vyuziti jejich vyhod a naopak, co nejvice eliminovat jeji slabé stranky
(Mazacova, 2008).

Kratochvilova (2006) shrnula pozitiva a negativa projektového vyucovani ve vztahu
k zakovi, uciteli, okolnimu prostfedi a samotnému procesu uceni se. Je nutné upozornit,
Ze tvrzeni neplati plosné pro vSechny projekty. Samoziejmé zavisi na typu, kvalité projektu,
osobnosti pedagoga a na celé fadé faktorl. Autorka uvadi moZna pozitiva a negativa
projektového vyucovani, se kterymi by mél byt pedagog sezndmen a vychdzet z nich

pfi pfipravé projektu.
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3.1.8.1 Pozitiva projektového vyucovani

Dimenze zaka:

Projektové vyucovani umozniuje zapojeni zaka dle jeho individualnich moznosti.
74k ziskava motivaci k uéeni.

Zak prebira zodpovédnost za vysledek své prace.

U Zaka se rozviji samostatnost.

74k ziskava zkuenosti s praktickou &innosti a experimentovanim.

Zak proziva intenzivné proces uéeni — proces je doprovazen emocemi.

Zak se udi pracovat s riznymi zdroji informaci.

Zak se udi reSeni problémdi.

Zak vyuziva svych dosavadnich znalosti a dovednosti a ziskava dalsi.

Zak ziskava organizaéni, Fidici, planovaci a hodnotici dovednosti a rozviji své
komunikativni dovednosti.

Zak ziskava globélni pohled na fe$eny problém.

Zak se u¢i spolupracovat se spoluzdky a vzajemnému respektu.

74k se udi skloubit individualni zajmy se spole¢nymi zajmy.

U Zaka dochazi k rozvoji sebepoznani, sebehodnoceni a sebelcty.

Zak rozviji svoji aktivitu, tvoFivost a fantazii.

74k proziva radost z objevovani, tvorby a ocenéni.

Dimenze ucitele:

Ucitel se uci nové roli poradce, koordinatora.

Ucitel se uci vnimat Zaka jako celek, dochazi ke zméné pojeti Zzaka a ucitelovo
vnimani, prozivani a mysleni o Zacich.

Ucitel si rozsifuje svij zasobnik vyucovacich strategii a reflexi mysleni a rozhodovani
0 vyuce.

Ucitel pracuje s riznymi informacnimi zdroji.

Ucitel uziva novych metod a technik hodnoceni zakd a sebehodnoceni.

Ucitel rozviji své planovaci a organizacni dovednosti
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Dimenze procesu uceni se:

Uceni ma teoretickou ale i ¢innostni povahu, zaméstnava hlavu i ruce Zaka. Vybavuje
zaka znalostmi, dovednostmi a také postoji a hodnotami.

Uceni sjednocuje znalosti a dovednosti z rlznych obord, koncentruje se
kolem urcitého jadra a ma celostni povahu.

Jde o pfirozeny proces podporeny zajmem Zaka.

Proces uceni respektuje individualitu zdka — jeho potfeby a mozZnosti, umoziiuje
individualizaci a diferenciaci vyucovani.

VyZaduje pestrou organizaci vyuky.

Navozuje partnersky vztah a komunikaci mezi Zakem a ucitelem.

Orientuje se na redlny Zivot a lidské potfeby, umoziuje kontakt s okolim.

Dimenze okolniho prostredi:

Propojuje Zivot skoly s okolim, obé prostredi se navzajem obohacuiji.
Zvysuje zajem rodicll o své dité, vyucovani a Skolu jako takovou.

Vystupy projektl jsou prospésné nejen zakim a skole, ale i okoli.

3.1.8.2 Negativa projektového vyuéovani

Dimenze zaka:

Prace na projektu je ¢asové narocna ve skole i mimo vyucovani.
MozZna nevybavenost Zaka potfebnymi kompetencemi.
Zak si mnohdy neni schopen opatfit adekvatni zdroje informaci.

Zak neni schopen splnit cile projektu.

Dimenze uditele:

Casova naro¢nost planovani a pfipravy projektu.
Hodnoceni projektu je naro¢né z hlediska ¢asového i z hlediska zpisobu hodnoceni.
Nesystemati¢nost a nesoustavnost projektového vyucovani vyvoldva dojem

nesplnéni vzdélavaciho obsahu kurikula.
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e Pfi Castéjsi realizaci projektli se miZe u ucitele objevit Unava, ztrata zadjmu a pokles
motivace.

e Realizace projektl vyZaduje podporu ze strany vedeni Skoly, kolegli a rodicl
a v nékterych pripadech i spolupraci s okolim.

e Projektové vyucovani vyzaduje urcitou teoretickou vybavenost pedagoga a jeho
praktické zkuSenosti s projekty.

e Ucitel je nuceny k jinému zplsobu planovani.

Dimenze procesu uceni se:
e Neni respektovan princip systematicnosti a postupnosti vzdélavani.
e Proces u¢eni mnohdy opomiji nékteré faze, zejména fazi procvicovani a opakovani.
e Je ndroc€néjsi na prostfedi a materidlni vybaveni, v nékterych ptipadech vyzaduje
zvlastni financéni naklady.
e Proces uceni je zivéjsi a rusnéjsi.

e Pozaduje Upravu organizace vyucovani, napfiklad zmény rozvrhu, blokové vyuky.

Dimenze okolniho prostredi:

e Projektové vyucovani mulze v nékterych pripadech své okoli obtéZzovat (napf.
zapojeni rodiny Zaka do projektu, naruseni verejného prostranstvi, ve kterém muze
projektové vyucovani probihat, zapojeni jinych instituci do projektu).

o Okoli, které neni dostatecné informovano, muZe chdpat projektové vyucovani

jako hru, nikoliv jako vzdélavaci proces.

Podle Kratochvilové (2006) problémy prameni zejména z nedostatecné teoretické
pfipravy uciteld a zakl k feSeni projektll a navrhuje feseni v podobé profesni pripravy
uciteld na projektové vyucCovani. Je také nutné vyuzZivat i dalsSi vyukové metody
a kompenzovat tak nedostatky této metody. Rada problémd vznikd z nedostateéné nebo
z nespravné informovanosti okoli o projektové vyuce. Podle autorky je nezbytné vytvaret
dalsi podminky pro Uspésné provozovani projektového vyuéovani. Témito podminkami jsou

zejména:
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e poskytnuti autonomie ucitelim v oblasti organizace vyuky, fizeni vyucovaciho
procesu a jistym zplsobem i obsahu vzdélavani,

e kvalitni pfiprava budoucich pedagogl v reseni projektu,

e moznosti dalSiho vzdélavani pedagogt,

e podpora ze strany vedeni skoly,

e peclivd priprava ucitele na projekt,

e materidlni a prostorové zajisténi,

e vyména zkusenosti pedagogd,

e zajem Zakaq, jejich aktivita,

e nadseni a presvédceni ucitele.

3.1.9 PROIJEKTOVE VYUCOVANi A RVP

RVP je soucasti statni urovné kurikularnich dokumentl a vymezuje zavazné ramce
jednotlivych etap vzdélavani — predskolni, zakladni a stfedni. RVP je zakotveny v zdkoné
¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon, 2004). Jedna se o strategii ve vzdélavani v CR. RVP klade
dliraz na klicové kompetence, kterych by méli Zaci dosahnout v pribéhu zikladniho
vzdélavani (RVP, 2017).

Podle Prlichy (2009) predstavuji klicové kompetence souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojd a hodnot, které jsou stéZejni pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
jednotlivce ve spolecnosti. RVP zdlraznuje vzajemnou provazanost klicovych kompetenci
se vzdélavacimi obsahy a vymezuje ucivo, o¢ekdvané vystupy a také uplatnéni ziskanych
védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté (RVP, 2017).

Projektové vyucovani je povazovano za velmi efektivni z hlediska naplfiovani
klicovych kompetenci, nebot pfi vyuce dochazi k osvojeni a upevriovani novych védomosti
a dovednosti a také k rozvoji formativnich stranek osobnosti (odpovédnost, spoluprace,
samostatnost, tvofivost, sebekriti¢nost, aktivita, komunikacni schopnosti, vytrvalost)
(Zormanova, 2012). O tomto tématu se ve své publikaci zmirfiuje také Dvorakova (2009),
podle které projektové vyucovani umoznuje rozvijeni klicovych kompetenci. RVP vymezuje
nasledujici klicové kompetence: kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni,

socialni a persondlni, kompetence obcanské a pracovni (RVP, 2017).
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Kompetence k uéeni

Projektovd metoda vyvolava v Zakovi aktivitu, umoZziuje Zdkovi organizovat,
planovat a fidit jeho uceni. Vede Zika k vyhledavani a tfidéni informaci, propojovani
poznatk( z rlznych vzdélavacich oblasti a vytvareni ucelenéjSiho pohledu na svét a také
k sebehodnoceni, pfi némz 7aci posuzuji vlastni pokrok a zdokonalovani. Zak v priib&hu
projektu experimentuje, srovnava vysledky, vytvafi studie a projevuje kritické mysleni

(Janikovad, 2007).

Kompetence k feSeni problém(
Dobre vytvoreny projekt v sobé zahrnuje problém jako takovy, kterym se Zaci pfi
praci zabyvaji. Zaci odhaluji rGzné varianty a zplisoby fe$eni problému a jsou za jeho

vysledek zodpovédni (Koten, 2009).

Kompetence komunikativni

Pokud je projekt vytvofen pro skupinovou praci a Zaci na projektu spolupracuji
spoleéné, nedilnou soudasti je komunikace. Zaci se u¢i obhajovat svilj nazor, argumentovat,
zapojovat se do diskuse, ale také se uci uméni naslouchat druhym a délat kompromisy.
V zavéru projektu Zaci prezentuji svij projekt a uci se vystupovani pred verejnosti (Kasikova,

2001).

Kompetence socidlni a personalni

PFi skupinové vyuce se 7ak udi pracovat v tymu. Zaci se navzajem cti, pomahaji si
a jsou k sobé& ohleduplni, neboji se pozadat o pomoc. Zak je ochoten ostatnim &lentim
skupiny vysvétlit a objasnit jevy tykajici se projektu. Zaci se u&i hodnotit druhé a byt pfitom
objektivni. Premysleji, jak by mohli byt pro svij tym uZitecni a co by mohli udélat proto,

aby tym dosahl vytyéeného cile (Kasikova, 2001).

Kompetence obcanské

Projektova vyuka je zaloZzena na demokratickych principech. Prace ve skupinach
obohacuje 7aky o poznani svych prav a povinnosti. Zaci se uéi pfi spolupraci respektovat
druhé. (Kasikova, 2001). Téma projektu se také mlze dotykat ob¢anskych zalezitosti, napf.

environmentalni problematika, vyznamné dny a svatky, ochrana naseho zdravi a podobné.
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Kompetence pracovni
Projektovd metoda je metodou cinnosti, takZe jsou v ni zahrnuty i pracovni
kompetence. Zaci v pribéhu projektu pracuji s riznymi pomockami a materialy (Koten,

2009).

3.2 POSTAVENIi ZEMEPISU V RVP ZV

V RVP pro zakladni vzdélavani je vzdélavaci obsah rozdélen do deseti vzdélavacich
oblasti, které jsou tvoreny jednim nebo vice obsahové pribuznymi pfedméty. Zemépis patfi
do vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda spolu s fyzikou, chemii a p¥irodopisem. Smyslem této
vzdéldvaci oblasti je porozuméni prirodnim faktlim, zakonitostem a souvislostem mezi
stavem pfirody a lidskou ¢innosti. Zaci jsou vedeny k poznani pfirody jako systému, jeho?
soucdsti jsou propojeny a vzadjemné na sebe pUsobi a také se uci zkoumat pficiny pfirodnich
proces(, souvislosti a vztahy mezi nimi. Vzdélavaci oblast vede Zaky ke zkoumani pfirody
riznymi metodami, jimiz jsou napfiklad méreni, pozorovani urcitého jevu
a experimentovani. Zaci se uéi vytvaret a ovéfovat hypotézy a vyvozovat z nich zavéry. Dale
si tato vzdélavaci oblast klade za cil vzdélavat Zaky takovym zplsobem, ktery vede Zaky
k Setrnému chovani k pfirodnim systémUm a k Zivotnimu prostredi (RVP ZV, 2017).

Védecky obor geografie studuje pfirodni, spoleéenskou i hospodarskou sféru
a nachazi se tedy na pomezi prirodnich spolecenskych a technickych védnich obord.
Podle Herinka (2004) tato skutecnost ovliviiuje postaveni vzdélavaciho oboru zemépis.
Dvorakova (2009) ve své publikaci uvadi, Ze zemépis ma v oblasti integrace obsahu
vyucovani specifické postaveni, protoze jeho predmétem je zemé, pfiroda i clovék. M3 tedy
spoustu spoleénych témat s pfirodopisem a déjepisem a zdjem o neZivou pfirodu jej spojuje

také s matematikou a geometrii.

3.2.1 PROPOJENOST ZEMEPISU S PRUREZOVYMI TEMATY

Prirezovd témata jsou povinnou soucdsti zakladniho vzdélavani a zastupuji ve vyuce
aktudlni problémy soucasného svéta. Jejich cilem je otevrit Zakim cestu k dalSimu

pozndvani, k moznostem pfistupovat k problémUim z rGznych hledisek, vnimat je souhrnné
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a v provazanosti k ostatnim obor(im. U¢i Zaky, jak si utvaret postoje k otdzkdm a problémUim
soucasného svéta a uvédomovat si vlastni zodpovédnost za kvalitu Zivota jednotlivce i celé
spolecnosti. V RVP ZV jsou vymezena tato prarezova témata (RVP 2V, 2017):

e Osobnostni a socidlni vychova

e VWychova demokratického obcana

e VWychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech

o Multikulturni vychova

e Environmentdlini vychova

e MedidlIni vychova

Prifezovd témata tvori tematické okruhy prochazejici napfic¢ vzdélavacimi oblastmi
a umoznuji propojeni vzdélavacich obsaht rGznych obord. Prispivaji tedy ke komplexnosti
vzdéldvani a pozitivné ovliviuji proces utvareni a rozvijeji klicovych kompetenci. VSechna
prarezova témata jsou povinnd, skola je musi zaradit do vzdélavaciho obsahu, ale forma
jejich realizace je zcela v kompetenci Skoly (RVP 2V, 2017).

Zde se objevuje prilezitost pro uplatnéni projektového vyucovani, o kterém se pise v Bilé
knize (2001) v souvislosti s jeho vhodnosti pro rozvijeni mezipredmétovych vztah( a vyukou
v integrovanych celcich. Také podle autorky Zormanové (2012) projektové vyucovani
napomahda kzaclenéni mezipredmétovych vazeb a prarezovych témat do vyuky.
O vhodnosti projektového vyucovani k obsazeni prarezovych témat a mezipfedmétovych
vazeb piSe také Dvorakova (2009). Podle autorky projektové vyucovani davd prostor

pro integraci poznatku z rGznych obord (Dvorakova, 2009).

3.2.2 ZpUSOB REALIZACE PRUREZOVYCH TEMAT V ZEMEPISE

Priarezova témata mlizZeme realizovat vice zpUsoby. RVP ZV doporucuje tfi zakladni
zpUsoby realizace. Prvnim a pravdépodobné nejvyuZivanéjSim zplsobem je integrace
prafezového tématu do vyucovaciho predmétu. Dany tematicky okruh je zarazen
do vyucovaciho predmétu, se kterym nejvice souvisi. Napfriklad tematicky okruh Jsme
Evropané lze zaclenit do uciva o Evropé v rdmci regiondlni geografie.

Dalsim zpUsobem je zavedeni samostatného vyucovaciho predmétu, ktery by se

mohl jmenovat napftiklad Globdini vychova nebo Svét v souvislostech. V tomto pfedmétu by
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se feSila napfiklad problematika globalnich zmén v Zivotnim prostfedi, pfirodni katastrofy
a jejich dlsledky a souvislosti spojené s vlivem lidské ¢innosti na pfirodu. Tento zplsob ale
nespliuje snahu o integraci vice oblasti a tim Zzdky ucdit vnimat véci ve vzajemnych
souvislostech.

Poslednim zplsobem je projektové vyucCovani. Projekt muiZe byt zaloZen

na zpracovani daného tematického okruhu nebo jeho dilé&i €asti (Cerveny, 2010).

3.3 VYUZITi PROJEKTOVEHO VYUCOVANI PRI VYUCE ZEMEPISU

Jak jiz bylo zminéno, védecky obor geografie, z kterého vychazi vyucovaci pfedmét
zemépis, studuje zdroven pfirodni, spole¢enskou a hospodaiskou sféru. Zemépis se
vyznacuje integrujicim charakterem a ma mnoho sty¢nych ploch s predméty ze vzdélavaci
oblasti Clovék a pfiroda a Clovék a jeho svét (RVP ZV, 2017).

Mezinarodni charta geografického vzdélavani (Haubrich a kol.,, 1992) vymezuje
geografii jako predmét, ktery se snazi charakterizovat rlizna uzemi véetné rozmisténi lidi,
jevl a uddlosti. Zaméruje se na souvislosti a vztahy mezi ¢lovékem a prostiedim. Zdlraznuje
také vychovny a etnicky rozmér s ohledem na rizné globalni vyzvy a problémy (Haubrich a
kol., 1992). Tyto vlastnosti predmétu muze byt vhodné rozvijet projekty, protoze ty se hodi
k vyuce komplexnich témat a témat rozvijejicich nejen znalosti a dovednosti, ale také
postoje a hodnoty (Kratochvilova, 2006).

Pro vyuku pfirodovédnych predmétl, mezi které zemépis castecné také patfi, jsou
vhodné vyucovaci metody, ve kterych se uplatiiuje tvorivy zpisob mysleni, vyuzivani novych
metod pfi zkoumani jevi a kombinovani teoretickych a praktickych poznatkd.
To jsou zaroven typické rysy projektového vyucovani (Kratochvilova, 2006).

Projektovému vyucovani je vénovdna kapitola v dile Current Topics in Czech and
Central European Geography Education (Karvdnkova a kol., 2017). Publikace se zabyva
aktualnimi vyzvami souvisejicimi s vyukou zemépisu na 2. stupni zakladni skoly a nizsSim
stupni viceletych gymnazii a pfinasi aplikaci vybranych modernich vyucovacich metod
do vyuky zemépisu. Mezi né patfi projektové vyucovani spolu s badatelsky orientovanych
vyucovanim. Autofi se domnivaji, Ze vyuZivani inovativnich metod je predpokladem

pro uspésné vyucovani zemeépisu. Zemépis je vzhledem ke své multidisciplinarité a blizkosti
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ke vem priifezovym tématim v Cesku velmi vhodnym pfedmétem pro aplikaci inovativnich
vyucovacich metod, tedy napfiklad projektového vyucovani (Karvankova a kol., 2017).

Vyuzitim projektového vyucovani v zemépisu se zabyva také Harris M. Taylor (2008)
ve své studii The use of the “Project Method” in Geography. Podle Taylora (2008) vyucovaci
metody musi odpovidat pozadavkiim ménici se roli pfedmétu geografie. Nejslibnéjsi
metodou je podle autora projektova metoda, kterd je roky vyuZivana uciteli pfirodovédnych
predmétl a prindsi dobré vysledky. Projektové vyucovani mlze byt pouzito jako doplnéni
a oziveni bézné vyuky zemépisu. (Taylor, 2008). Tuto metodu Taylor (2008) povazuje jako
efektivni prostfedek, jak dosahnout nasledujicich cild: podporovat individualni iniciativu
zak(li, povzbudit kreativitu, poskytnout pfileZitost pracovat s kniznimi zdroji, umoznit zakovi
vénovat se tématu, o které ma zajem a zajistit maximalni aktivitu zak({. Soucdsti studie
je také vyzkum, ze kterého autor vyvozuje, Ze metoda je vhodnd pro prlimérné i nadané
zaky, ale kvalita projekt(l se zvySuje se vzrustajici inteligenci Zaka (Taylor, 2008).

Podle studie Using an Authentic Project Based Learning Framework to Support
Integrated Geography Education Linked to Standards and Geospatial Competencies
je projektové vyucovani velmi atraktivni metodou pro vyuku geografie a geografickych
technologii. Tato metoda je zvlasté efektivni, kdyz zahrnuje dimenzi autenticity, tedy
souvislost se situacemi z redlného Zivota. U¢ivo zemépisu muiZe byt snadno vztazeno na
kazdodenni Zivot a problémy s nim spojené (Solis a kol., 2017).

Projektové vyucovani ma velky potencial pro efektivni vyuku zemépisu
a geoprostorovych technologii (Drennon, 2005; Pawson, 2006). Pawson (2006) ve svém
¢lanku popisuje projektové vyucovani jako aktivni metodu uceni, kterd vede k lepsimu
a hlubsimu porozuméni uciva, dosazeni schopnosti a rozvijeni kompetenci. Podle autora ma
zemépis dlouhou tradici ve skupinové praci, kterd je charakteristickd pro projektové
vyucCovani. Déle se zminiuje o vhodnosti projektového vyucovani ve spojeni s terénnimi

pracemi, které jsou nedilnou soucdsti predmétu geografie (Pawson, 2006).

3.4 BLOOMOVA TAXONOMIE KOGNITIVNICH CiLU

Autorem je americky psycholog Banjamin Samuel Bloom. V roce 1956 byla
publikovana jeji prvni verze a od té doby inspirovala mnoho pedagogl. Bloomova

taxonomie klasifikuje kognitivni cile podle naro¢nosti myslenkovych proces(, které jsou
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vyzadovany k jejich naplnéni (Zormanova, 2014). Je to hierarchicky usporadany systém,
ktery je tvoren Sesti zakladnimi cili. Klicovym faktorem Bloomovy taxonomie je pouZivani
aktivnich sloves, které pedagog vyuziva k jednoznacné formulaci u¢ebniho cile. Hierarchické
usporadani kognitivnich cil( je vyobrazeno na nasledujicim obr. 1 (Vavra, 2011). Jednotlivé
kategorie se dale déli do subkategorii, které jsou charakterizovany popisem pozadovaného

chovani zaka.

Bloomova taxonomie (1956)

JAN

hodnoceni

—

syntéza

/ | aplikace | \
/ | pororuméni | \
/ | zapamatovani | \

Obr. 1. Hierarchické usporadani Bloomovy taxonomie (Vdavra, 2011)

3.4.1 UROVNE BLOOMOVY TAXONOMIE

Jednotlivé kategorie taxonomie jsou povaZovany za hierarchické uUrovné neboli
hladiny. Jsou usporadany podle ndaro¢nosti myslenkovych operaci od nejjednodussich
ke sloZitéjSim a také komplexnéjSim. Aby Zak mohl zvladnout ulohu vyssi Urovné,
porozumeéni predpoklada, Ze zak uz ma néjaké znalosti o daném tématu. Nezvladnuti jedné
urovné obvykle zplUsobuje problémy pfi dosahovani vyssich drovni (Pasch, 1998). Mezi
prvnimi tfemi Urovnémi mlZeme pozorovat skutecny hierarchicky vztah. Posledni tfi
kategorie spiSe prostupuiji nizSimi cili (Kolar, ValiSova, 2009).

Kategorie Bloomovy taxonomie se déli na dvé odlisné ¢asti. Do prvni nizsi ¢asti patfi
zapamatovani a porozumeéni. Treti aZ Sestd kategorie Bloomovy taxonomie patfi do

intelektovych schopnosti a dovednosti, tedy aplikovani, rozbor, organizace uciva,
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hodnoceni, zpGsob operovéni. Ulohy nizsich hladin jsou diileZité, protoze tvofi zakladnu
potfebnou pro Uspésné plnéni tloh na vyssich hladinach (Pasch, 1998). Ndasledujici odstavce
stru¢né charakterizuji jednotlivé Urovné a jsou zde uvedeny jednotlivé priklady pro danou

hladinu.

3.4.1.1 Znalost

evvs

nejrozsahlej$i. Ulohy od ?4ka vyzaduji, aby si na zadkladé pamétnich procesd vybavil,
reprodukoval nebo rozpoznal fakta, pojmy a pravidla, které se dfive naucil (Kolaf, Valisova,
2009).

Obvykle pedagog pozada o reprodukci uciva stejnym nebo podobnym zplsobem,
jakym probihala vyuka. Odpovédi jsou predvidatelné a byvaji vétSinou jednoznacné spravné
¢i jednoznacné 3Spatné, takZe se uciteli dobfe hodnoti jejich spravnost a hodnoceni je
objektivni (Pasch, 1998).

Zakladnim psychickym procesem této hladiny je pouhé zapamatovani, zatimco
Prikladem této Urovné v zemépisu je znalost mistopisnych tdajl (hlavni mésta, pohoti, feky,
pocty obyvatel), definice pojmU (podnebi, urbanizace) a rlizna déleni (stavba Zemé, vrstvy

atmosféry, slozky pady).

3.4.1.2 Porozumeéni (pochopeni)

Druhou Urovni taxonomie je porozuméni neboli pochopeni. Zak je schopen pochopit
vyznam studovaného uciva a dokaze ho vyjadrit vlastnimi slovy (Pasch, 1998). Kdyz zak
dospéje k porozuméni vyznamu, umi obsah sdéleni zpracovat do takové podoby, ktera je
pro né&j smysluplnd. Tato hladina nevyZzaduje od Zdka pochopeni vztahl k jinym
skutec¢nostem a pochopeni disledkd sdéleni (Kolar, Valisova, 2009).

Pedagog mUliZze dat zakim za ukol, aby napsali definici vlastnimi slovy. Na stejné
urovni je také uloha, ve které ma zak poznat, zda ma definice v ucebnici stejny vyznam
jako definice, kterou zakam sdélil ucitel. Prikladem uloh této hladiny muize byt popsat

pfirodni podminky na poustich nebo vysvétlit, pro¢ dochazi k vrasnéni.
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3.4.1.3 Aplikace

vvvvvv

vybavovani informaci. Zaci si musi informace nejprve vybavit a dale s nimi n&akym
zplsobem pracovat. Zaci jsou schopni si v dané situaci vybavit informace, které se k situaci
vztahuiji a spravné jich vyuzit k Uspésnému splnéni daného ukolu. Dochazi k transferu uceni
do situaci, které jsou pro zaky nové. Aby mohli Zaci vybavené informace dale pouzivat, ucitel
musi do zadaného uUkolu zahrnout néjaké nové prvky. Charakteristickym psychickym
procesem na této Urovni je feseni problému (Kolaf, ValiSova, 2009). Prikladem aplikace jsou
nasledujici ulohy. Pouzij nasledujici tabulku mésicnich hodnot srazek pro rok 2019 a sestroj
klimadiagram. Vypocti skute¢nou délku trasy znazornéné na mapé znamého méftitka. Prifad’

fotografie krajin k jednotlivym biomdm.

3.4.1.4 Analyza

Hladina analyzy opét poskytuje Zzakim neznamé udaje, prvky nebo priklady
a vyzaduje od nich sloZitéjsi myslenkovy proces. Pfi analyze Zaci museji provést rozbor
komplexni informace na jednotlivé prvky a €asti. Zaci zkoumaji poskytnutd data a na jejich
zakladé vytvareji hypotézy a dedukce. Na této Urovni Zaci musi prekrocit hranici pouhého
memorovani a dopracovat se k vlastnim zavérim (Pasch, 1998). Cilem analyzy je hloubéji
objasnit sdéleni o jevech, procesech a komplexnich systémech, urcit jejich strukturu
a pochopit tak jejich podstatu (Kolat, Valisova, 2009). Prikladem analyzy mohou byt tyto
ulohy. Popsat faktory, které ovliviuji rozmisténi pousti v Africe. Odhadnout misto, ke

kterému klimadiagram patfi a svou odpovéd oduivodnit.

3.4.1.5 Syntéza

Na hladiné syntézy Zaci vytvareji jedinecny vyrobek, pricemz musi pouzit, vybrat
a usporadat fadu pojmé a princip(l. Zaci sklddaji prvky a jejich &asti tak, aby vytvarely celek.
Proces syntézy vyzaduje spojeni dfivéjsich zkuSenosti s novéjsimi a jejich spojeni do nového
celku. Nad celym procesem musi Zaci hodné premyslet. Od nizsich hladin se syntéza odlisuje
tim, Ze Zaci vytvari néco, co predtim neexistovalo, nebo néco, co pred tim neznali (Kolar,
ValiSova, 2009). Nasledujici ulohy jsou ptikladem hladiny syntézy. Vytvor turistickou brozuru

o své obci, ve které zd(irazni, proc by turisté méli navstivit zrovna tvoji obec. Naplanuj cestu
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okolo svéta, do planG zahrn, jakym dopravnim prostiedkem pojedeme, jaké pamatky
uvidime, a co si mame sbalit s sebou za oble¢eni vzhledem k podnebi v jednotlivych zemich

a mésici, ve kterém zemi navstivime.

3.4.1.6 Hodnoceni

Nejvyssi urovni Bloomovy taxonomie je hodnoceni neboli evaluace. Zak posuzuje
dvé ¢i vice moZnosti a vybira nejlepsi moznost a obhajuje svij vybér na zakladé danych
kritérii. Posouzeni mGZe byt kvantitativni nebo kvalitativni. Zadk je schopny obhdjit
své rozhodnuti logickymi argumenty, faktickymi dikazy nebo aplikaci predem stanovenych
kritérii. Hodnoceni je spojovacim ¢lankem s oblasti afektivnich cilt (Pasch, 1998). Pfikladem
hodnoceni jsou nasledujici Ulohy. Rozhodni, zda pozemek ve stfedu mésta bude vyuzit
pro park nebo nakupni centrum, sviij vybér obhaj. Zhodnot podminky pro vystavbu vétrné
elektrarny ve Vasi obci. Vyber nejvhodnéjsi misto pro umisténi vétrné elektrarny a rozhodni,
zda by ve vasi obci méla byt vétrna elektrarna vybudovana. Sva rozhodnuti zdGvodni
argumenty.

Pro kazdou hladinu Bloomovy taxonomie jsou charakteristickd urcita slovesa, ktera
popisuji ¢innost Zaka. UCitel je vyuziva k vymezeni jednotlivych vzdélavacich cil(i. Systém

aktivnich sloves mizeme vidét v tab. 3.

Tab. 3. Systém aktivnich sloves Bloomovy taxonomie (Skalkova, 1999)

Hladina Slovesa popisujici ¢innost odpovidajici dané hladiné
definovat popsat urcit ukazat na mapé
roztfidit prifadit vyjmenovat identifikovat
Znalost doplnit reprodukovat nakreslit uvést seznam
napsat sefadit vyhledat nazvat
opakovat vybrat vypsat oznacit
pojmenovat vysvétlit vybauvit
definovat objasnit vypocitat jinak formulovat
shrnout odhadnout zkontrolovat vyjadfrit vlastnimi slovy
Porozumeéni popsat opravit zméfit graficky znazornit
dokazat prelozit odvodit vysvétlit rozdily
ilustrovat prevést zobecnit uvést priklady
interpretovat vysvétlit zjistit zdlvodnit
aplikovat navrhnout fesit interpretovat udaje
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pouzit planovat usporadat sestrojit graf
Aplikace demonstrovat pouzit vyCislit uplatnit postup
diskutovat prokazat vyzkouset
nacrtnout registrovat vyhodnotit
analyzovat rozélenit porovnat vysvétlit proc
Analyza rozhodnout specifikovat vytvofit tabulku prozkoumat
rozdélit charakterizovat vytvorit graf provést rozbor
kategorizovat klasifikovat kombinovat napsat sdéleni
organizovat navrhnout modifikovat vyvodit zavéry
Syntéza shrnout vyhodnotit vytvofit sestavit tabulku
predvést vyresit postavit napsat referat
stanovit naplanovat predpovédét vytvofit hypotézu
sestrojit graf vyhodnotit navrhnout zpracovat zpravu
argumentovat porovnat zhodnotit provést kritiku
obhdjit posoudit rozhodnout srovnat s normou
Hodnoceni oponovat provérit komentovat uvést klady a zdpory
ocenit vybrat zvazit ospravedInit
podpofit zdlvodnit pochvalit diskutovat
doporucit vyvratit rozvijet shrnout

Bloomova taxonomie ma velky vliv na didaktické mysleni a praktické pouZiti.
Taxonomie je vyuZivana pro stanoveni obecnych a konkrétnich cilG vyuky a je také navodna
pro konstrukci ucebnich a testovych uloh. Mnoho pedagogli taxonomii uplatiiuje
ve své vyuce. UcCitel by se mél snazit do vyucovacich hodin zarazovat ukoly ze vSech Urovni.
Vyuka je pak pro zaky zajimavéjsi, rozmanitéjsi a musi zapojit slozitéjsi myslenkové procesy.
Vybér Urovni musime pfizpUsobit véku zakd. Vyssi Urovné zarucuji aktivni Ucast zak(
ve vyuce (Pasch, 1998). V RVP ZV je kladen dliraz na vyssi drovné cilli a ucitelé by tuto

skute¢nost méli v planovani svych vyucovacich hodin reflektovat (RVP ZV, 2017).

3.4.2 REeVIDOVANA BLOOMOVA TAXONOMIE

V roce 2001 byla Lorinem Andersonem a Davidem Krathwohlem vydana revidovana
verze Bloomovy taxonomie. Autofi revidovali plivodni Bloomovo taxonomii, protoze chtéli
ozivit zajem pedagogl o tuto problematiku, a také byla potifeba zaradit do taxonomie nové
poznatky z psychologie. Autofi se rovnéz snazili v taxonomii zohlednit zmény, které se udaly
ve spolecnosti (Anderson, Krathwohl, 2001).

V revidované taxonomii najdeme ve srovnani s plvodni radu zmén, které se tykaji

zejména jeji struktury. Velmi zretelnou zménou je dvoudimenzionalni teoreticky rdmec.
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Revidovana taxonomie zahrnuje kromé dimenze kognitivniho procesu i dimenzi poznatka.
Dalsi zménou je vyména poradi dvou poslednich kategorii kognitivnich procesu. Posledni
kategorii RBT je ,Tvofit“ misto pfedchozi kategorie ,Hodnoceni”, ta byla pfejmenovana
na ,Hodnotit“ a presunuta na predposledni misto. V plvodni taxonomii byla
na predposlednim misté kategorie ,Syntéza“ (Hudecovd, 2004). Tyto zmény jsou
znazornény na obr. 2. DalSi zménou je i Ustup taxonomie od kumulativni hierarchie
ke komplexité. Ztoho vyplyvd, Ze jiz neni nezbytné postupovat od nejjednodussiho

k nejslozitéjsimu, ale mize dochdzet k prolinani jednotlivych Urovni taxonomie (Hudecova,

2004).
Samostatna dimenze | —— Dimenze
poznatki
Vyjadieni substantivem
Znalosti - Zapamatovat si
Vyjadieni slovesem
Pochopeni Porozumét
Aplikace Aplikovat Dimenze
) — kognitivnich
Analyza Analyzovat procest
Syntéza Hodnotit
Hodnoceni >< Tvoiit

Obr. 2. Rozdil mezi pivodni Bloomovo taxonomii a revidovanou Bloomovo taxonomii
(Byckovsky, Kotasek, 2004)

3.4.3 BLOOMOVA TAXONOMIE KOGNITIVNiCH CiLU A PROJEKTOVE VYUCOVANI

Jak jiz bylo zminéno v podkapitole Zakladni pojmy, projektové vyucovani se podle
autorek Grecmanové a Urbanovské (1997) zaméFuje na velmi zaddané oblasti cild. Zadanymi
cili se rozumi vyssi trovné cil Bloomovy taxonomie, na které je kladen dlraz také v RVP ZV
(RVP 2V 2017). V projektovém vyucovani maji dominantni roli ¢innosti zaku, které vyzaduji
aktivitu, samostatnost, kreativitu a jejich odpovédnost za vysledek (Kratochvilova, 2006).
Pravé aktivita, samostatnost a kreativita zak(l je podle Pascha (1998) cestou k dosazeni

vyssSich arovni cilt Bloomovy taxonomie.
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Projekt definuje celd Fada autorli jako komplexni Ukol nebo problém,
ktery je potfeba fesit teoretickou i praktickou ¢innosti, ktery vede k utvareni vysledného
7adouciho vystupu (produktu) (Préicha a kol., 2009; Maridk, Svec, 2003; Kratochvilovd, 2006;
Coufalova, 2006). Nejvyssi kategorii cil(i revidované Bloomovy taxonomie je pravé ,Tvofit”.
Na predposlednim misté je kategorie ,,Hodnotit” (Anderson, Krathwohl, 2001). Hodnoceni
je zavérecnou etapou projektu, ale mlze byt i soucasti nékteré z dil¢ich aktivit projektového
vyucovani (Petty, 2013).

Projektové vyucovani vede zaky k reseni problém, zaci v ramci projektu resi urcity
problémovy ukol ¢i problémovou situaci. K UspéSnému vyreSeni problému Zaci vyuzivaji
svych nabytych znalosti a dovednosti, ale také tvofivého mysleni (Zormanova, 2012).
Psychicky proces rfeSeni problém( je charakteristicky pro uroven ,Aplikovat” (Kolar, 2009).

Podle Deweye a Kilpatricka by ucivo projektu mélo byt pred zaky predkladano tak,
aby poskytovalo mnoho pfileZitosti k mysleni, nutilo k uvazovani, tfidéni a vyvozovani
zavérd (Valenta, 1993). Pomoci projetu mliZeme dosahnout toho, aby Zaci premysleli
v SirSich souvislostech a propojovali poznatky z rGznych oborl (Kasova a kol., 2013).

Tyto myslenkové procesy odpovidaji trovni ,Analyzovat” (Pasch, 1998).
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4 METODIKA

Prvnim cilem diplomové prace je navrhnout a zrealizovat projektové vyucovani
na téma Obyvatelstvo Afriky. PFi vytvareni a realizaci projektového vyucovani jsem
postupovala podle didaktickych zasad této komplexni vyuéovaci metody uvedenych
v rozboru literatury.

Druhym cilem prdace je ovéfit, zda je projektové vyucovani vhodnou a efektivni
vyucovaci metodou pro rozvoj vyssSich urovnich kognitivnich cild Bloomovy taxonomie.
Pro ovéreni této hypotézy jsem zvolila metodu kvaziexperimentu jedné skupiny s pouzitim
pretestu a posttestu (The One-Group Pretest-Posttest Design) (Campbell a Stanley, 1963;
Kerlinger, 1972).

Tretim cilem mé diplomové prace je zjistit miru vyuZiti projektového vyucovani
pfi vyuce zemépisu na ZS a zkudenosti ucitel s realizaci projektového vyucovéni. Data
o vyuziti projektového vyucovani budou ziskana pomoci dotaznikového Setreni (Gavora,

2000).

4.1 PEDAGOGICKY EXPERIMENT

Experiment je jedna zvyzkumnych metod pedagogického vyzkumu, pfi které
dochazi k systematickému ovérovani hypotéz (Gavora, 1996). Princip experimentu je
zalozen na zdmérném zavedeni zmény (pfiina, nezavisle proménnd) a nasledném
sledovani projevu zmény (dUsledek, zavisle proménnd) (Pricha a kol., 2006). Jedna se
o zjistovani chovani zaka pti zavedeni fizené zmény, napfiklad v obsahu nebo v organizaci
vyuky (Prlicha a kol., 2003). Experiment vyuziva rliznorodé metody sbéru dat, napfr.
dotaznik, Skdlovani, pozorovani, testy (Gavora, 2020).

Podle vybéru subjektl lze experiment délit na pravy experiment, ktery se vyznacuje
nahodnym vybérem subjektl a kvaziexperiment, jehoz vybér subjektl neni zaloZen
na nahodném vybéru (Pelikan, 2007). Dale u experimentd rozliSujeme techniku jedné
skupiny, techniku paralelnich skupin a techniku rotace faktord. U techniky jedné skupiny je

svychozim stavem stejné skupiny srovnavan vysledek zasahu do experimentalniho

43



subjektu. Jedna se o nejjednodussi experimentalni postup, ale vysledky této techniky jsou
také nejméné vérohodné (Chraska, 2016; Mandak, 1994).

4.1.1 KVAZIEXPERIMENT

Kvaziexperiment se snaZi vyhodnotit vysledek plsobeni, ale nevyuZzivd nahodny
vybér jako pravy experiment (Harris a kol., 2006). Dimsdale a Kutner (2004) uvadi, Ze k této
situaci dochdzi ¢asto v oblasti vzdélavani napf. u pedagogického vyzkumu, pokud provadime
studie ve tfidé nebo mezi tfidami. Existuje celd fada kvaziexperimentalnich studii. Je mozné
vyuzivat pted nebo post-intervenéni méreni nebo nendhodné vybranou kontrolni skupinu.
Dale bude popsan kvaziexperiment jedné skupiny s vyuzitim pretestu a posttestu (The One-

Group Pretest-Posttest Design), ktery je stéZejni pro tuto praci.

4.1.1.1 Kvaziexperiment jedné skupiny s vyuZitim pretestu a posttestu

Tato kvaziexperimentdlni studie je vyuZivana v pedagogice, psychologii ¢i mediciné
(Harris a kol., 2006). V této studii je vyzkumnd skupina srovndvana sama se sebou. Na
zacatku experimentu je vyzkumny subjekt otestovan pretestem (O1). Poté dojde ke zméné
proménnych (X) a na zavér je skupina otestovdna posttestem (O2) (Harris a kol., 2006;
Campbell a Stanley, 1963). Zahrnuti pretestu poskytuje informace o tom, v jakém stavu by
byla skupina, kdyby k pisobeni na skupinu nedoslo (Harris a kol., 2006). Grafické znazornéni

tohoto kvaziexperimentu je na obr. 3.

(01 X 02)

Obr. 3.Kvaziexperiment jedné skupiny s vyuZitim pretestu a posttestu

Campbell a Stanley (1963) uvadéji ve své studii urcité zdroje neplatnosti,
které ovliviiuji kvaziexperiment jedné skupiny s vyuzitim pretestu a posttestu. Tyto zdroje
jsou také déleny z hlediska kontrolovatelnosti. Konkrétni zdroje neplatnosti jsou vypsané
v tab. 4. Kontrolovatelnym proménnym je pfifazeno znaménko plus, nekontrolovatelnym
proménnym znaménko minus. Otaznikem jsou oznadeny zdroje neplatnosti, které mohou

mit na vysledky negativni vliv. (Campbell a Stanley, 1963).
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Tab. 4. Zdroje neplatnosti ovliviujici kvaziexperiment jedné skupiny s vyuZitim pretestu

a posttestu (upraveno dle Campbell a Stanley, 1963)

Zdroje neplatnosti
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vyuzitim ) ) ) ) 5 + 14 ) ) ) 5
pretestu a
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01 X 02

Historie predstavuje dobu uplynulou mezi prvnim (O1) a druhym testovanim (02).
V této dobé muiZe plsobit fada vnéjsich faktoru, které jsou pro kvaziexperiment nezadouci
(Campbell a Stanley, 1963). Pokud budeme sledovat napf. znalosti, tak vnéjsim faktorem
mohou byt napf. zpravy v televizi nebo €¢lanek v novinach, které na subjekty pusobily
mezi prvnim a druhym méfenim. Kratkym casovym intervalem mezi pretestem
a posttestem jsou efekty historie minimalizovany (Creswell, 2015).

Pfi dlouhém ¢asovém intervalu mezi prvnim a druhym mérenim, dochazi ke zrani
organismu subjektd (Chrastka, 2016). Zrani organismu zpUsobuje posun v mentalnim
a fyziologickém vyvoji déti (Kerlinger, 1972). Toto zkresleni pfipadd v Uvahu, pokud se jedna
o dlouhodoby experiment, ktery trva nékolik mésict az let (Hefner, 2004; Disman, 2008).

Zavedeni pretestu se muZe stat stimulem k lepsim vykonlm i bez experimentalniho
plUsobeni na subjekt. Predbéiné testovani muize spustit myslenkové pochody subjekt(.
Jedinci, ktefi se setkaji stestem podruhé, budou mit lepsi vysledky neZz jedinci,
ktefi se setkaji s testem poprvé. To znamena, Ze vysledky posttestu jsou vidy lepsi nez
vysledky pretestu (Campbell a Stanley, 1963).

Podobny ucinek na vysledky posttestu mlze mit v nékterych pripadech tohoto typu
kvaziexperimentu regresni analyza. Pokud subjekty experimentu dosdhnou extrémné

Spatného vysledku v pretestu, bude jejich vysledek v posttestu jisté priimérné lepsi nez
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vrve

aspekt nedokonalé korelace mezi 01 a 02 (Campbell a Stanley, 1963).

Dalsi zdroj neplatnosti je oznacen jako instrumentace a predstavuje autonomni
zmény v nastrojich méreni, které by mohly zpusobit rozdil mezi prvnim a druhym
testovanim (Campbell a Stanley, 1963). Napfiklad kdyZ experimentator zméni sady otazek
v pretestu a posttestu. Vyzkumnik k této varianté pfistoupi v pfipadé, ze obé méreni
probéhnou béhem kratkého méreni. Subjekty mohou odpovédét stejné jako
pfi predbézném testovani i presto, zZe se jejich znalosti, dovednosti a postoje v priibéhu
experimentu zménily. Zménou pocatecni a konecné formy testovdni muzeme zkreslit
vysledky celého experimentu (Disman, 2008). Forma obou testl by z tohoto divodu méla
byt shodna (Hefner, 2004).

Pod pojmem experimentdlni mortalita rozumime nechtény ubytek osob v pribéhu
experimentu. NeZzadouci je proto, Ze nikdy nevime, zda by kone¢né vysledky zbytku osob
byly stejné jako primérné vysledky celé skupiny, kdyby vydrzela az do konce kompletni
(Campbell a Stanley, 1963).

Vybér je proménna, kterou mlzZeme u kvaziexperimentu kontrolovat. Protoze
subjekt kvaziexperimentu neni vybran ndhodné (Campbell a Stanley, 1963). Interakce mezi
vybérem a zrdnim, testovanim a X a vybérem a X jsou povaZovany
za nekontrolovatelné proménné. Zrani nelze u jednotlivych subjektl kontrolovat.
U kvaziexperimentu s vyuZitim pretestu a posttestu nelze provést generalizaci vysledkd,
a proto jsou vnéjsSi proménné tykajici se interakce oznaceny jako nekontrolovatelné
(Campbell a Stanley, 1963).

Poslednim zdrojem neplatnosti je Hawthornsky efekt. Pokud subjekt experimentu
vi, Ze se Ucastni pedagogického experimentu, miZze to ovlivnit jeho vykonnost. Pro tfidu je
to néco nového a neobvyklého a vykonost v prlbéhu experimentu mulze byt vyssi nez
pfi normalni vyuce, protoZe Zaci budou chtit ukazat své schopnosti a dovednosti (Gavora,
1996). Toto je pro experiment nezddouci a subjekt se stane nereprezentativnim vzorkem

(Campbell a Stanley, 1963).
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4.1.1.1.1 Pretest a posttest

Pretest a posttest jsou hlavnimi nastroji experimentu, pomoci kterych ziskava
vyzkumnik data potfebna k vyhodnoceni vlivu nezavisle proménné na zdavisle proménné.
Pretest zjiStuje vstupni informace o vlastnostech subjektd pred experimentdinim
plUsobenim. Poté probéhne experiment. Posttest zjistuje vystupni informace o vlastnostech
subjektu po experimentdlnim pulsobeni. Na zdkladé srovnani vstupnich a vystupnich

vlastnosti subjektu je experiment vyhodnocovan (Gavora, 2000).

4.2 VLASTNI KVAZIEXPERIMENT

Jednim z cilG této diplomové prace je zjistit, zda je projektové vyucovani vhodnou
a efektivni vyucovaci metodou pro rozvoj vysSich urovni kognitivnich cilli Bloomovy
taxonomie. K dosaZeni tohoto cile jsem zvolila metodu kvaziexperimentu jedné skupiny
s vyuzitim pretestu a posttestu. Tato metoda je béziné vyuzivdna pro empirické dolozeni
efektivity projektového vyucovani (Rusek, Vojit, 2017).

Jedna se o kvantitativni vyzkum, do kterého by mélo byt zahrnuto celkem 20 zaka.
Subjektem kvaziexperimentu je tfida 7. B, kterd nebyla vybrdana ndhodné. V této tridé
vyucuji zemépis a navstévuje ji pomérné nizky pocet zakd. Kvaziexperiment probéhne
v pfirozeném prostfedi na ZS Dobfany. Nezdvisle proménnou predstavuje projektové
vyucovani. Zavisle proménnou jsou znalosti, dovednosti a postoje zaka.

Pretest bude zaddn zakim k vyplnéni den pred zacatkem projektového vyucovani.
Projektové vyucovani je napldnovdno na osm vyucovacich hodin bez ¢asu na vyplnéni
pretestu a posttestu. Osm vyucovacich hodin bude rozdéleno do tfi dni. Posttest dostanou
Z4aci k vypracovani po skonceni projektového vyucovani a palhodinové pauze na odpocinek
a obcerstveni. Kratkym ¢asovym intervalem mezi prvnim a druhym testovanim minimalizuji
nezadouci efekty historie a zrani. Pretest a posttest obsahuji totozné otazky, tim bude
zamezeno zkresleni vysledkd, které by mohlo byt zplisobené zménou v méricim nastroji.

Abych zmirnila nasledky Hawthornského efektu, Zakiim nebude sdéleno, Ze se jedna
o kvaziexperiment. Pro tfidu nenastane zména v uciteli ani v aktivitach, které budou
v pribéhu projektového vyucovani plnit. V této tfidé jsem jiz jednou projektové vyucovani
uskutecnila a v béZznych hodinach se snazim vyuzivat rizné metody a organizacni formy.

Pro zaky ale bude neobvyklé vyplfiovani pretestu a posttestu a zména v organizaci vyuky.
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Ostatni nekontrolovatelné zdroje neplatnosti, které ve své studii uvadéji Campbell
a Stanley (1963) ve svém kvaziexperimentu minimalizovat nemohu, nebo nezndm zpusob,

jak tak ucinit.

4.3 TEST

Test lze povaZovat za velmi casto uzivanou vyzkumnou metodu v pedagogice
(Pelikan, 2007). Jedna se o zkousku, jejiz podminky jsou pro viechny subjekty testovani
stejné a jejiz vysledky lze vyjadrit Cislem (Schindler a kol., 2006). V pedagogice test
predstavuje ndstroj pro evaluaci vysledkd vyuky a ovéruje znalosti a dovednosti Zak(
(Kalhous a Obst, 2002). U¢elem testu je tedy ziskavani potfebnych informaci o vzdélavacim
procesu. Na zdkladé vysledku testu je pedagog schopny do vyucovaciho procesu

adekvatnéji zasahnout a zménit ho, pokud je potifeba (Pllpan, 1991).

4.3.1 KLASIFIKACE TESTU

Testy mohou byt klasifikovany podle nékolika kritérii. Pelikan (2007) uvadi klasifikaci
podle dokonalosti pfipravy testu a jeho vybaveni na standardizované, nestandardizované
a kvazistandardizované. Standardizované didaktické testy jsou ptipravovany profesiondlné
a jsou vydavany specializovanymi institucemi (Chraska, 2016). Jsou vyuzivany
k opakovanému meéreni pocetné velkych soubor(l zak( ¢i studentd (Pelikan, 2007).
K didaktickym testlim jsou vyddvany testové prirucky, ve kterych jsou popsany vlastnosti
testu a testové normy pro hodnoceni dosazenych vykond (Chraska, 2016).
Nestandardizované testy jsou sestavovany samotnymi uciteli a jsou vyuzivany v béiné
vyuce (Pelikdn, 2007). Kvazistandardizované testy jsou vytvareny dlkladnéji nez testy
ucitelské, ale jsou aplikovany na mensi soubor zaku ¢i student( (Chraska, 2016).

Testy lze také tfidit na zakladé ucelu testu, tim se rozumi, jaké vysledky ma test
prinést a v jaké kvalité a kvantité maji pozadované vysledky byt. Ve skolni praxi se mizeme
nejcastéji setkat s témito testy: rozliSujici, vstupni, prabéiné, vystupni, postupové
a zavérecné. DalsSim dllezitym kritériem je forma zpracovani. Forma testu muze byt

pisemna, Ustni, elektronickd nebo kombinace predchozich forem (Karolcik, 2012).
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4.3.2 SKOROVANI TESTU

Skérovani testu mize byt binarni nebo vaiené. V bindrnim hodnoceni je kazda
testova polozka ohodnocena jednim bodem. Ve vazeném hodnoceni se kazdé jednotlivé
poloZce ptisuzuje rizné bodové hodnoceni, které je ddno ¢asovou narocnosti a ndro¢nosti
kognitivnich procest. Ve $kolni praxi se ¢asté&ji pouziva vazené hodnoceni (Skoda, Doulik,

2006).

4.3.3 DRUHY TESTOVYCH ULOH

Test se skladd z jednotlivych testovych uloh. Testovou ulohou je myslena otazka
nebo ukol v testu. Kvalita testu je zavisla na kvalité jednotlivych testovych uloh a jejich
usporadani (Chraska, 2007). Klicovym jevem testové ulohy je jeji forma, obsah a Ucel.
Aby ulohy splnily tyto kritéria kvality, mély by byt formulovany béznym jazykem, jasné,
struéné a jednoznacné (Petty, 1996). Typy testovych uloh jsou jednim z faktorq,
které ovliviiuji Uspésnost 74kl v testu (Skoda, Doulik 2010)

Testové uUlohy mizeme rozdélit na dvé velké skupiny. Jsou to Ulohy oteviené
a uzaviené. Oteviené Ulohy se déli podle rozsahu na ulohy se stru¢nou nebo Sirokou
odpovédi. Uzaviené ulohy jsou ddle déleny na Ulohy dichotomické, s vybérem odpovédi,
pfifazovaci a usporadaci (Chraska, 2007).

Skoda a kol. (2010) toto déleni jesté ddle rozvinuli. Siroké oteviené ulohy déli na
ulohy se strukturou a nestrukturované ulohy. A oteviené strucné ulohy déli na ulohy
dopliovaci a produkéni. Tato klasifikace testovych uloh je vyobrazena na obr. 4, ve kterém
jsou barevné odliSeny ulohy objektivné a subjektivné skérovatelné. U objektivné
skdrovatelnych uloh lze objektivné rozhodnout, zda byly feSeny spravné ¢&i nikoliv.
U subjektivné skdrovatelnych tloh neni mozné stanovit jednoznacna pravidla pro skérovani

(Skoda a kol., 2010).
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Obr. 4. Klasifikace testovych UGloh podle typu (Skoda a kol., 2010)

4.4 \/LASTNI PRETEST A POSTTEST

Test, ktery byl vytvoren jako mérici nastroj kvaziexperimentu je nestandardizovany
(Pelikan, 2007). Otazky pretestu a posttestu jsou totozné, aby nedoslo ke zkresleni vysledki
kvaziexperimentu (Hefner, 2004). Cilem testu je ovéfit efektivitu navrzeného projektového
vyucovani z hlediska rozvijeni vysSich Urovni kognitivnich cild Bloomovy taxonomie.
Jednotlivé testové polozky jsou sestaveny na zakladé cili projektového vyucovani,
jehoz efektivitu test ovéruje.

Skérovani testu je vazené (Skoda, Doulik, 2006). Ulohy uzaviené a oteviené
se struénou odpovédi jsou hodnoceny 0,5 body. Ulohy otevfené se $irokou odpovédi jsou
hodnoceny 1 bodem. Vyjimkou je tvorba grafu, kterd je vzhledem ke své komplexnosti
hodnocena 2 body. Skérovani uloh odpovida jejich ¢asové a kognitivni naroc¢nosti. Test
se sklada z5 komplexnich uUloh. Kazda uloha testuje znalosti a dovednosti z jednoho
tematického okruhu projektového vyucovani. Maximalni pocet bodU, kterého mohou Zaci
dosdhnout je 18,5. Nize jsou uvedeny jednotlivé testové Ulohy a popsany z hlediska
Bloomovy taxonomie. Pfilohy zahrnuji ndahodné vybrany vyplnény pretest a posttest (viz

priloha 1 a 2).
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4.4.1 OTAZKAC.1

1. Predstav si, Ze se stéhujes do regionu jizni Afrika. .../ 4b.
a) Kolec¢kem vyznac do obrazku regionu misto, kam by ses chtél/a prestéhovat. Kfizkem
vyznal misto, kam by ses nechtél/a prestéhovat v zadném pripadé.
b) Své rozhodnuti zdGvodni 3 argumenty, které zohlednuji hospodarské a prirodni
podminky.

s

Prvni Uloha se zaméruje na vyssi vzdélavaci cile Bloomovy taxonomie a jeji spravné
zodpovézeni vyzaduje od zdka znalost, analyzu, syntézu a hodnoceni. Aby Zzak odpovédél
spravné, musi splnit nasledujici kroky. Podminkou je znalost pfirodnich a hospodarskych
podminek regionu jizni Afrika. Dale zak hledd vztahy mezi témito podminkami
a kvalitou Zivota. Zak syntetizuje viechny faktory a rozhodne se pro nejlepsi a nejhorsi
misto. Své rozhodnuti Zak zdlvodni relevantnimi argumenty.

ZAci ziskaji 0,5 bodu za vyznaceni spravné zvoleného mista. Jako spravné misto bylo
hodnoceno misto, které se nenachdzi v oblastech s pfirodnimi nebo socioekonomickymi
podminkami, které negativné ovliviiuji kvalitu Zivota. Pokud si Zak zvoli napriklad poust
Namib jako misto, kam by se chtél pfestéhovat, nebude mu udélen zadny bod. Je zde riziko,
Ze 73k misto zvoli ndhodné, ale bodové ohodnoceni je nizké. Za kazdy pravdivy argument
bude Zakovi pridélen 1 bod. Pokud Zak uvede 3 argumenty zohlediujici pouze pfirodni nebo

naopak hospodarské podminky, budou zdkovi udéleny pouze 2 body, protoze nesplnil

zadani.
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4.4.2 OTAZKAC.2

2. Obrazek znazorfuje ndbozenstvi, kterd vyzndvaji obyvatelé Afriky. .../3,5hb.

a) Dopln legendu k obrazku.

Nabozenstvi v Africe

b) ZdGvodni, jak se ndboZenstvi, kterd znazorfiuje ¢ervend a
modra barva, do Afriky rozsifila.

l. Cervena:

. Modra:

Druhd uloha ovétuje prvni (znalost), tfeti (aplikaci) a ¢tvrtou (analyzu) Uroven Bloomovy
taxonomie. Zak znd rozmisténi ndboienstvi v regionu, ktery byl jeho skupiné p¥idélen
v rdmci projektu. Tuto znalost aplikuje na celou Afriku. Zdk na zakladé obrazku dopini
legendu. Dale Zak hledd vztahy mezi rozsifenim krestanstvi a isldmu a historickymi
uddlostmi a zdGvodni roziifeni téchto svétovych nabozenstvi na Uzemi Afriky. Zakovi bude
udéleno 0,5 bodu za kazdé spravné uréené naboZenstvi a 1 bod za spravné zdlvodnéni

rozsireni kazdého nabozenstvi.
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4.4.3 OTAZKAC.3

3. Prohlédni si obrazek. .../3,5b.

a) Dopln text.

Na obrazku je zobrazen pfislusnik etnické skupiny zvané
. Tento kmen Zije tradi¢nim zpUsobem
Zivota v (oblast Afriky), kde se
rozprostira (pFirodni krajina).

b) Zamysli se nad tim, jak se Zivot této etnické skupiny ptizpUsobil
pfirodnim podminkam. Uved 2 pfiklady a své odpovédi zd{vodni.

Dalsi Gloha je zaméFena na znalost a analyzu. Cast a ovéfuje znalost etnické skupiny
Tuaregl, jejich vyskyt a pfirodni krajinu této oblasti. V ¢asti b Zak hledd vztahy
mezi zplUsobem Zivota této etnické skupiny a prirodnimi podminkami, ve kterych Zziji.
V obou castech bude pro Zaka stéZejni obrazek, ktery muize byt napovédou. Své odpovédi
zak zdavodni. Napt. Tuaregové jsou od hlavy k paté zahaleni odévem, protoze Ziji v pousti,
kde cely den sviti slunce a také muze foukat vitr. Odév je chrani pred slunecnim zarenim
a piskem unasenym vétrem. Za kazdou spravnou odpovéd v ¢asti a bude Zakovi pridéleno
0,5 bodu. Za kazdy spravny pfriklad v ¢asti b bude pridéleno taktéz 0,5 bodu. Pokud

svou odpovéd zdlvodni, bude zakovi udélen celkem 1 bod.
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4.4.4 OTAzKAC.4

4. Uréi spravnost nasledujicich tvrzeni a zdGvodni svou odpovéd. v /3D

a) V nékterych zemich Afriky by ses mohl/a domluvit evropskymi jazyky jako je angli¢tina, francouzstina,
italStina nebo portugalstina. ANO X NE

Zduavodni vyskyt jazyk(, kterymi je mozné domluvit se v Africe:

b) Pocet obyvatel vétsiny africkych zemi se zvysuje. ANO X NE

Popis vyvoj demografickych ukazateld, které tento jev zplsobuiji:

Ctvrtd Uloha ovéfuje prvni (znalost) a &tvrtou (analyzu) Groveri Bloomovy
taxonomie. Zak znad rozloZeni UGfednich jazykd v Africe. Déle 7ak hledd vztahy
mezi rozloZenim jazyk( v Africe a historickymi udalostmi, které tuto skutecnost ovlivnily.
V ¢asti b predpokladam, ze zak zna soucasny vyvoj demografickych ukazatelG v Africe.
Této znalosti by mél nabyt v pribéhu projektu. Zk analyzuje vliv demografickych ukazatel(
na vyvoj africké populace. Ocekavam, zZe ve zdlivodnéni zak uvede vyvoj demografickych
ukazatel(, které maji na rust africké populace vliv (porodnost, stfedni délka Zivota, détska
a kojenecka umrtnost). Pokud Zak spravné urci pravdivost tvrzeni, ziskd 0,5 bodu.

Pokud Zak svou odpovéd spravné zdlvodni, bude mu pridélen 1 bod.
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4.4.5 OTAZKAC.5

5. Pracuj s tabulkou. U kazdého statu je v zavorce uvedena jeho rozloha. w./4,5b.
Hustota obyvatel africkych statd v letech 1950-2100 (ob/1 km?)
(1127 127 km?) | (1 189 546 km?) | (923 786 km?) | (241 038 km?)
Etiopie Niger Nigérie Uganda
1950 18 2 42 26
1960 22 3 50 34
1970 28 4 62 a7
1980 35 5 81 63
1990 48 6 105 87
2000 66 9 135 199
2010 88 13 175 166
2020 112 19 227 229
2030 138 28 288 310
2040 168 41 359 405
2050 188 57 438 510
2060 209 76 519 621
2070 226 98 603 732
2080 237 120 684 838
2090 242 143 759 934
2100 243 165 826 1015

a) Jaky stat ma v soucasnosti (2020) nejvyssi hustotu zalidnéni?

b) Jaky stat mél v roce 2000 nejvyssi pocet obyvatel?

c) Kolik obyvatel bude mit pravdépodobné Nigérie v roce 21007?

Zhodnot pravdépodobny vyvoj po¢tu obyvatel Nigérie v ramci celého svéta.

d) Sestroj graf s ndzvem , Predpokladany vyvoj poctu obyvatel Nigérie v letech 1990-2040).
Graf:

Posledni komplexni Uloha vyZaduje od Zaka aplikaci, analyzu, syntézu a hodnoceni
a zamé&fuje se na praci s tabulkou a tvorbu grafu. Zak aplikuje vypoéet poctu obyvatel
na zakladé hustoty osidleni a rozlohy statu. Zak hodnoti pravdépodobny vyvoj poctu
obyvatel Nigérie v rdmci celého svéta, porovnava pravdépodobny pocet obyvatel Nigérie

se soucasnymi nejlidnatéjSimi zemémi svéta. Dale zak tvofi graf na zdkladé dat ziskanych
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z tabulky. Za zodpovézeni otazky a, b, a prvni ¢ast otazky c ziska zak 0,5 bodu. Pokud zak
zhodnoti pravdépodobny vyvoj poctu Nigérie v ramci celého svéta ziskd 1 bod. Aby Zak
ziskal cely 1 bod musi porovnat pravdépodobny pocet obyvatel Nigérie s poétem obyvatel
nasi planety a dojit k zavéru, Ze se Nigérie pravdépodobné zaradi mezi tfi nejlidnaté;jsi staty

svéta. Za spravné sestrojeni grafu ziska zak 2 body.

4.5 VYHODNOCENI TESTU

Data ziskana pretestem a posttestem budou vyhodnocena tak, aby bylo
mozné oveéfit hypotézu. Aby ziskana data byla rovnocennd, do vyhodnoceni budou
zahrnuty pouze testy zaku, ktefi absolvovali vSechny C¢asti kvaziexperimentu (pretest,
projektové vyucovani, posttest). Budou sledovany a porovnany rozdily v pretestu
a posttestu vyzkumného subjektu. Bodovy rozdil mezi pretestem a posttestem predstavuje
vyvoj znalosti a dovednosti Zak{. Pro zjisténi miry rozvoje vyssich Urovni kognitivnich cila
Bloomovy taxonomie, budou bodové vyhodnoceny jednotlivé testové polozky. Kazda uloha
bude rozdélena na ¢asti podle Urovné Bloomovy taxonomie, kterou ovéruje. Dané uUrovni
budou pridéleny body, kterych zaci dosahli. Vysledky testi a jednotlivych testovych poloZek
budou utfidény do tabulek a vizualizovany sloupcovymi a kvartilovymi grafy, které budou

vytvoreny v softwaru MS Office Excel.

4,5.1 KODOVANI

Pfed vyhodnocenim testl provedu kédovani. Kazdému Zakovi pridélim osobni kdd,
ktery nahradi jeho jméno. Kéd urcuje zafazeni zaka do tfidy a jeho poradi v opravovani
testU. U kazdého Zaka si nejdrive zkompletuji jeho pretest a posttest. Jeho jméno na obou
testech prelepim kusem papiru. Na oba testy napiSu koéd, ktery byl zdkovi pridélen.
Kédovani provedu z dlivodu anonymity vysledk( testd a omezeni subjektivity v hodnoceni

testd.

4.,5.2 KVARTILOVY GRAF

Soubor dat je mozné prehledné vyjadrit pomoci tzv. kvartilovych grafa. Jejich uZziti
je vhodné v pfipadé, Ze porovnavame nékolik namérenych souborl dat (Chraska, 2007).

Pomoci kvartilového grafu budou znazornény celkové vysledky pretestu a posttestu.
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U kvartilového grafu jsou data zndzornéna pomoci medianu a kvartili. Median
je hodnota, ktera vfadé hodnot sefazenych podle velikosti oddéluje polovinu vyssSich

hodnot od poloviny nizSich hodnot. Dolni kvartil Q; je hodnota, ktera oddéluje Ctvrtinu

evvs

evvs

30 - —1—  maximalni hodnota
20 horni kvartil
x
median
10 + dolni kvartil
0L I minimalni hodnota

Obr. 5. Kvartilovy graf (upraveno dle Chréasky, 2007)

Udaje, které kvartilovy graf poskytuje, se ode¢itaji na $kale umisténé na obr. 5 vlevo.
Graf uvadi nejmensi a nejvyssi namérenou hodnotu. Spodni hrana , krabicky” vyznacuje
dolni kvartil a horni hrana horni kvartil. Median je znazornén vodorovnou carou

uvnitf , krabicky“. Pismenem X je oznacen aritmeticky pramér.
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4.5.3 ZLEPSENIi

Zlepseni tridy v posttestu oproti pretestu vypocitdm pomoci aritmetického primeéru
ziskanych bodU v pretestu a v posttestu. Budu postupovat podle nasledujiciho vzorce

pro vypocet zlepseni:

X; — X4

Z= .100

xmax
X, = aritmeticky primér pretestu
X, = aritmeticky prdmér posttestu

Xmax = Maximalni pocet bodl v testu

4.5.4 WILCOXONUOV TEST

Tento statisticky test vyznamnosti se vyuziva v pripadé dvou opakovanych méreni tychz
objektd. Hodnoty naméfené u jednoho objektu tvofi par. Ve srovnani
se znaménkovym testem, ktery se vyuziva v podobnych situacich, ma Wilcoxonuv test vétsi
ucinnost. Provedenim Wilcoxonova testu lze prokazat, Ze mezi obéma mérenimi jsou
statisticky vyznamné rozdily (Chraska, 2016). Pomoci Wilcoxonova testu zjistim, zda jsou
mezi vysledky pretestu a posttestu statisticky vyznamné rozdily ¢i nikoliv. Chraska (2007)
ve své publikaci uvadi tento postup:

1. formulovat nulovou hypotézu H; a alternativni hypotézu Hy,

2. u kazdé dvojice hodnot urdit diferenciaci d mezi pretestem a posttestem,

3. jednotlivym diferenciacim pftiradit poradi podle jejich absolutnich hodnot,

4. stanovend poradi diferenciaci rozdélit do dvou sloupcli podle znamének a kazdy

sloupec secist,

5. mensi z obou souctd oznadit pismenem T (testové kritérium pro WilcoxonUv test),

6. hodnotu T srovnat s kritickou hodnotou tohoto kritéria na hladiné vyznamnosti 0,05

nebo 0,01.

Nulovou hypotézu H, u Wilcoxonova testu zamitame, jestlize vypocitana hodnota T

je mensi nebo rovna hodnoté kritické (Chrastka, 2007). Podle téchto krok( budu

postupovat pfi provedeni Wilcoxonova testu v této praci.
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4.5.5 OBTIiZNOST TESTU

Obtiznost posttestu uréim vypoctem indexu obtiznosti, ktery zjistuje, zda test a jeho
ulohy nejsou pro zaky pfrilis obtizné nebo naopak pfFilis jednoduché. Vypocet indexu
obtiznosti je podil poctu dosazenych bod( k maximalnimu poctu bodl. Aby ndm vysledek
vySel v procentech, to celé vydélime stem.

Index obtiznosti testu: P = 100. (%

n, = soucet celkového dosazeného skoére v testu

n = soucet celkového mozného skore testu

Ulohy a testy, jejichz index obtiZnosti nabyva hodnot od 20 do 80, oznaujeme
jako vhodné. Je-li hodnota vyssi nez 80, je uloha pro zdky pfilis jednoducha. Pokud je
hodnota naopak nizsi nez 20, je Uloha pfilis obtizna. (Chraska, 1999). Na zakladé vypocitané
hodnoty indexu obtiznosti zjistim obtiznost mnou sestaveného posttestu a jeho

jednotlivych testovych polozek.

4.6 DOTAZNIKOVE SETRENI

Dotaznik je kvantitativni vyzkumnou metodou hojné vyuZivanou v pedagogickém
vyzkumu (Gavora, 2010). Pricha (2005) definuje dotaznik jako metodu pro hromadné
shromazdovani dat pomoci pisemné zadanych otazek. Dotaznik je povaZzovan
za nejfrekventovanéjsi metodu zjistovani znalosti, ndzori a postoji dotazovanych osob
v pedagogickém vyzkumu. Tuto frekventovanost pravdépodobné zapficinuje zdanlivé lehka
konstrukce dotazniku (Gavora, 2010). Metoda dotazniku byva casto kritizovana za to,
Ze nezjistuje, jaci respondenti (pedagogicka realita) skute¢né jsou, ale spiSe to, jak sami
sebe (pedagogickou realitu) vidi, nebo chtéji byt vidéni (Chraska, 2007). DalSim problémem
muzZe byt nizkd navratnost vyplnénych dotaznik(l. ZpUsob, jak ndvratnost dotaznik( navysit,
mUze byt opétovné rozeslani dotaznikd po urcitém case (Olecka a lvanova, 2010).

Pred sestavenim dotazniku je dllezité si vytycit cil a vyzkumnou otazku vyzkumu
a podle toho pfi sestavovani dotazniku postupovat. To je zdsadni podminkou pro dobre
zkonstruovany dotaznik (Gavora, 2010). Pokud neni cil dotaznikového Setifeni promysleny,
odrazi se to v celé koncepci dotazniku, jeho obsahu, struktufe a formé polozek (Gavora,

2010). Déle si musime ujasnit pro jakou cilovou skupinu je dotaznik urcen a podle toho
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zvolit obtiznost pojmU a termind (Gavora, 2010). Otdzky dotazniku je potieba formulovat
tak, aby byly jednoznacné a srozumitelné, a ne pfili§ dlouhé (Gavora, 2010; Olecka a

Ivanovad, 2010).

Dotaznik je na ¢asovou ndrocnost velmi ekonomicky, ale aby zodpovédél vyzkumnou
otazku, musi byt precizné zhotoven. Gavora (2010) ve své publikaci uvadi nasledujici kroky

tvorby dotazniku:

1) Vytyceni cile a ddkladné promysleni, k jakému tcelu bude dotaznik pouzit, co se jim
bude zjistovat, kdo ho bude vyplriovat.

2) Urceni témat a jejich logické uspotradani.

3) Formulace poloZek ke kazdému tématu.

4) Ovéreni, zda ostatni rozuméji vSem otazkam, stejné jako ten, kdo otazky formuloval.

5) Opravy formulaci (vyrazy, nesrozumitelné otazky) a opétovné predloZzeni dotazniku
dalsim osobam, pfipadné udélat dalsi upravy.

6) Sestaveni dotazniku do jeho grafické podoby.

7) Ovéreni dotazniku na malém poctu respondentu.

8) Nasleduje samotny vyzkum.

4.7 VLASTNI DOTAZNIKOVE SETRENI

V ramci této diplomové prace byly vytvoreny dva dotazniky. Prvni dotaznik je urcen
uciteldm zemépisu zakladnich skol a druhy dotaznik je soucdsti Zzakovského hodnoceni

projektového vyucovani.
4.7.1 DOTAZNiKOVE SETRENi — PEDAGOGOVE

Hlavnim cilem dotazniku s nazvem ,VyuzZiti projektového vyucovani v hodinach
zemépisu na Z5“ je zjistit miru vyuZiti projektového vyuéovani v hodindch zemépisu na ZS.
Dotaznik dale zjistuje, jak ¢asto ucitelé tento typ vyucovani realizuji, v ¢em vidi jeho klady
a zapory a jak ¢asto vyuzivaji pfi realizaci projektového vyucovani skupinovou organizaéni
formu. Také zda vyuZivaji pfi projektovém vyucovani aktivity, které u Zaka rozviji vyssi
urovné kognitivnich cild Bloomovy taxonomie. Otazky dotazniku se rovnéz zaméruji na
nazor pedagogl na vhodnost projektového vyucovani jako nastroje pro rozvoj vyssich
urovni kognitivnich cil Bloomovy taxonomie.
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Pfi sestavovani dotazniku jsem postupovala podle doporucenych krokl pro tvorbu
dotazniku dle Gavory (2010). Dotaznik je urcen pro uclitele zemépisu zakladnich Skol a je
anonymni. Formulace poloZek jsem konzultovala s vedouci mé diplomové prace a pred tim,
neZ jsem dotaznik rozeslala pedagogim, ovérila jsem ho na malé skupiné mych spoluzaki
z VS. Vieobecné nelze jednoznaéné uréit, jaka je idealni délka vyplfiovani a pocet otazek
dotazniku. U rozesilanych dotaznikd by délka vyplfiovani méla byt maximalné 20 minut
(Gavora, 2010). P¥i ovéFfovani dotazniku na malé skupiné mych spoluzakil z VS jsem si
poznamenala, Ze ti spoluzaci, ktefi méli s projektovym vyucovanim zkuSenost a odpovidali
na vSechny otazky, vyplfiovali dotaznik po dobu 10-15 minut.

Dotaznik jsem vytvofila v online platformé Survio. E-mail s pfedstavenim dotazniku
a jeho odkazem byl rozeslan na e-mailové adresy ucitel zemépisu. Pokud na strankach
Skoly nebyl uveden kontakt pfimo na ucitele zemépisu, dotaznik byl zaslan
na e-mailovou adresu zdstupce feditele s prosbou o preposlani e-mailu ucitelim zemépisu
na jejich Skole. O vyplnéni dotazniku byli pozadani ucitelé z Plzeriského, Karlovarského,
JihoCeského a Stfedoceského kraje. Pro dosazeni vétsi ndvratnosti dotaznikd byl e-mail
s dotaznikem rozeslan po mésici na e-mailové adresy ucitelll znovu.

Vstupni ¢ast dotazniku predstavuje Uvod, ktery by mél vysvétlit ucel a dulezitost
provad&ného vyzkumu tak, aby zaujal respondenty a p¥imél je ke spolupraci (Svec, 2009).

Uvod sestaveného dotazniku mél nasledujici podobu:

Dobry den vdZeni kolegové,

jmenuji se Viola Hampejsovad a jsem studentkou Pedagogické fakulty v Plzni. V ramci své
diplomové prdce provadim vyzkum tykajici se vyuZiti projektového vyucovadni v hodindch
zemépisu na ZS. Touto cestou bych Vds chtéla poprosit o vyplnéni dotazniku, ktery je zcela
anonymni. Vysledky dotaznikového setfeni budou vyuZity pouze ke studijnim a vyzkumnym

ucelim. Predem Vdm dékuji za ochotu.

Stfedni ¢ast dotazniku se skladd z konkrétnich polozek (otazek). Sestaveny dotaznik
se skladal z 21 otazek. 7 otdzek dava respondentovi volnost odpovédi, jedna se o otazky
oteviené. 14 uzavienych otdzek nabizi respondentovi hotové alternativni odpovédi

a jeho ulohou je vyznacit vhodnou odpovéd.
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Otazky jsou fazeny tematicky. Prvni otdzka zjistuje, zda pedagogové ve svych
hodinach vyuzivaji projektové vyucovdni. V druhé otdzce je ukolem pedagogl
svou odpovéd na otazku €. 1 zdGvodnit. Po druhé otdzce byli respondenti, ktefi odpovédéli
v otazce ¢. 1 ,Ne” slusné pozadani o ukonceni dotazniku, protoZe dalsi otdzky sméruji
k realizaci projektového vyucovani a jeho hodnoceni a respondenti bez zkuSenosti
s realizaci projektového vyucovani tyto otdzky nemohou zodpovédét. Otazky se tykaji
Cetnosti realizace projektového vyucovani, kladi a zdporl projektového vyucovani,
vhodnosti konkrétnich témat pro projekt, organizacnich forem a délky projektu. V zavéru
dotazniku je respondentim podékovano za vyplnéni dotazniku.

Data dotazniku byla vyhodnocena online platformou Survio, kterd provedla
statistickou analyzu a odpovédi respondentl na otazky utfidila do tabulek a graficky
znazornila. Tak je tomu u uzavienych odpovédi. U otevienych odpovédi vylo vyhodnoceni
slozitéjsi. Byly vytvoreny shluky, které reprezentuji a sdruzuji odpovédi urcitého typu. Podle
toho, kolik bylo v dané skupiné sdruzeno odpovédi, tolik ji bylo pfidéleno bodd. Odpovédi
byly utfidény do prehlednych tabulek v softwaru MS Office Excel. Zde je odkaz na dotaznik
https://www.survio.com/survey/d/X8Y8SOP4WS8C3B9UIT. Dotaznik v tisténé podobé je

soucasti priloh (viz pfiloha 3).

4.7.2 DOTAZNIKOVE SETRENi — ZACI

Dotaznik je jednou z moznosti hodnoceni projektu a mél by byt vyplnén po skonceni
projektu (Petty, 2013). Hlavnim cilem sestaveného dotazniku je hodnoceni uskute¢néného
projektu z pohledu Zakud a jejich sebehodnoceni. Dotaznik zjistuje, jaké aktivity a ¢innosti
zaky bavily a jaké se jim naopak nelibily, zda byly ukoly pro zaky lehké ¢i tézké, co by
na projektu zménili, co si z projektu odnesli a jak v prabéhu projektu pracovali. Vedle téchto
informaci se otazky dotazniku zaméruji také na projektovou vyuku obecné.

Pti vytvareni dotazniku jsme opét postupovala podle doporuceni dle Gavory (2010).
Otdzky jsem konzultovala s vedouci mé prace a dotaznik byl také dan k precteni zakyni
sedmého ro¢niku, abych méla jistotu, Ze formulace jsou pro zaky v tomto véku srozumitelné
a nejsou vnich obsazeny pojmy, které neznaji. Otazky jsou opét fazeny tematicky.
Prvni otazky jsou jednoduché a jsou zaméreny na zkusenosti Zakl s projektovou vyukou.

v vv

Dale ndsleduji tézsi otazky orientované na hodnoceni projektového vyuéovani
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a na konci dotazniku jsou fazeny 3 dichotomické otazky, které se dotazuji na Cinnost Zaku
v prlibéhu projektu.

Dotaznik pro zaky se sklada z 16 otdzek. 5 otdzek je otevienych a 11 uzavienych.
Dotaznik byl dan zaklim k vyplnéni po diskusi zamérené také na hodnoceni projektu.
Dotaznik je anonymni, aby se Zaci neobavali odpovidat pravdivé a bude zakim predstaven
slovné. Po jeho vyplnéni jsem Zakim podékovala za spolupraci. Pfi vyhodnocovani jsem
postupovala podobné jako u dotazniku pro ucitele. Odpovédi na jednotlivé otazky jsou
utfidény do tabulek v softwaru MS Office Excel a vysledky jsou stru¢né okomentovany.

Nahodné vybrany vyplnény dotaznik je soucdsti ptiloh (viz pfiloha 4).

4.8 CHARAKTERISTIKA ZAJIMOVE SKUPINY

Pro realizaci byla vybrana tfida 7. B, ve které druhym rokem ucéim zemépis, anglicky
jazyk a télesnou vychovu. Tfidu navstévuje tfinact chlapcl a sedm divek. Tri Zaci maji
individualni vzdélavaci plan a jednomu z nich je pfidélena asistentka pedagoga.

Ve tfidé najdeme velky pocet inteligencné nadprimérnych zaka, ktefi jsou ze vsech
predmétld hodnoceny zndmkou vyborné, ale na druhou stranu do tfidy dochazi ¢tyti Zaci,
ktefi jsou z vétsiny profilovych a naukovych predmétli hodnoceny zndmkou dostatecné.
Tito Zaci v hodinach ¢asto rusi a je velmi tézké primét je k néjaké samostatné praci.
Zbytek ttidy doplriuji lehce nadpriimérni a prGmérni Zaci.

Zaci jsou pFi hodinach aktivni, zapojuji se do diskusi, velmi dobfe reaguji na moderni
vyucovaci metody a radi pracuji ve skupinach. Nejvice nadseni jsou z rGznych soutézi,
zemépisnych kviz( a her. Ve tfidé nejsou Zadné problémy ve vztazich mezi Zaky. Socialni
klima tfidy je pfijemné. V7. B velmi rdda uéim a na naSe hodiny se vidy tésim.

Ttidu bych hodnotila jako Zivou, ale velmi komunikativni.
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4.9 PROJEKT
4,9.1 CHARAKTERISTIKA PROJEKTU

PFi vytvareni projektu jsem vychdazela zteoretické Casti této diplomové prace
a snazila jsem se dodrzet vSechny zdsady a ndlezitosti projektového vyucovani. Ddle bylo
mym cilem, aby jednotlivé aktivity projektu u Zakd rozvijely vy$si urovné Bloomovy
taxonomie kognitivnich cil( a klicové kompetence. Také jsem se snazila projekt navrhnout
tak, aby v ném byla obsazena prlifezova témata a mezipfedmétové vztahy.

V rdmci projektu bych chtéla postihnout vyuku regionl Afriky s vétSim ddrazem
na obyvatelstvo tohoto kontinentu. Projekt hodldm realizovat na ZS Dobtany, na které
plsobim druhym rokem jako ucitelka. V SVP nasi $koly je ucivo o Africe zafazeno do 7. tiidy
a jednd se o prvni svétadil, o kterém se 74ci u¢i (SVP ZS Dobrany, 2018). Projekt bude
navazovat na pfirodni podminky a hospodarstvi Afriky. Konkrétné budou s Zaky
pred projektem probrdna tyto témata: poloha a povrch, vodstvo, podnebi, pfirodni krajiny,
zemédélstvi, pramysl a sluzby. Zaci také budou pracovat s riznymi tematickymi mapami
Afriky (SVP ZS Dobfany, 2018). Pfedpokladdm tedy, e 7aci u budou mit néjaké znalosti
o pfirodnich podminkdch a hospodarstvi Afriky, které budou moci v pribéhu projektu
uplatnit.

Téma Obyvatelstvo Afriky jsem si vybrala, protoZe jsem se jiz nékolikrat zamyslela
nad otazkou, jak ucivo o obyvatelstvu Afriky pojmout, a to i s prihlédnutim k migraci
obyvatel nékterych africkych statll do Evropy. Ktéto problematice jsme se dostali
i pfi vyuce regionalni geografie na vysoké Skole, kde jsme mimo jiné diskutovali o tom, zda
se maji ucit lidské rasy ¢i nikoliv. Geografie je zapojena do otdzek souvisejicich s lidskymi
rasami a rasismem. Témito problematickymi otazkami v souéasném pohledu na vyuku
zemépisu se zabyvaji ¢lanky Geography, 'Race' and Education (Lambert, 2002) a Learning
and teaching about race and racism in geography (Esson a Last, 2019). Autofi zpochybnuji
dosavadni zpUsob vyuky o lidskych rasach ve vyuce zemépisu a chtéji docilit zdravé moralni
vychovy (Lambert, 2002; Esson a Last, 2019).

Také jsem se setkala s predsudky Zaka vici africkému obyvatelstvu. Vétsina zaka
se domnivala, Ze v Africe Ziji vSichni v primitivnich stavenich a bidé a chtéji se odstéhovat
do Evropy za lepSimi podminkami. Coufalovéd (2006) ve své publikaci uvadi, Ze jednim

ze zdakladnich znak( projektového vyucovani je propojenost s redlnym Zivotem a podle
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mého nazoru je prdvé tento pfistup pro vyuku obyvatelstva Afriky velmi dalezitym.
V rdmci projektu bych chtéla Zakim ukazat, Ze lidé v Africe Ziji stejné jako my, jen je jejich
zivot pfizplsobeny tamnim podminkdm, Ze nékteré rodiny jsou chudé a jiné bohaté,
ale tak tomu je ve vSech svétadilech. Mym cilem je tedy Zaky zbavit pfedsudk( a moznych
rasistickych ndzorq, které jsou bohuzel v nékterych z nas zakorenéné.

Dalsim dUlezitym znakem projektového vyucovani je komplexnost (Kratochvilova,
2006). Z tohoto divodu mné prijde vhodné spojit vyuku o obyvatelstvu s jednotlivymi
regiony, protoze pfirodni a hospodarské podminky regionu maji na jeho obyvatelstvo velky
vliv. Zahrnutim uciva region( do projektu mi také umoznilo zaradit aktivity, ve kterych Z4ci

hledaji souvislosti mezi obyvateli a jejich prostifedim.

Nazev projektu: Jak se Zije v Africe

Ucivo projektu: Regiony Afriky se zaméfenim na obyvatelstvo — charakteristika region(
Afriky z hlediska obyvatelstva sdlrazem na vazby a souvislosti s pfirodnimi

a socioekonomickymi poméry

Typologie projektu:

Tab. 5. Typologie navrzeného projektu

navrhovatel

orojektu uméle pfipraveny

problémovy,

ucel projektu

konstruktivni

zpUsob organizace

jednopfedmétovy

informacni zdroj

kombinace volného

projektu a vazaného
délka projektu stfednédoby
prostiedi projektu | Skolni

pocet
zucastnénych

spolecné — tridni
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Rozvijené klicové kompetence:

Tab. 6. Klicové kompetence rozvijené projektem

Kompetence Cinnost 74k
Zaci organizuji, planuji a Fidi vlastni uceni.
Zaci aktivné vyhleddvaji rizné zdroje informaci.
K uieni Zaci z vétdiho obsahu uciva vybiraji podstatné informace.

Z4aci aktivné vyuzivaji poznatky nabyté v jinych pfedmétech.
Zaci hodnoti silné a slabé stranky svého uéebniho procesu.
Z4ci uvadi informace do souvislosti.

k feSeni problém

Zak rozpozndvaji pticinu a dlsledek problému.

Z4aci analyzuji problém z rGiznych hledisek.

Zaci kriticky mysli, &ini uvazlivda rozhodnuti, kterd jsou schopni
odGvodnit.

komunikativni

Zaci formuluji a vyjadFuji své myslenky a nazory.

Zaci se vyjadFuji vystizné a souvisle v Ustnim i pisemném projevu.
Zaci si vzajemné naslouchaji a zapojuiji se do diskuse.

Zaci obhajuji sv(j ndzor a vhodné argumentu;ji.

Z4ci vyuZivaji své komunikaéni dovednosti ke kvalitni spolupréci.

socidlni a
personalni

Zaci uginné pracuji ve skupiné.

Z4ci prispivaji k upeviiovani dobrych mezilidskych vztah( na zékladé
Ucty a ohleduplnosti pti jedndni.

V pripadé potreby Zaci poskytnou pomoc nebo o ni pozadaji.

Zaci chapou potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feseni
ukolu.

Z4ci pfijimaji nazory druhych jako mozné.

obcanska Zaci respektuji jiné narody a jejich kulturu.
Z4ci kritizuji predsudky o skupinach lidi nebo jejich pFislugnicich.
, Zaci pracuji bezpe¢né s psacimi a vytvarnymi potfebami.
pracovni P J P P Y ymip

Zaci jsou zodpovédni za svdj projekt, vytvareji produkt své prace.

Obsazena prafezova témata:

Tab. 7. Prarezova témata obsazena v projektu

Prirezové téma Cinnost zakd/ucivo

vychova

Osobnostni a socialni

Zaci se zdokonaluji ve spolupraci a komunikaci v tymu.

Zaci se rozvijeji v dovednostech zapamatovani a fedeni
problému, dovednostech pro uceni a samostudium.
Zaci maji moznost rozvijet svou kreativitu.

obcana

Vychova demokratického

V jednotlivych skupinach by méla probihat demokraticka
atmosféra. Vztahy mezi ¢leny skupiny by mély byt zalozeny
na spolupraci, partnerstvi, dialogu a respektu.
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Zak v prvni aktivité hodnoti potencial vybranych africkych
statl z hlediska kvality Zivota. Jednim z kritérii hodnoceni je
bezpecnost spojena s politickou situaci v danych statech.

souvislostech

Vychova k mysleni v
evropskych a globalnich

Zaci se seznamuji s kolonidlni minulosti Afriky a hodnoti jeji
dlsledky.

Projekt rozviji nékteré evropské hodnoty, k nimz patfi osobni
odpovédnost, tvorivost a kritické mysleni.

V prubéhu projektu se Zaci seznamuji s rozmanitosti rliznych

Multikulturni vychova kultur, jejich tradicemi a hodnotami.

Zaci se seznamuji s vybranymi etniky afrického obyvatelstva.

Zaci hodnoti potencidl vybranych region( z hlediska kvality

Enviromentalni vychova | 7ivota. Jednim z kritérii hodnoceni je atraktivita z hlediska

pfirodnich podminek.

Medialni vychova

Zaci pracuji s nékolika tisténymi a digitalnimi zdroji.
Vystupem cCtvrté aktivity je fotoreportadz z navstévy u africké
rodiny.

Uplatnéné mezipredmétové vztahy:

Tab. 8. Mezipredmétoveé vztahy uplatnéné v projektu

Predmét Cinnost 74kd/ucivo
Zaci se dozvi o kolonizaci Afriky evropskymi narody. Zjistuji, jaky
Déjepis vliv mély historické uddlosti v minulosti a hodnoti disledky také
na soucasny Zivot obyvatel Afriky.
. Z4ci tvofi fotoreporta? z naviétévy Africké rodiny. Zaci vytvari
Cesky jazyk P Y ¥ ¥

texty, které by mély byt gramaticky spravné.

Anglicky jazyk

Z4aci pracuji s webovou strankou www.gapminder.org/dollar-
street, ktera je v anglickém jazyce. Zaci pracuji s anglickym
textem.

Matematiky

Z4ci vypocitaji hustotu zalidnéni z poctu obyvatel a rozlohy statu.
Zaci vytvaii graf. Zaci porovnavaji pocet obyvatel daného statu
a pocet obyvatel domorodého kmene.

Obcanska vychova

Zaci se seznamuji s odlignou kulturou, s Zivotnimi podminkami
jinych lidi a s humanitdrni pomoci.

Vytvarna vychova

Zaci vytvaii poster/prezentaci. Zaci pracuji s vytvarnymi
potfebami.
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Predpokladané cile:

Tab. 9. Pfedpokladané cile projektu

Cile Cinnost 74k

Zaci vyhledavaji informace v réiznych zdrojich, t¥idi ziskané informace
na dileZité a nepodstatné. Zaci vyuZivaji ziskané informace k vyfeseni
problémi, které pFedstavuji jednotlivé Gkoly. Zaci vytvari produkt
projektu. Zaci prezentuji svdj produkt. Zaci hodnoti svoji praci

v prabéhu projektu a praci ostatnich. Zaci hodnoti produkty ostatnich
skupin, uvadéji jejich pozitiva a negativa.

Kognitivni

Zaci vnimaji rozmanitost svétovych ras, narodnosti a etnik. Zaci si
Afektivni uvédomuji nutnost dodrzovani lidskych prav. Zaci si upeviuji
toleranci k jinym rasam a narodtm.

o Zaci kresli mapu, nadpisy, sestrojuji graf, kompletuji jednotlivé ¢asti
Psychomotorické | roduktu projektu. Zaci pracuji s poéitatem. Zaci si tisknou potiebné
dokumenty.

Potiebné pomticky: psaci potreby, kreslici potrfeby, nlzky, lepidlo, izolepa, papiry
o velikosti A0, zapisnik, poéitac s pristupem k internetu, Skolnf atlas svéta, u¢ebnice Hravy
zemépis 7, ucebnice Zemépis 7 z nakladatelstvi Fraus, ucebnice Zemépis pro 7. rocnik
z nakladatelstvi NNS, encyklopedie, politickd nasténna mapa Afriky, fyzicko-geograficka

nasténna mapa Afriky

4,9.2 SCENAR PROJEKTU

V této podkapitole jsou predstaveny jednotlivé faze projektu a jejich dil¢i aktivity.
Pfedpokladam, Ze projekt bude zrealizovan v osmi vyucovacich hodinach, které nezahrnuji
vyplnéni pretestu a posttestu. Osm vyucovacich hodin vénujicich se projektu bude
rozdéleno do tfi dnu. Prvni den probéhnou tfi hodiny, druhy den taktéz tti hodiny a treti
den zbylé dvé hodiny. Projekt se uskutecni v ucebné informatiky, ktera je vybavena
dostatecnym mnozstvim pocitacul, barevnou tiskarnou a dataprojektorem. Zaroven je zde

dostatek mista pro pracovisté péti skupin.
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49.2.1 Hodinadc.1

Tab. 10. Osnova hodiny ¢. 1

S = Co se déje ve tridé
0
c 3 © ©
8 | Aktivit Cil aktivit g 2 z £
ivita il aktivi 0 = c = e v ot
© y S © c O Co déla utitel | Co délaji Z4ci
> E Qo “=
= o
Z4ci o
rezentuii Zapisuji na
P . : i tabuli pojmy
sve Napise
. © N a hesla,
predstavy o a doprostred Kterd souvisi
Myslenkova bézném S o tabule nadpis ,
c o ‘© o - s timto
£ | mapa,lak zpUsobu > © »ak se Zije v ,
£ v v o = o tématem,
oy se Zije Zivota < S Africe". v s
) . o s i Zaci ddle
v Africe” v rliznych o T Vysvétli v .,
. > v ilo . rozvijeji
africkych S zakum, co je . ,
. C pojmy, které
regionech jejich ukolem. .
omoc napsali jejich
P . spoluzaci.
pojmda.
Zacina fvsLe
, N Pusti zakdm
zakladé e
L kratky
kratkého
— dokument z
dokumentu c . , "
S s s O internetového Pozorné
ziskavaji o -
, , Y 2 serveru sleduji
. | Shlédnuti | predstavuo c e . .
c | . v , o S YouTube pres video.
= | videa —Jak | kazdodennim = © . v
S ... . o c dataprojektor.|  Slovné
~ se zijev zivote © o .
— ; o O s Po jeho shrnou
Africe africkych c T , ,
obwvatel 5 shlédnuti obsah
N s .
}I . © nasleduje dokumentu.
v rizném z p
v shrnuti
prostredi e,
" pomoci kratké
(mésto, .
diskuse.
venkov)
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Zaci jsou
rozdéleni do Kazdému ,
‘o . wir , Chodi po
péti skupin. zakovi rozda v yx
-y . tfidé a
Kazda jednu .
. . iy hledaji cleny
skupina ma karticku. , .
v vl vorr své skupiny
pridéleny Vysvétli , "
. . wire i 1 na zakladé
.,__. |jedenregion, '© zakam, jakym | .., ,

: | Rozdéleni , 3 . . | pfifazenych
£ o kterému se c zplsobem si Y
£ zakd do , — = . karticek.
n . bude dale S vytvori y 1z

skupin . = ) Kazda
vénovat. n skupiny. <kupina si
Vytvorit Pomaha P o
, vl o vytvori z
pracovni zakum s R
. , lavic a zidli
zazemiv prostorovou e
ucebné pro organizaci vy
Y o pracovisteé.
vsechny tFidy.
skupiny.
Domluvit se
na
nasledujicich
bodech: Co
nas bude o Sty
. .. Zaci vyjadruji
jednotlivych .
. %oy . své nazory k
regionech Ridi diskusia | .,
. vr s jednotlivym
zajimat snazi se zaky .
J bodim,

. s ohledem na o naveést . i
I= , , Q S , . diskutuji s
= | Planovani | obyvatelstvo S © otazkami. P
£ ; : = £ ol _verz ostatnimi
o projektu Afriky? Z 2 S Dilezité body v
N o, vo ) s , ., spoluzaky a

jakych zdrojl T planovani »
. snaii se
budeme zapisuje na .
Y . domluvit na
cerpat? Co tabuli. . ,
jednotném
bude .
, vysledku.
vysledkem
projektu? Jak
budeme
projekt
hodnotit?

Prvni hodinu tvofi faze zaméru a planovani. Ve fazi zaméru dojde k otevreni tématu
a motivaci zak(. Toho bych chtéla docilit pomoci tvoreni myslenkové mapy a shlédnuti
kratkého dokumentu. Prostfednictvim myslenkové mapy se také dozvim, s jakymi
znalostmi Zaci do projektu prichazeji. Myslenkovou mapu ,Jak se Zije v Africe” budou Zaci
tvofit jesté jednou v zavéru projektu. PFi porovnani myslenkovych map vytvorenych pred
a po fazi realizace projektu zjistim, jaka znalosti Zaci v pribéhu projektu ziskali. Motiva¢nim

prvkem by pro zaky mél byt kratky dokument ,Jak se Zije v Africe”, ktery je dostupny zde
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https://www.youtube.com/watch?v=iFzTyGacjuY. Ve videu vypravi dvé africké déti z Keni

o svych Zivotech. Vincent Zije ve slumu Kibera ve mésté Nairobi a Ema Zije na vesnici.
Vincent a Ema vypravi o rodiné, skole, misté, kde Ziji, o svych povinnostech a zélibach.
Na videu ocenuiji, Ze Zivot v Africe zachycuje z pohledu déti.

Po shlédnuti dokumentu dojde k rozdéleni zakd do péti skupin. Kazdé skupiné bude
pridélen jeden region Afriky (severni Afrika, staty Sahelu, staty Guinejského zalivu, vychodni
Afrika, jizni Afrika), kterému se bude v pribéhu projektu vénovat. Ttida, ve které bude
projet realizovan, je velmi rliznoroda. Abych predesla tomu, Ze se v jedné skupiné sejdou
podprimeérni Zaci, ktefi by jednotlivé aktivity projektu nezvladli, rozhodla jsem se Zaky
rozdélit do skupin podle vykonosti a jejich specifickych dovednosti. V kazdé skupiné bude
jeden inteligencné nadprimérny Zak a Zak, ktery vynika svou pili a vytvarnymi
dovednostmi. Pak bude skupina doplnéna primérnym a podpriimérnym zakem. Aby Zaci
méli pocit, Ze skupiny vznikly ndhodné, budou do skupin rozdéleny pomoci karticek.
Na kartickdch budou pojmy tykajici se daného regionu, napt: staty Guinejského zdlivu,
vodni nadr? Volta, Kamerun, Lagos. Zaci budou chodit po t¥idé a hledat ostatni ¢leny
své skupiny. Jakmile bude skupina kompletni, pfipravi si své pracovisté.

Na zacatku faze planovani zakim ozndmim, Ze v rdmci projektu se kazda skupina
vyda do svého regionu a pii svém pobytu zaZiji dobrodruZstvi. Zaci budou plénovat,
co viechno se ze své cesty o vybraném regionu dozvédi. Zaci mohou vychdazet
ze shlédnutého videa. Také nas bude zajimat, z jakych zdroja se tyto informace dozvime.
Zaci si vymezi zdroje, se kterymi je mozné ve 8kole pracovat. Dale se %aci rozhodnou,
co bude produktem jejich projektu, tedy jaka bude souhrnna podoba ziskanych informaci.
Kazda skupina miZe mit jiny vysledek projektu, napf. poster, brozura, prezentace
v PowerPointu. V neposledni rfadé se s Zzaky domluvime na hodnoceni projektu, tedy
co bude hodnoceno a kym (napf. prace ve skupiné, produkt projektu, prezentace projektu).
Mym ukolem bude fidit diskusi tak, aby byly zodpovézeny tyto Ctyfi body a zaznamendvat

dualezité informace na tabuli.

4.9.2.2 Hodiny¢. 2-6

Realizaci projektu bude vénovano pét vyucovacich hodin. V téchto péti hodinach

budou Z4ci ve skupinach plnit jednotlivé aktivity. Z kazdé aktivity bude vystup, ktery bude
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soucasti vysledného produktu projektu. Kromé zpracovani jednotlivych Ukold by si Zaci také
méli vymezit ¢as na pfipravu prezentace projektu. Jednotlivé skupiny si praci budou
organizovat samy tak, aby vse stihly. Ja budu po celou dobu Zakim k dispozici jako poradce
a skupiny budu pribéiné obchdazet. Ve vSech aktivitach bude uplatnéna skupinova

organizacni forma a vyucovaci metoda reseni probléma.

4.9.2.2.1 Aktivitac. 1

Uvodni aktivita je zaméFena na r(izné podminky ovliviiujici kvalitu Zivota obyvatel
regionu. Zaci si vymezi region, ktery jim byl pFidélen. Sezndmi se s pfirodnimi
a hospodarskymi podminkami regionu, s politickou a bezpeénostni situaci konkrétnich
stat(. Na zdkladé této reSerse se skupina domluvi na jednom misté, které je z jejich pohledu
nejlepSim mistem k Zivotu. Abych zajistila, Ze zaci budou o vybéru mista skute¢né premyslet
a nevyberou ho nahodné, své rozhodnuti musi zdlvodnit argumenty. Vystupem této
aktivity bude mapa regionu vytvorend zaky a vyznacené zvolené misto. Zdlvodnéni vybéru

mista Zaci taktéz vyznaci do mapy pomoci obrazka, ikon, schémat nebo hesel.

Zadani pro zaky:

Kam se vydame?

Abyste se mohli pfipravit na cestu, musite se nejdfive domluvit, kam se v rdmci vaSeho regionu
vypravite.

e Na zakladé dostupnych zdrojli rozhodnéte, jaké misto by bylo nejlepsi z hlediska kvality
Zivota. Pfi rozhodovani zvazZte pfirodni a hospodarské podminky vaseho regionu.
Nezapomerite také na valecné konflikty. Pro hledani aktualnich valecnych konfliktd
mUZete pouZit webové stranky Ministerstva zahraniénich véci Ceské republiky.

e Nakreslete mapu vaseho regionu a vyznacte misto, které jste zvolili. ZdGvodnéni vybéru
mista (prekazky/vyhody) zndzornéte obrazky, fotografiemi nebo hesly do vami nakreslené
mapy. Mapa bude soucasti produktu projektu.
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Kognitivni cile aktivity:

Tab. 11. Kognitivni cile aktivity ¢. 1

Urovné
Bloomovy Cile aktivity
taxonomie
Zaci hledaji vztahy mezi kvalitou Zivota a
Analyza pfirodnimi a hospodarskymi
podminkami.
. Z4ci se na zakladé posouzeni viech
Syntéza . . ,
faktord rozhodnou pro jedno misto.
Zaci svij vybér mista odGvodni
Hodnoceni argumenty.

4.9.2.2.2 Aktivita €. 2

Druhd aktivita je zaméfena na znaky obyvatelstva a kulturu daného regionu. Zaci
vyhleddvaji informace o jazyce, naboZenstvi, kultufe, Urovni vzdélani a historii daného
regionu. Zjistuji, jaky vliv mély historické udalosti na soucasny Zivot obyvatel. Ze zjisténych
informaci o obyvatelstvu Zaci sestavi text, ve kterém o sobé vypravi typicky obyvatel
daného regionu. V zadani neni zdmérné uvedena rasa obyvatelstva, ale Zaci doplni
sestaveny text fotografii afrického obyvatele, ktery o sobé vypravi.

Zadani pro zaky:

Pfiprava na cestu

Pred cestou do jiné zemé je dulezZité zjistit si informace o tamnim obyvatelstvu.
o Zjistéte, jakym jazykem se v oblasti domluvite, jaké ndboZenstvi obyvatelé vyznavaji, jaka
je zde uUroven vzdélani. Zkuste také vypdatrat, co se v oblasti stalo v minulosti a jak tyto
udalosti ovlivnily jejich soucasny Zivot.

e Najdéte na internetu typického obyvatele vaseho regionu a podle zjisténych informaci
napiste kratky text, ve kterém se vas africky ptitel predstavuje a vypravi o historii své
oblasti. Fotografie a text budou soucasti produktu projektu.

Kognitivni cile aktivity:

Tab. 12. Kognitivni cile aktivity ¢. 2

Urovné
Bloomovy Cile aktivity
taxonomie
Z4ci vytvori text, ve kterém popisuiji
Znalost y ! , b p J
znaky obyvatelstva dané oblasti.
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Analyza

Zaci hledaji souvislosti mezi sou€¢asnym
Zivotem obyvatelstva a historickymi
udalostmi.

4.9.2.2.3 Aktivita €. 3

V dalsi aktivité se Zaci seznamuji s domorodymi obyvateli regionu a jejich tradi¢nim

zplUsobem Zivota. Domorodé kmeny jsou soucdsti africké kultury a pro Zaky zajimavym

tématem, proto jsou zahrnuty do projektu. Dulezité je, aby si Zaci uvédomili, Ze se jedna

jen o malou ¢ast obyvatelstva, proto budou Zaci porovnavat pocet pfislusniki domorodého

kmene s poctem obyvatel statu. Domorodé kmeny jsou odkazany na pfirodni podminky,

ve kterych Ziji. Ukolem 7akd bude najit souvislost mezi pfirodnim prostifedim a zpsobem

Zivota/vzhledem domorodého kmene.

Zadani pro zaky:

Setkdni s domorodci

PFi cestovani po vasem regionu zazijete velké dobrodruZstvi. Narazite na domorodé obyvatele

VVVVVV

e S jakym domorodym kmenem jste se setkali? Jaké informace jste se o daném kmeni
dozvédéli? Jak se domorodi obyvatele a jejich zpUsob Zivota prizplsobil/i pfirodnim

podminkam ve kterych Ziji?

¢ Na zakladé zjisténych informaci doplrite tabulku, ktera bude spolu s fotografii domorodcl
soucasti produktu projektu.

Nazev

Vyskyt

Pocet

Vzhled

Obydli

ZpUsob obZivy

Tradice/zajimavosti

Porovnejte pocet
obyvatel
domorodého
kmene/etnické
skupiny s poctem
obyvatel statu, na
jehoz Gzemi se
kmen vyskytuje.
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Jak se domorodi
obyvatele
pfizpUsobili
pfirodnim
podminkdam, ve
kterych Ziji?

Kognitivni cile aktivity:

Tab. 13. Kognitivni cile aktivity €. 3

Urovné
Bloomovy Cile aktivity
taxonomie
Zaci vyhledavaji informace o domorodém
Znalost

kmeni Zijicim v jejich regionu.

Zaci porovnaji po¢et domorodych
Analyza obyvatel a pocet obyvatel statu, na jehoz
Uzemi se vyskytuji.

Zaci hledaji souvislosti mezi vzhledem a
Analyza zplUsobem Zivota domorodych obyvatel a
pfirodnimi podminkami, ve kterych Ziji.

4.9.2.2.4 Aktivitac. 4

V této aktivité budou Zaci pracovat s webovou strankou gapminder.org, ktera
7ak@im umoini nahlédnout do skute¢ného domova africkych rodin. Zaci zde najdou rodiny
z rlznych statd Afriky a odliSnych socidlnich vrstev. Kazdd rodina je kratce prestavena
v anglickém jazyce. Dale si zaci mohou prohlédnout fotogalerii rodiny a jejich domova.
Zaci si vyberou dvé rodiny z rliznych socialnich vrstev a nasledné je porovnaji. Cilem je,
aby si Zaci udélali pfedstavu o tom, jak lidé v Africe Ziji a uvédomili si, Ze v Africe neZiji jen
chudi lidé. Ddle Zaci wvytvofi fotoreportaz znavstévy jedné nebo vice rodin.
Do fotoreportaze se mohou promitnout pocity a postoje Zakd k Africkym rodinam.

Na zakladé informaci, které Zaci ziskali z navstévy africkych rodin, mapy hospodarstvi

a informaci z webové stranky atlas.cid.harvard.edu se Zaci pokusi vyvodit obecné platné

zavéry o hospodarské situaci v jejich regionu.
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Zadani pro zaky:

Navstéva rodiny

PFi svém pobytu jste se seznamili s africkymi rodinami, které vas pozvaly na navstévu.
e Rodiny navstivite na webové strance www.gapminder.org/dollar-streets. Z nabidky
vyberte pouze staty Afriky, které se nachazeji ve vasem regionu. Prohlédnéte si domovy
rodin a zamérte se na jejich mésicni rodinny rozpocet.

e Vyberte si 2 rodiny s vyraznym rozdilem v mési¢nim rodinném rozpoctu. Prectéte si
povidani v anglickém jazyce, ve kterém se rodiny predstavuji. Porovnejte Zivoty a domovy
téchto dvou rodin. Najdéte spolecné a rozdilné znaky a vyjadrete je pomoci Vennova
diagramu.

e Pokuste se vyvodit obecné platny zavér o hospodarské situaci pro vas region. Podivejte se
na mapu hospodarstvi a zamérte se na podil jednotlivych sektor( na HDP. Také mUzete
vyuzit tyto webové stranky https://atlas.cid.harvard.edu/countries/2/export-complexity ,
kde jsou exportované produkty jednotlivych statl tfidéné podle miry zpracovani.

e 7 vasi navstévy africkych rodin vypracujte fotoreportaz. Mizete si vybrat jednu nebo vice
rodin.

e Soucasti produktu projektu bude Venniv diagram, fotoreportaz a shrnuti hospodarské
situace vaseho regionu.

Kognitivni cile aktivity:

Tab. 14. Kognitivni cile aktivity ¢. 4

Urovné
Bloomovy Cile aktivity
taxonomie

Porozuméni | Zaci si preloii text z anglického jazyka.
Zaci srovnavaji Zivoty dvou africkych

Analyza .
y rodin.
, Z4ci vyvozuji obecné zavéry o
Syntéza Y ‘v J, . © zavery o
hospodarské situaci jejich regionu.
Syntéza Zaci tvori fotoreportaz z ndvstévy

africkych rodin.
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4.9.2.2.5 Aktivita¢. 5

Posledni aktivita projektu je zaméfena na demografické ukazatele, sestrojeni grafu
a praci s interaktivnim atlasem a védeckou online publikaci. Prvnim Ukolem zak( bude
spocitat pocet obyvatel statu v jednotlivych letech pomoci hustoty zalidnéni a rozlohy statu
a nasledné sestavit graf. Ddle Zaci vyhledaji vyvoj porodnosti, stfedni délky Zivota a détské
Umrtnosti a uréi faktory, které tento vyvoj zplsobuji. Zaci vyvozuji zavér, jak vyvoj téchto

demografickych ukazatel(l ovliviiuje vyvoj poctu obyvatel daného statu.

Zadani pro zaky:

Roste pocet obyvatel Afriky?
Urcité uz jste slyseli, Ze pocet obyvatel Afriky se zvySuje. Pojdme se o tom presvéddit.
e Na webové strance www.atlas.mapy.cz v zéloZce zalidnéni najdete ¢asovou osu mapy
hustoty zalidnéni od roku 1950 azZ do soucasnosti. Mapa také ukazuje predpokladany
vyvoj poctu obyvatel do roku 2100.

e Vyberte si jeden stat vaseho regionu a na zakladé udajl z mapy doplrite tabulku. UZ vime,
Ze hustotu zalidnéni ziskame tak, Ze vydélime pocet obyvatel rozlohou statu. Jak ziskame
pocet obyvatel statu, kdyZ zname jeho rozlohu (v atlase) a hustotu zalidnéni?

Stat:

Rok 1980 1990 2000 2010 2020 2030 2040 2050

Hustota
zalidnéni

Pocet
obyvatel

Dale vytvorte graf s nazvem ,Vyvoj poctu obyvatel daného statu v letech 1980-2050“. Na
jedné ose bude ¢as a na druhé ose pocet obyvatel. PouZijte data z tabulky.

e Ve Ctvrté aktivité jste se seznamili s nékolika africkymi rodinami, vSimli jste si, kolik bylo
v rodinach déti? Dlouhodoby vyvoj porodnosti vdmi vybraného statu najdete na
webovych strankach https://ourworldindata.org/fertility-rate .

e Také se podivejte na vyvoj stifedni délky Zivota https://ourworldindata.org/life-expectancy
a détské umrtnosti https://ourworldindata.org/child-mortality .

e Uvedte faktory, které zplsobuji aktualni vyvoj porodnosti, stfedni délky Zivota a détské
umrtnosti.

e Soucasti produktu projektu bude graf a vas komentar ve kterém uvedete, k jakému zavéru
jste dosli a jaké faktory tento jev zpUsobuiji.
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Kognitivni cile aktivity:

Tab. 15. Kognitivni cile aktivity ¢. 5

Urovné
Bloomovy Cile aktivity
taxonomie
Zaci uplatni postup vypoctu poctu
Aplikace P P PYYP P
obyvatel.
, Zaci hledaji priciny vysoké porodnosti v
Analyza . P Y P
Africe.
, Zaci sestroji graf, ktery znazorfiuje vyvoj
Syntéza Y )'8 . y . JEYWVOl
poctu obyvatel afrického statu.
, Zaci syntetizuji vlivy faktord na vyvoj poctu
Syntéza ¥ J y, . yvorp
obyvatel daného statu/regionu.

49.2.3 Hodinac.7a8

Tab. 16. Osnova hodiny ¢. 7 a 8

Co se déje ve tridé

S e
o3 " ©
® | Aktivit Cil aktivit 38| =2E
'O it NaKVIY 18 9 | § 5 |codéld ucitel | Co délaji Z4ci
> & Qo %=
- o
Zaci syntetizuji
informace,
které o Urcuje poradi
regionu zjistili prezentace
a prezentuji C jednotlivych
klicova % . skupin, Prezentuji
c sdéleni. Zaci < S zajistuje klid | svuj projekt
= | Prezentace A S 3 or i y
S roiektu ziskavaji 2 g ve tfidé a | a poslouchaji
N P , 5 sy ,
< prol zakladni E % poklada ostatni
informace o ;ﬁ prezentujicim | skupiny.
charakteristice zaklm
obyvatelstva pripadné
v rliznych otazky.
regionech
Afriky.
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Pokud budou

S “lrvape v
Zaci reviduji Sdéli zakam, Y .
. . myslenkové
své nazory na co je jejich )
. mapé
obyvatelstvo ukolem. .
X - © vy nepravdivé
Afriky a jejich Q Usmérnuje .
" , . v © . informace,
. | Myslenkova | zpusob Zivota. S i kazen ve Saci ie
< | mapa Jak | Utitel sleduje | S 3 t¥de, je-li acl]
£ o . ° £ . smazou nebo
5 se Zijev miru pokroku < S potfeba. opravi
Africe" | ve znalostech | s T Kontroluje opravi.
S il sl s s > . Myslenkovou
zaku tykajicich S informace, ,
fva mapu doplni
se které Zaci v
r o dalsi
obyvatelstva piSou na .
Afriky tabuli informace,
' ' které se
dozvédéli.
Zaci hodnoti
SVOU praci i
praci
spoluzaka
Vv rdmci Zaci sedi v
projektu. Z4ci kruhu. Kazdy
dokazou zak nahlas
formulovat zhodnoti
chvalui Ucitel Fidi | svou praciv
konstruktivni diskusi a v prabéhu
kritiku tykajici . jejim zavéru projektu,
: . | se vyslednych g S rojekt také raci
S | Hodnoceni ysiednyc? 3 ® pro] . pra
S ) produktd své = £ zhodnoti skupiny,
o projektu . 2 o . . .
™ skupiny i o = (praci skupin, | produkty
skupin produkty, | skupin. Z&ci
ostatnich. Zaci prezentaci | diskutuji nad
hodnoti sv(j projektu). moznym
projekt jako zlepsenim
celek, projektu. Své
dokazou napady
formulovat zdGvodnuiji.
své nazory a
obhajit je
vhodnymi
argumenty.

Posledni dvé hodiny budou vénovany prezentaci a hodnoceni projektu. Jak jiz bylo

feceno, kazda skupina zpracuje urcity region Afriky. Prezentace vystupu projektu je tedy

dllezitd nejen pro sebereflexi zaki a zdokonalovani jejich komunikacnich dovednosti,

ale Zaci se prostrednictvim prezentace dozvi informace o regionech, které zpracovavali

79



jejich spoluzaci. Na prezentaci by se méli alespon ¢astecné podilet vSichni ¢lenové skupiny.
Pokud budou vysledky produktu zpracovany do hmatatelné podoby, budou vystaveny
ve tfidé a Z4ci si budou moct produkty svych spoluzak( podrobnéji prohlédnout pozdéji.
V pfipadé, Ze Zaci vytvofi naptiklad prezentaci v Powerpointu, bude sdilena pres platformu
Microsoft Teams, ve které probihd distancni vyuka.

Po prezentaci vysledki projektu se vratime k mysSlenkové mapé, kterou Zaci vytvofili
v Uplném zacatku projektu, kde aktivita predstavovala fazi evokace v procesu uceni se.
Prace skupin na projektu prechazi do faze uvédoméni. Pfi ndvratu k myslenkové mapé
dojde u 7akd kreflexi, tj. posledni faze procesu uceni se. Ukolem 74kd bude opravit
pfipadné chybné informace, doplnit a rozvinout myslenkovou mapu na zakladé znalosti,
které nabyli v prabéhu projektu. Tato aktivita je také zpétnou vazbou pro uditele o tom,
zda projekt zaky obohatil o znalosti.

Zavérem bude hodnoceni projektu. Aby ve tfidé panovala uvolnéna atmosféra a Zaci
se neostychali hodnotit sebe a své spoluzdky, usporadame tfidu tak, abychom sedéli vsichni
v kruhu a dobte vidéli jeden na druhého. Hodnoceni bude probihat tak, jak je uvedeno
v tabulce ¢. 6. Soucasti hodnoceni projektu bude také kratky dotaznik pro Zaky.
Kvuli casovému omezeni vyucovaci hodiny bude zarazen do nasledujici vyucovaci hodiny

spolu s posttestem.
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5 VYSLEDKY

5.1 PRUBEH PROJEKTU

Projekt Jak se Zije v Africe byl realizovany ve dnech 7.-9. 4. 2021. Z dGvodu naftizeni
vlady o uzavreni zakladnich skol, projekt probéhl formou distan¢ni vyuky. Pribéh projektu
jsem se snatzila co nejvice pribliZit prezen¢ni podobé projektu, kterd je popsdna v kapitole
4.2.9 Scénar projektu. Projekt byl realizovan skrze platformu Microsoft Teams, ve které
probihd distanéni vyuka na ZS Dobtany. Celého projektu se zU&astnilo 18 déti. Déle je

popsan prabéh projektu v jeho jednotlivych fazich.

5.1.1 MOTIVACE A PLANOVANIi PROJEKTU

Projekt zacal jako béznd online hodina zemépisu. Spojili jsme se pres online schlizku
v Microsoft Teams v 7:45. Ve stfedu prvni hodinu pravidelné probihaji nase online hodiny
zemépisu. Podle pravidel distanéni vyuky ZS Dobtany ucitelé i 74ci, kterym to technické
vybaveni umoZzfiuje, maji zapnuté webkamery. Zéci se hlasi a ne? promluvi, oznami své
jméno, aby bylo jasné, kdo mluvi. Na za¢atku hodiny bylo zakim sdéleno, Ze zacindme nové
téma Obyvatelstvo Afriky.

Prvnim ukolem zakU bylo zamyslet se, co uz o obyvatelstvu Afriky vi a svoje poznatky
zaznamenat do myslenkové mapy s ndzvem Jak se Zije v Africe. MySlenkovou mapu Z4ci
vytvareli v online aplikaci Orgpad. Odkaz na aplikaci byl zaslan Zakim do chatu nasi schizky.
Po otevreni odkazu mohli Zaci zacit tvorit myslenkovou mapu. Aplikace Orgpad umoziiuje,
aby myslenkou mapu upravovalo vice lidi najednou. Stouto aplikaci Zaci jiz nékolikrat
pracovali, takze se nevyskytly Zaddné technické problémy.

Po 4 minutach uz v mapé nepfibyvaly Zadné nové pojmy. Vytvofenou mapu jsem
zakim nasdilela pres obrazovku a spole¢né jsme prosli jednotlivé udaje. Myslenkova mapa
byla mdlo rozvinutd a obsahovala témér samé negativni informace, napfiklad chudoba,
nemoci, hladomor, HIV, migrace do Evropy. Vytvofena myslenkova mapa je zndzornéna

na obr. 6.
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Obr. 6. Myslenkova mapa vytvofend na zacatku projektu

Dale nasledoval kratky dokument Jak se Zije v Africe. Odkaz na video byl
zaklm opét zaslan pres chat schizky a video shlédl kazdy zak sam. Po shlédnuti dokumentu
se zaci opét vratili do schlzky a ndsledovala kratka diskuse, ve které Zdaci shrnuli, co se
z dokumentu dozvédéli a co je zaujalo. Vypravéni dvou africkych déti se zakam libilo a zacali
klast zvidavé otazky ohledné Zivota v Africe.

Nasledovalo rozdéleni zak(i do skupin. V prezencni podobé projektu méli byt Zaci
rozdéleny pomoci karti¢ek. Zaci méli chodit po tiidé a hledat ostatni ¢leny své skupiny.
Tuto variantu bohuzel distanéni vyuka neumoznila. Zakdm byl nasdilen dokument,
ve kterém byl kazdému zdkovi pridélen jeden pojem. Pojmy byly opakovanim pfirodnich
a hospodarskych podminek Afriky. Podle pojm{, které souvisely s jejich pojmem hledali zaci
ostatni ¢leny své skupiny. Zaci mohli pracovat s atlasem. Ukolem #4k{ bylo napsat si svdj
pojem a vypsat si €leny své skupiny a jejich pojmy do skolniho seSitu. Po 3 minutach
samostatné prace byl Zakim nasdilen dokument, ve kterém byly jednotlivé pojmy, které
k sobé patfily oznaéeny stejnou barvou.

Tak vzniklo 5 skupin, 3 skupiny po étyfech a 2 skupiny po tfech z4cich. Zak, kterému
je pridélena asistentka pedagoga, byl zarazen do skupiny po ¢&tyfech Zacich. Asistentka
pedagoga neni na online hodinach pritomna. Kazda skupina predstavovala jeden africky

region. Pojmy, podle kterych se Zaci rozradili do skupin jsou soucasti priloh (viz ptiloha 5).
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Pti hodiné bylo u pojmu uvedeno jméno zdka, kterému byl pojem pridélen, aby si Zaci mohli
zkontrolovat s kym budou ve skupiné.

Po rozdéleni do skupin bylo Zakim oznameno, Ze vtéchto skupinidch budou
pracovat v priibéhu celého projektu. Zakiim byl také sdélen ¢asovy harmonogram projektu.
Po uvedeni projektu jsme se presunuli k jeho planovani. Planovani probihalo hromadné
formou diskuse. DuleZité body byly zapisovany do wordovského dokumentu, ktery byl
sdileny po celou dobu diskuse. Nejdfive Zaci diskutovali nad tim,
jaké charakteristiky obyvatelstva budou béhem své cesty zkoumat. Zaci se shodli
na nasledujicich charakteristikdch: koncentraci obyvatelstva, ndboZenstvi, jazycich,
demografickych ukazatelich a kvalité zivota tamniho obyvatelstva.

Dale Zaci planovali, z jakych zdroji budou pfi préaci na projektu ¢erpat. Kazdy zak ma
doma svou u&ebnici zemépisu, Skolni atlas svéta a pfistup k internetu. Nedilnou ¢&asti
planovani bylo hodnoceni projektu. S Zaky jsme se dohodli na hodnoceni spravnosti obsahu
vysledného produktu projektu, formé a Upravé vysledného produktu a prezentaci produktu
projektu. Skupinu bude hodnotit ucitel a ostatni skupiny. Na poslednich pét minut prvni
hodiny byli Zaci pfesunuty do jednotlivych skupinovych mistnosti a jejich Ukolem bylo

domluvit se na podobé vysledného produktu projektu.

5.1.2 REALIZACE PROJEKTU

Realizaci projektu, ktera zahrnuje i prezentaci projektu bylo vénovano 6 vyucovacich
hodin. Z4ci plnili jednotlivé aktivity 5 vyu€ovacich hodin a 1 vyucovaci hodina byla vénovana
prezentaci projektu. Na zacdtku faze realizace jsem Zakim uptesnila svoji roli poradce
a koordinatora projektu. Do souborl naseho teamu jsem Zakim nahrala instrukce
k jednotlivym aktivitam.

Na zacatku kazdé vyucovaci hodiny byli Zaci presunuty do skupinovych mistnosti.
Svoji praci si kazda skupina organizovala sama. Ja jsem skupiny priibézné navstévovala
a kontrolovala v jejich praci. Zaci méli moinost se na mé kdykoliv obratit a poprosit
o konzultaci nebo pomoc. Zaci potiebovali nejvice pomoct s orientaci v jednotlivych online
aplikacich, které poskytuji data o jednotlivych statech svéta a tvorbou grafu v softwaru MS

Office Excel. Kazdou skupinu jsem navstivila dvakrat béhem kazdé vyucovaci hodiny.
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Skupiny pracovaly na svych projektech ve stfedu a ctvrtek vidy v dopolednich
hodinach. 3 skupiny se nestihly pfipravit na prezentaci projektu a sesly se dobrovolné
ve Ctvrtek odpoledne, aby se na prezentaci produktu domluvily. Ve ¢tvrtek odpoledne jsem
zakim také byla k dispozici pro konzultaci prezentace. Této mozZnosti vyuzily dvé skupiny.
Prezentace projektu probéhla v patek rano. Ukolem neprezentujicich 24k bylo zapisovat
si poznamky k prezentaci. Kazda skupina prezentovala 5-7 minut. Ve vSech skupinach
se pri prezentovani vystfidali vSichni zZ4aci, to bylo podminkou prezentace. VSechny skupiny
vytvorily prezentaci v Powerpointu, kterou pfi své prezentaci sdilely s celou tfidou.
Prezentace Zaku jsou soucasti pfiloh (viz pfilohy 6-10).

Na poslednich 5 minut byly Zzdci pfesmérovani do skupinovych mistnosti,

aby se domluvili na hodnoceni ostatnich skupin.

5.1.3 HODNOCENi PROJEKTU

Na zac¢atku posledni hodiny byla Zakim nasdilena myslenkovd mapa, kterou vytvorili
v Uvodni hodiné projektu. Ukolem 74k bylo myslenkovou mapu doplnit a pfipadné opravit.
Zaci se domluvili, Ze pGvodni pojmy smaZou a zacnou tvofit novou myslenkovou mapu.
Nové vzniklda mapa vytvorend celou tfidou méla nékolik Urovni a odrdzela poznatky,
které si zaci osvojili v prlibéhu projektu. Myslenkova mapa byla opét vytvorena v online

aplikaci Orgpad a je zobrazena na obr. 7.
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V dalsi ¢asti hodiny jsme se presunuli k hodnoceni projektu. Hodnoceni probihalo
hromadné formou diskuse. U kaZzdé skupiny byl zhodnocen jejich vysledny produkt
z hlediska obsahu a formy a prezentace produktu. Vidy byla zhodnocena prace jedné
skupiny vSemi ostatnimi skupinami, mnou a poté se k hodnoceni vyjadfila hodnocena
skupina. Z&ci k sobé byli vlidni a chvalili se navzajem.

J4 jsem také vSechny skupiny pochvalila za aktivni pfistup pfi vypracovani
jednotlivych ukold, spolupraci ve skupiné a vytvorené prezentace a jejich predstaveni.
Viechny vysledné produkty a jejich prezentace byly zdafilé. Zaci v pribéhu projektu
vyborné pracovali i pfesto, Ze projekt byl realizovany v distan¢ni vyuce a komunikace
projektu. V prezentacich jsem nenasla Zadné faktické chyby, ale je pravda, Ze jsem
jednotlivé skupiny prabézné navstévovala a na pfipadné chyby je upozornila a navedla je
spravnym smérem. Kvantitativni hodnoceni projektu je soucasti ptiloh (viz pfiloha 11).
Tam jsou uvedeny znamky, které byly skupindm udéleny v jednotlivych kritériich. Byla
hodnocena obsahova sprdvnost obsahu a splnéni viech aktivit projektu, Uprava prezentace
(¢lenéni jednotlivych aktivit, nadpisy, design) a predstaveni prezentace, na kterém se
museli podilet vSichni ¢lenové skupiny.

Dale byl kazdy zak vyzvan, aby zhodnotil praci celé skupiny a svoji praci ve skupiné.
AZ na dva Zaky byli vSichni se svou skupinou spokojeni. Vice zakl si stéZovalo na obtizné
rozdéleni prace pti vytvareni prezentace. Pfi sebehodnoceni od 3 Zak(i zaznélo, Ze se mohli
vice zapojit, ale ostatni ¢lenové skupiny byly rychlejsi. VétsSina zaka byla se svou praci
v pribéhu projektu spokojena.

V zavéru diskuse byl prostor pro ndpady na zlepseni projektu. Celd tfida se shodla
na tom, Ze by bylo lepsi, kdybychom mohli projet realizovat ve Skole. Néktefi Zaci uvedli,
Ze by potrebovali vice ¢asu na jednotlivé aktivity. Jedna skupina zminila, Ze by bylo skvélé,
kdyby nas ve Skole navstivil skutecny obyvatel Afriky a mohl ndm o Zivoté v Africe vypravét.
Touto plodnou diskusi byl projekt uzavien. Po pulhodinové pauze Zaci vyplnili dotaznik a

posttest.
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5.2 VYSLEDKY KVAZIEXPERIMENTU

V této podkapitole budou vyhodnoceny vysledky pretestu a posttestu. Pretest byl
dan zaklm k vypracovani den pred zacatkem projektu 6. 4. odpoledne. Posttest Zaci vyplnili
po ukonceni projektu a pllhodinové prestavce 9. 4. v dopolednich hodinach. Na kazdy test
méli 7aci 45 minut. Zaci vyplfiovali oba testy v distanéni vyuce. Testy 7akd nebyly
hodnoceny, aby Zdci ve snaze dostat lepsi zndmku nepracovali s atlasem, ucebnici
& internetem. Na Zaky jsem apelovala, aby p¥i vypracovani testu nepodvadéli. Zakiim byla
povolena kalkulacka. Testy byly zakim zadany v Microsoft Teams a Zaci byli po dobu

vypliovani testu prihlaseni v online schlizce. Vétsina zaki méla zapnutou webkameru.

5.2.1 VYSLEDKY PRETESTU A POSTTESTU

Vysledky pretestu a posttestu a rozdil mezi nimi mizeme vidét v tab. 17 a grafu 1.
Vtab. 17 je zaznamenané také bodové zlepseni jednotlivych Zak( v posttestu
oproti pretestu. U vSech zak( doslo v posttestu ke zlepseni. Median pretestu byl 1,75 bodu
a median posttestu byl 13 bod{. Procentudlni zlepseni bylo vypocditano podle rovnice
uvedené v podkapitole 4.5.3. Primér posttestu se oproti pretestu zvysil o 50,3

procentualnich bodu.

Tab. 17. Bodovy rozdil mezi pretestem a posttestem u jednotlivych zaka, vlastni

zpracovani vysledki

Zlepseni

Zak  |Pretest (b.)| Posttest (b.) (b.)
71B 1,5 10,5 9
72B 3 15,5 12,5
73B 1,5 8,5 7
74B 1,5 12,5 11
75B 3 13,5 10,5
76B 6 18 12
77B 3,5 15,5 12
78B 1 4,5 3,5
79B 1,5 9,5 8
710B 3,5 14,5 11
711B 0,5 7 6,5
712B 4 16,5 12,5
713B 4 17,25 13,25
714B 2 13,5 11,5
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Graf 1: Rozdil mezi pretestem a posttestem

5.2.2 STATISTICKE VYHODNOCENi KVAZIEXPERIMENTU

Pfi vypoctu Wilcoxonova testu jsem postupovala podle krokd uvedenych
v podkapitole 4.5.4. Soucasti Wilcoxonova testu bylo formulovani hypotéz:
H, Mezi dosazenymi vysledky pretestu a posttestu neni statisticky vyznamny rozdil.

H,Mezi dosazenymi vysledky pretestu a posttestu je statisticky vyznamny rozdil.

Tab. 18. Vypocet Wilcoxonova testu, vlastni zpracovani vysledki

Zak Pretest Posttest d Poradi + -
71B 1,5 10,5 -9 8 8
72B 3 15,5 -12,5 15,5 15,5
73B 1,5 8,5 -7 5 5
74B 1,5 12,5 11 10 10
75B 3 13,5 -10,5 9 9
76B 6 18 -12 13,5 13,5
778B 3,5 15,5 -12 13,5 13,5
78B 1 4,5 -3,5 1 1
79B 1,5 9,5 -8 6 6
710B 3,5 14,5 -11 11 11
711B 0,5 7 -6,5 4 4
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712B 4 16,5 -12,5 15,5 15,5
713B 4 17,25 -13,25 18 18
7148 2 13,5 -11,5 12 12
715B 1,5 10 -8,5 7 7
716B 0,5 4,5 -4 2,5 2,5
717B 0 4 -4 2,5 2,5
718B 3 16 -13 17 17
171

ProtozZe u Zadného Zaka nedoslo v posttestu ke zhorSeni oproti pretestu, do sloupce

+ nebyly pfifazeny Zadné poradi (tab. 18). Pismenem T byla oznacena hodnota 0. Kriticka

hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01 je T o;= 28 (Chraska. 2007). ProtoZe hodnota T je

nizsi nez kritickd hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01, mohu odmitnout nulovou hypotézu

a pfijmout hypotézu alternativni. Proto odmitdm nulovou hypotézu a pfijimam alternativni

hypotézu. Lze tedy konstatovat, Ze mezi vysledky pretestu a posttestu je na hladiné

vyznamnosti 0,01 statisticky vyznamny rozdil.

5.2.3 OBTiZNOST TESTU A JEDNOTLIVYCH OTAZEK

Popis indexu obtiZznosti a jeho vypoctu je uveden v metodice. Index obtiznosti

vytvoreného testu, ktery slouZil jako pretest a posttest je 63,44 %. Test tedy muUzeme

oznacit za vhodny. Pro Zaky byl test po realizaci projektového vyuéovani pfimérené obtizny.

ObtizZnost jednotlivych otazek mGzeme vidét v tab. 19.

Tab. 19. Obtiznost jednotlivych otazek, vlastni zpracovani vysledkd

Otazka | Index obtiznosti (%)
¢.1 72,5
¢.2 67,4
¢.3 59,4
¢4 56
¢.5 59,9

5.2.4 \V/YSLEDKY JEDNOTLIVYCH OTAZEK

V této podkapitole jsou vyhodnoceny jednotlivé otdzky testu. Test tvorilo pét

komplexnich otdzek, které ovérovaly rozvoj rlGznych udrovni Bloomovy taxonomie

vCetné Urovni, které jsou fazeny k vy$Sim Urovnim. V tab. 20 jsou k jednotlivym otdzkam
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uvedeny Urovné Bloomovy taxonomie, které otdzky ovéruji a celkova UspéSnost Zak(
v pretestu a posttestu. U prvnich dvou otdzek je zfejmé, Ze doslo k vyraznému zlepsSeni
v ramci vys$Sich urovni Bloomovy taxonomie. U otazek €. 3, 4 a 5 je zlepSeni zaznamendano

na vyssich drovnich Bloomovy taxonomie, ale také na nejnizsi arovni.

Tab. 20.Vysledky jednotlivych otdzek pretestu a posttestu, vlastni zpracovani vysledku

Otazka | Urovné Bloomovy taxonomie | Pretest (%) | Posttest (%) | Zlepseni (%)
¢.1 syntéza, hodnoceni 32,5 72,5 40
¢.2 aplikace, analyza 0 67,4 67,4
¢.3 znalost, analyza 6,3 59,4 53,1
¢4 znalost, analyza 10,2 56 45,8
€5 znalost, arflikace, syntéza, 10,4 599 49,5
hodnoceni

5.2.4.1 Otazkac.1

Tab. 21. Vysledky otazky €.1, vlastni zpracovani vysledki

Zak | Pretest (b.) | Posttest (b.)
71B 1 3
72B 1,5 4
73B 1 2
74B 1 3
75B 2 3
76B 3 4
778B 2 4
78B 0,5 2
79B 1 2
710B 2 3
711B 0 2
712B 2 4
713B 2 4
714B 1 3
715B 1 3
7168B 0,5 1,5
7178B 0

718B 2
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Graf 2: Procentualni Uspésnost v otdzce €. 1

Ukolem 74kG v prvni otazce bylo rozhodnout se pro misto v regionu jizni Afrika,
na které by se chtéli pfestéhovat a misto, kam by se nechtéli pfestéhovat v zddném pripadé.
Nejvyssi Urovni Bloomovy taxonomie, kterou tato ¢ast prvni otdzky ovérovala je syntéza.
Zak musi prokazat znalost p¥irodnich a hospodaiskych podminek regionu, provést analyzu
vSech faktor(i a rozhodnout se pro dvé mista. Za oznaceni spravnych mist mohl zak ziskat
1 bod. V druhé ¢asti otazky Zaci zdGvodnili své rozhodnuti tfemi relevantnimi argumenty.
Tato ¢ast otazky ovérovala Uroven hodnoceni. Za kazdy spravny argument ziskali Zaci 1 bod,
celkem mohli tedy ziskat 3 body.

V této otdzce ziskali nékteri zZaci body uz v pretestu. 8 zak(i dokazalo uvést spravny
argument svého rozhodnuti. V posttestu napsali vSichni Zaci kromé 1 alespon jeden spravny
argument zdUvodnuijici jejich rozhodnuti. U vSech Zakd doslo v otazce €. 1 ke zlepsSeni (tab.
21). Graf 2 znazornuje celkovy procentualni posun zakl v jednotlivych drovnich Bloomovy
taxonomie. Na Urovni syntézy dosahli Zaci 80,6 % uz pretestu a v posttestu ziskali 97,2 %.

Na urovni hodnoceni se Zaci v posttestu zlepsili 0 48,1 %

5.2.4.2 Otazka¢. 2

Tab. 22. Vysledky otazky €. 2, vlastni zpracovani vysledk(

Zak | Pretest (b.) | Posttest (b.)
71B 0 2,5
72B 0 3,5
73B 0 2,5
74B 0 2,5
75B 0 2,5
76B 0 3,5
77B 0 3,5
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Graf 3: Procentualni uspésnost v otazce €. 2

Druhd otazka ovérovala uroven aplikace a analyzy. V prvni &asti otazky Zaci
aplikovali znalost rozsifeni nabozenstvi na Uzemi Afriky. Ukolem z4k( bylo doplnit legendu
k obrdzku znazornujici rozsifeni ndbozenstvi v Africe. Obrazek znazorrioval 3 nabozenstvi
a za kazdé spravné oznacené nabozenstvi mohli zaci ziskat 0,5 bodu. V druhé casti otazky
7aci zdGvodnovali rozdifeni kiestanstvi a islamu v Africe. Zaci p¥i spravném zdivodnéni
dosahli na uroven analyzy a mohli celkem ziskat dva body.

Na tuto otdzku zadny z zak( nedokdzal alespor ¢astecné odpovédét uz v pretestu.
V posttestu doslo u vSech Zakd ke zlepseni. 5 Zakd ziskalo plny pocet bodl (tab. 22).
Kromé 1 zaka vsichni spravné urcili rozsifeni kfestansvi a islamu v Africe. 13 Zakd spravné
zdUvodnilo rozsiteni kfestanstvi do Afriky. Graf 3 znazorriuje celkové procentualni zlepSeni
zakd na urovni aplikace a analyzy. ProtoZe vsichni Zaci ziskali v pretestu 0 bod(, v posttestu

doslo k vyraznému posunu na obou Urovnich, které otdzka ovérovala.
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5.2.4.3 OtazkaCc.3

Tab. 23. Vysledky otazky €. 3, vlastni zpracovani vysledk(

74k | Pretest (b.) | Posttest (b.)
71B 0 1,5
72B 0,5 2,5
73B 0 1,5
74B 0 1,5
75B 0 2,5
76B 1,5 3,5
77B 0,5 2,5
78B 0 1
79B 0 1,5
710B 0,5 3,5
711B 0 1,5
712B 0,5 3
713B 0,5 3
714B 0 2,5
7158B 0 1
7168B 0 1
717B 0 0,5
718B 0 3,5
100 90,7
80
=
2 60
o
Zé 40 36,1
= 20 11,1 l
Znalost Analyza
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Graf 4: Procentualni Uspésnost v otdzce €. 3

Ukolem 74k ve treti otazce bylo doplnit kratky text o Tuarezich. Tato €ast otazky
ovérovala Uroven znalosti a Zaci zde mohli ziskat 1,5 bodu. Dale Zaci hledali souvislosti
mezi zplsobem Zivota/vzhledem Tuaregl a prirodnimi podminkami. V druhé casti otazky
se zaci dostali na Uroven analyzy. Za kazdy spravny priklad a zdGvodnéni ziskali Zaci 1 bod,

celkem tedy mohli ziskat 2 body.
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V této otazce ziskalo 5 zak( 0,5 bodu uZ v pretestu. Z obrazku dokazali spravné urdit,
Ze prirodni krajinou je poust. Jeden Zak vyvodil souvislost mezi vzhledem etnického
pfislusnika a pFirodnimi podminkami. Ostatni Zaci neziskali v pretestu Zzadny bod.
V posttestu doslo u vSech Zakl ke zlepSeni. 9 Zak(l se dostalo na Uroven analyzy, ostatni Zaci
se pohybovali na urovni znalosti. 3 Zaci dosahli plného poctu bodl (tab. 23). Graf 4
znazornuje celkovy procentudlni posun zakd na Urovni znalosti a analyzy. K vyraznéjsimu

zlepSeni doslo na Urovni znalosti.

5.2.4.4 Otazkac. 4

Tab. 24. Vysledky otazky €. 4, vlastni zpracovani vysledk(

Zak | Pretest (b.) | Posttest (b.)
71B 0 2
72B 0,5 2
73B 0 1
74B 0 2
75B 0,5 2
76B 0,5 2,5
778B 0,5 2
78B 0 0,5
79B 0,5 1
710B 0,5 3
711B 0,5 0,5
712B 0,5 2,5
713B 0,5 2,25
714B 0,5 2
715B 0 1
7168B 0 0,5
717B 0 1
718B 0,5 2,5
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Graf 5: Procentudlni GUspésnost v otdzce €. 4

Ve Ctvrté otazce Zaci rozhodovali o spravnosti tvrzeni a nasledné svou odpovéd
zdlvodnili. Prvni tvrzeni bylo zaméfeno na rozsifeni evropskych jazyk( v Africe a druhé
tvrzeni se tykalo vyvoje poctu obyvatel v Africe. Pfi rozhodovani o spravnosti tvrzeni se Zaci
pohybovali na Urovni znalosti a pfi zdUvodriovdni své odpovédi na urovni analyzy.
Za spravné rozhodnuti o pravdivosti tvrzeni ziskali Zaci 1 bod a za sprdvné zdlvodnéni své
odpovédi 2 body.

Ve této otazce ziskalo 11 Zak( 0,5 bodu uZ v pretestu. Tito Zaci spravné rozhodli
o tvrzeni, zda se pocet obyvatel Afriky zvySuje. V posttestu doslo u vsech zaka ke zlepseni
(tab. 24). 7 zaka se nedostalo na Uroven analyzy a jen spravné rozhodli o spravnosti tvrzeni.
Pouze jeden Zak ziskal plny pocet bodl. V této otdzce Zakim nejvice Cinilo problém
analyzovat vliv vyvoje demografickych ukazatell na vyvoj poctu obyvatel Afriky. 5 Zaku
ve svém zdldvodnéni uvedlo pouze jeden demograficky ukazatel. 11 Zakd spravné
zdlvodnilo rozsiteni evropskych jazykd do Afriky a dostali se tak na Uroven analyzy. Graf 5

znazornuje celkovy procentudlni posun Zakd na Urovni znalosti a analyzy.

5.2.45 Otazkac.5

Tab. 25. Vysledky otazky €. 5, vlastni zpracovani vysledk(

Zak | Pretest (b.) | Posttest (b.)
71B 0,5 1,5
72B 0,5 3,5
73B 0,5 1,5
74B 0,5 3,5
75B 0,5 3,5
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76B 1 4,5
77B 0,5 3,5
78B 0,5 0,5
79B 0 3,5
710B 0,5 1,5
711B 0 1,5
712B 1 4
713B 1 4,5
714B 0,5 3,5
715B 0,5 3,5
716B 0 0,5
717B 0 0,5
718B 0,5 3,5
120
100
100
. 83,3
2 80
2 61,1
S 60
D
40
3
20 8,3 I 13,9
o = ‘N
Znalost Aplikace Syntéza Hpdnoceni

B Pretest M Posttest

Graf 6: Procentualni uspésnost v otazce €. 5

Posledni otdzka testu je zamérena na praci s tabulkou a tvorbu grafu. Za vycteni
stdtu s nejvyssi hustotou zalidnéni z tabulky mohli Zaci ziskat 0,5 bodu. Za otazky,
pfi kterych Zaci pracovali s tabulkou, ale byla potfeba aplikovat vzorec pro vypocet poctu
obyvatel, bylo mozné ziskat 1 bod. Za zhodnoceni predpoklddaného vyvoje poctu obyvatel
Nigérie vramci celého svéta bylo mozné ziskat taktéz 1 bod. Za vytvoreni grafu se
spravnymi daty mohli Zaci ziskat dva body. V této Casti otazky se Zaci dostali na Uroven
syntézy.

Pouze 4 7aci ziskali v posttestu 0 bodU. Ostatni zZaci dokazali podle dat z tabulky
vyCist, jaky stat ma v soucasnosti nejvyssi hustotu obyvatel. 3 Zaci dokazali spravné urcit
stat, ktery mél vroce 2000 nejvyssi pocet obyvatel. V posttestu doslo u vSech zak(
ke zlepsSeni (tab. 25.). 3 Zaci dokazali alespon vycist data z tabulky. Ostatni zaci aplikovali

vzorec pro vypocet poctu obyvatel na zakladé rozlohy statu a hustoty zalidnéni. 11 zaka
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zvladlo spravné vytvofrit graf. Pouze 3 Zaci spravné zhodnotili pravdépodobny vyvoj poctu
obyvatel Nigérie v ramci celého svéta. Graf 6 znazorriuje celkovy procentudlni posun zaku
v jednotlivych Urovnich Bloomovy taxonomie. K nejvyraznéjsimu zlepseni doslo na urovni

aplikace a analyzy.

5.3 VYSLEDKY DOTAZNIKOVEHO SETRENI — ZACI

V této podkapitole jsou vyhodnoceny jednotlivé otdzky dotazniku s ndzvem ,,Projekt
— Jak se Zije v Africe”. Protoze projekt byl realizovan v distan¢ni vyuce, dotaznik byl Zakiim
predan pres zadani v Microsoft Teams po zdvérecné diskusi projektu dne 9. 4. 2021.
Dotaznik vyplnilo vSech 18 Zaku, ktefi se zucastnili projektového vyucovani. Ziskana data

jsou statisticky utfidéna a stru¢né okomentovana.

5.3.1 OtTAzkA¢.1

Uz jsi se ve Skole zucastnil/a podobného projektu?

Tab. 26. Vysledky otazky €. 1, vlastni zpracovani vysledk(

Odpovéd' | Pocet respondentl
ANO 18
NE 0

Z tab. 26 vidime, Ze vSichni Zaci se jiz v minulosti zacastnili projektového vyucovani.
Pro hodnoceni projektu je zkudenost 7akd s projektovym vyucovanim piinosnd. Zaci
pfi svém hodnoceni mohou vychazet ze srovnani s projekty, kterych se zucastnili

v minulosti.

5.3.2 OTAzKAC.2

Je u Tebe tento styl vyuky oblibeny?

Tab. 27. Vysledky otazky €. 2, vlastni zpracovani vysledka

Odpovéd' | Pocet respondentl
ANO 17
NE 1
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Pouze jeden zak odpovédél na tuto otazku zdporné, u vétsiny zaka tridy 7.B je
projektové vyucovani oblibené (tab. 27). U této otdzky méli Zaci moznost svou odpovéd
zdGivodnit. Zddvodnéni odpovédi doplnilo $est 7akd. Zak, pro kterého projektové vyuovani
oblibené neni, doplnil komentar, Ze ma radéji béziné vyucovani, ve kterém nemusi tolik
pracovat. DalsSi dva Z4aci uvedli, Ze maji radi, kdyz si své ¢innosti mohou naplanovat podle

sebe. Zbyli tfi Zaci doplnili, Ze projektové vyucovani je zabavnéjsi nez bézné hodiny.

5.3.3 OTAzKAC.3

Jak se Ti libil projekt ,,Jak se Zije v Africe”? Oznamkuj ho jako ve skole.

Tab. 28. Vysledky otazky €. 3, vlastni zpracovani vysledka

Odpovéd’ Pocet respondentl
1 - libil se mi velmi 16
2 2
3 0
4 0
5 - vUbec se mi
o 0
nelibil

Vétsina zakld ohodnotila realizovany projekt zndmkou jedna. Dva Zaci projekt
hodnotili znamkou dva (tab. 28). Tito dva Zaci svou odpovéd zdlvodnili, Ze projekt by se jim

libil vice, kdyby se uskutecnil ve Skole.

5.3.4 OTAzKAC.4

Ozna¢ usmévavym smajlikem @) &innost, kterd té bavila nejvice a mracicim se smajlikem
® tu, kterd té bavila nejméné.

Tab. 29. Vysledky otazky €. 4, vlastni zpracovani vysledk

Odpovéd' Pocet respondentli | Pocet respondentl
shlédnuti videa 3 0
hledani informaci 2 7
" -~
o.mpletovalml 0 5
informaci
pracg S onllr.1e 5 5
aplikacemi
tvorba grafu 0 4
tvorba fotoreportaze 5 1
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prezentace posteru 3 2

Mezi nejlépe hodnocené cinnosti patfi prace sonline aplikacemi a tvorba
fotoreportaze. Naopak mezi nejméné zabavnymi ¢innostmi jsou hledani informaci a tvorba
grafu. Hleddani informaci oznacilo 7 déti za Cinnost, kterd je bavila nejméné (tab. 29).
Informace si Zaci museli vyhledavat témér v kazdé aktivité. V béZinych hodindch Zaci
dostanou hotové informace, nebo jeden zdroj ze kterého informace cCerpaji. Proto se
domnivam, Ze hledani informaci mohlo byt pro Zaky narocné a nejvice zaky oznaceno jako

Cinnost, ktera je bavila nejméné.

5.3.5 OTAzKAC.5

Jaka aktivita té nejvice zaujala?

Tab. 30. Vysledky otazky €. 5, vlastni zpracovani vysledka

Odpovéd' Pocet respondentl
Kam se vydame 0
PFiprava na cestu 0
Setkdni s domorodci 4
Navstéva rodiny 9
Roste pocet obyvatel Afriky? 5

V paté otazce doslo u zakl k pomérné velké shodé. Nejvice Zaky zaujaly tyto aktivity:
Navstéva rodiny, Setkani s domorodci, Roste pocet obyvatel Afriky? (tab. 30). Nejvice zaki
zaujala aktivita, ve které se na webovych strankach gapminer.org mohli seznamit se

skutec¢nymi africkymi rodinami a nahlédnout do jejich domova.

5.3.6 OTAzKAC.6

Cim Té zaujala prdvé tato aktivita?

Tab. 31. Vysledky otazky €. 6, vlastni zpracovani vysledka

Aktivita Odpoved Pocet o
respondent(
Zajima mé zivot domorodych africkych 3
(. . | kmena.
Setkani's domorodci Chtél bych se doopravdy setkat s 1
domorodymi obyvateli Afriky.
Navstéva rodiny Bavila mé tvorba fotoreportaze. 1
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Dozvédél/a jsem se zajimavé informace o
. . 4
africkych rodinach.
Bylo zajimavé podivat se do domovu
o . 4
africkych rodin.
. Dozvédél/a jsem se, Ze pocet obyvatel
Roste pocet obyvatel ) / Jv . P . yv 3
Afriky? Afriky se zvySuje a pochopil/a proc.
' Bavila mé prace s online aplikacemi. 2

Zde z4ci zdlvodnuji svou odpovéd v predchozi otazce. Nékteré zaky zaujala forma
aktivity a jiné obsah aktivity (tab. 31). Obecné Zaky zaujal pohled do realného Zivota v Africe

a praktické ¢innosti.

5.3.7 OTAzKAC.7

Jakad aktivita té zaujala nejméné?

Tab. 32. Vysledky otazky €. 7, vlastni zpracovani vysledk(

Odpovéd' Pocet respondentl
Kam se vydame 5
Ptiprava na cestu 7
Setkdni s domorodci 1
Navstéva rodiny 3
Roste pocet obyvatel Afriky? 2

Dalsi otazka zjistuje nejméné oblibenou aktivitu projektu. Nejméné Zaky zaujaly

prvni dvé aktivity projektu Kam se vydame a Pfiprava na cestu (tab. 32).

5.3.8 OTAzKAC. 8

Co se Ti na této aktivité nelibilo?

Tab. 33. Vysledky otazky €. 8, vlastni zpracovani vysledk(

Aktivita Odpoved Pocet respondentl

Nemohli jsme se ve skupiné shodnout na

s , 3
vybéru jednoho mista.

Kam se vydame
v Bylo t&zké nakreslit prekazky a vyhody

pro vybér mista.

Museli jsme zjistit hodné informaci.

Pfiprava na cestu Nebavi mé déjepis.

Rk, N

Byla to nejméné zabavna aktivita.

Nemohli jsme najit, kolik domorodcl Zije

Setkani s domorodci , ;. ,
na Uzemi jednoho statu.
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Nerozumél/a jsem anglickému textu 2

Navstéva rodiny Neorientoval jsem se v aplikaci
atlas.cid.harvard.edu.

Roste pocet obyvatel
Afriky Ukoly byly tézké.

Ukolem 73kd bylo zdGvodnit svou odpovéd v pfedchozi otdzce. Zaci uvadéli obtize,
které méli v jednotlivych aktivitach nebo jejich nezajem v ramci konkrétni aktivity. Nejvice
zakd uvedlo, Ze ve druhé aktivité museli vyhledat hodné informaci a Ze se v prvni aktivité

nemohli ve skupiné shodnout na jednom misté (tab. 33).

5.3.9 OTAzKAC.9
Ukoly, které jste pinili ve skupiné béhem projektu, pro Tebe byly:

Tab. 34. Vysledky otazky €. 9, vlastni zpracovani vysledk(

Odpovéd' Pocet respondent
lehké 1
pfiméfené obtizné 12
nékteré lehké,
Y vy A 2
nékteré tézké
tézké 3

Pro vétsi ¢ast tridy byly ukoly primérené obtizné. Tri zaci hodnotili tkoly jako tézké
(tab. 34). To byl jeden z dlivodu, proc¢ byla zvolena skupinovd organiza¢ni forma. Ve tridé
jsou Zaci, ktefi by ukoly samostatné nezvladli, ale do préce ve skupiné se zapojili. Domnivam
se, Ze Uroven projektu byla pfimérend spiSe pro nadprliimérnym zakam, ale protoze Zaci

pracovali ve skupiné, ukoly pfisly pfimérené obtizné i zaklm primérnym.

5.3.10 OTAzKA €. 10

Pokud bys mohl/a na projektu néco zménit k lepsimu, co by to bylo?

Tab. 35. Vysledky otazky €. 10, vlastni zpracovani vysledk(

Odpovéed Pocet respondentl
vice Casu na aktivity 4
jiné ¢leny skupiny 2

101



projekt realizovany ve Skole 7
navstéva skute¢ného
afrického obyvatele
méné prace 2

V této otazce se nejvice Zaku shodlo, Ze by bylo lepsi, kdyby byl projekt realizovany
ve Skole. Ctyfi 7aci by potfebovali na aktivity vice ¢asu. Tfi Zaci by ocenili navitévu
skuteéného afrického obyvatele, co? je skvély napad. Zaci nebyli do skupin rozdéleni podle
jejich vybéru, takze se mohlo stat, Ze byl nékdo se svou skupinou nespokojeny. Dva Z4ci by

chtéli jiné ¢leny skupiny (tab. 35).

5.3.11 OTAzKAC. 11
Co jsi si z projektu odnesl/a?

Tab. 36. Vysledky otazky €. 11, vlastni zpracovani vysledka

Odpovéd' Pocet respondentl
Dozvédél/a jsem se zajimavé informace o tom, jak Ziji lidé v 4
Africe.
Zjistil/a jsem, Ze existuji online aplikace, ktera poskytuji 5
zajimava a aktudlni data o vSech zemich svéta.
Dozvédél jsem se, ze Afriku kolonizovaly evropské zemé a 1
privezly sem ndboZenstvi a jazyk.
Presvédcil jsem se, Ze zvladnu prezentovat pfed ostatnimi. 1
Nékdy je tézké se s ostatnimi domluvit, ale vidycky se najde 1
cesta.
Dozvédéla jsem se, ze v Africe Ziji domorodé kmeny. 1
V Africe neziji jen chudi lidé. 1
Nékdy si fikam, Ze se mi nechce do skoly, ale méla bych byt
rada, Ze do ni mzu chodit na rozdil od nékterych déti v 1
Africe.
V Jizni Africe byla politika apartheidu, ktera znevyhodriovala 1
cerné obyvatelstvo.
V minulosti byli éerni obyvatelé Afriky odvazeni jako otroci 1
do Ameriky.
V Africe se sniZuje pocet lidi nakazenych HIV a to je jedna z 1
pricin rastu africké populace.
Primeérné ma kazda Zena v Africe 4,3 ditéte. 1
Obyvatelé Afriky neumi zpracovat suroviny, a tak je 1
prodavaji nezpracované a vydélaji méné penéz.
Nékteré rodiny v Africe jsou bohaté a jiné chudé. Ve slumech 1
na okrajich mést je bida.
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V této otdzce napsal témér kazdy zak néco jiného, ale domnivam se, Ze vsichni Zaci
si z projektu odnesli podstatné informace. CtyFi 7aci odpovédéli hodné obecné a uvedli,

ze si odnesli, zajimavé informace a o tom, jak se Zije v Africe (tab. 36).

5.3.12 OTAzKA €. 12

Vyhovovala Ti prdce ve skupiné?

Tab. 37. Vysledky otazky €. 12, vlastni zpracovani vysledku

Odpovéd | Pocet respondentl
ANO 16
NE 2

Vétsiné zak( prace ve skupiné vyhovovala. Pouze dvéma zakim se prace ve skupiné

nelibila. Zaci mozna chtéli byt ve skupiné s jinymi spoluzaky nebo radéji pracuji samostatné

(tab. 37).

5.3.13 OTAzKA €. 13

MGas pocit, Ze jsi byl/a béhem projektu aktivnéjsi nezZ v jinych hodindch?

Tab. 38. Vysledky otazky €. 13, vlastni zpracovani vysledka

Odpovéd'| Pocet respondentt
ANO 17
NE 1

Témér vsichni Zaci se citili byt v pribéhu projektu aktivnéjsi nez v jinych hodinach
(tab. 38). Z&ci aktivné pracovali v priib&hu celého projektu a kompletovali svdj vysledny

produkt projektu.

5.3.14 OTAzKAC. 14

Myslis si, Ze jsi byl/a v projektu samostatnéjsi nez v jinych hodindch?

Tab. 39. Vysledky otazky €. 14, vlastni zpracovani vysledku

Odpovéd' | Pocet respondentl
ANO 14
NE 4
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Na posledni otazku odpovédéla vétsina zak(, Ze v projektu pracovali samostatnéji
nei vjinych hodinach. Cty¥i 7aci uvedli, Ze oproti jinym hodindm nebyli v projektu

samostatné;jsi (tab. 39). Je mozné, Ze se jedna o zaky, ktefi byli odkazani na praci skupiny.

5.4 VYSLEDKY DOTAZNIKOVEHO SETRENi — PEDAGOGOVE

V této podkapitole jsou vyhodnoceny data ziskand dotaznikem s nazvem ,VyuZziti
projektového vyucovani v hodindch zemépisu na Z5“. Do dotaznikového 3etFeni se celkové
zapojilo 101 respondentd. Data z dotazniku jsou statisticky utfidéna a vizualné znazornéna.

Kazda otazka je vyhodnocena zvlast.

5.4.1 OtTAzkAaé.1

VyuZil/a jste nékdy ve vyuce zemépisu projektové vyucovani?

MozZnosti odpovédi Pocet respondentt  Podil
Ano, ve svych hodinach ho pravidelné vyuzivam. 21 20,8 %
Ano, projektoveé vyucovani jsem jiz vyzkousel/a a planuiji ho vyuzivat i v budoucnu. 59 58,4 %
Ano, ale nebyla to pro mé pro mé pozitivni zkuSenost a do budoucna ho jiz vyuzivat neplanuiji. 4 40%
Ne, zatim jsem projektové vyucovani nevyuzil/a, ale do budoucna ho urtité planuji vyzkouset. 13 129%
Ne, zatim jsem projektové vyuovani nevyuzil/a a do budoucna to ani nemam v planu. 4 40 %

4 (4,0%)
4(4,0%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Obr. 8. Vysledky otazky €. 1, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Na otazku ¢. 1 odpovédéli vsichni respondenti. Z odpovédi vyplyvd, Ze 80
respondentl (79,2 %) projektové vyucovani jiz vyzkouselo a planuje ho vyuZivat také
v budoucnu nebo projektové vyucovani pravidelné vyuziva. DalSich 13 respondent(
(12,9 %) se k projektovému vyucovani stavi kladné a planuji ho do budoucna vyzkouset.

Pouze 8 respondentl (8 %) se stavi k projektovému vyucovani zaporné. 4 respondenti
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neméli stimto typem vyuky pozitivni zkuSenost a jiz ho neplanuji vyuzZivat a dalsi 4

respondenti nemaji s timto typem vyuky zkuSenosti a ani ho neplanuji vyzkouset (obr. 8).

5.4.2 OTAzKAC. 2

Prosim o strucny komentdr a zdivodnéni Vasi odpovédi u pfedchozi otdzky.

Tab. 40. Vysledky otazky €. 2

Odpovéd Pocet respondentl
irelevantni odpovéd’ 17
zpestreni vyuky 15
zvysena motivace 10
zvySena aktivizace 10
dochazi k propojeni védomosti s redlnym zivotem 10
vyssi Casova narocnost 10

rozvoj spoluprdce a komunikacénich schopnosti 8
ucim kratce a zatim jsem se k tomu nedostal/a 8
efektivni shrnuti tematického celku 4
4
3
2

mam hodné zak( ve tfidé, Spatny kolektiv
projekty mame v SVP
vede zaky k odpovédnosti za svou praci

Na tuto otdzku také odpovédéli vSichni respondenti, ale nékteré odpovédi nebyly
relevantni. Néktefi ucitelé zde napriklad uvadéli, jak ¢asto projektové vyuéovani vyuzivaji,
jakou organizac¢ni formou ho realizuji nebo do jakych projektl jsou zapojeni. Tyto odpovédi
jsem oznacila jako irelevantni.

V této otazce méli uditelé zdlvodnit svou odpovéd na otdzku 1. ProtoZe vétsina
respondentll votazce ¢. 1 uvedla, Ze projektové vyucovani uskutecnila, velkou ¢ast
odpovédi (58 %) tvori pozitivni vlastnosti projektového vyucovani. Tento typ vyuky tedy
vyuZzivaji nebo maji v planu vyuZzivat napfiklad z ddvodu zvySeni motivace a aktivizace
u zaka, propojenosti védomosti s realnym Zivotem, rozvoje spoluprace a komunikacnich
schopnosti u Zakd a dalsich dlivodd, které jsou uvedeny v tab. 40.

Ucitelé, ktefi uvedli, Ze s projektovym vyuéovanim zatim nemaji Zadnou zkusenost,
ale planuji ho vyzkouset, argumentovali dlivodem, Ze udli teprve kratce a zatim se
k projektovému vyuéovani nedostali a také vyssi c¢asovou naroénosti na pfipravu

a uskutecnéni. Pedagogové, kteti k projektovému vyucovani zaujimaji negativni postoj,
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odlvodnili svou odpovéd taktéZ vyssi ¢asovou narocnosti na pfipravu a uskutecnéni,

anebo velkym poctem Zaka ve tfidé, kde je navic Spatny kolektiv (tab. 40).

5.4.3 OTAzKAC.3

Vyuzivdte projektové vyucovdni v hodindch zemépisu opakované?

MozZnosti odpovédi Potet respondenttr  POdil
Ne, zatim jsem ho vyuZil/a jen jednou. 7 8,4 %
Projektové vyucovani jsem vyuzil/a vicekrat, ale neopakuji ho kazdy rok. 16 19,3 %
Ano, vyuzivam ho pravidelné kazdy rok alespor jednou. 39 47,0 %
Ano, vyuzivam ho pravidelné kazdy rok vicekrat. 21 253 %

Obr. 9. Vysledky otazky €. 3, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Po druhé otazce byli respondenti, kteti odpovédéli v otazce ¢. 1 ,Ne“, slusné
pozadani o ukonceni dotazniku. Na dalSi otdzky uZ tedy neodpovidali. Treti otazku
dotazniku zodpovédélo 83 pedagogli. Pfes 70 % respondentl vyuZiva projektové vyucovani

pravidelné kazdy rok nebo dokonce ¢astéji (obr. 9).

5.4.4 OTAzKAC.4

Pokud byla Vase odpovéd’ u predchozi otdzky ,Ano, vyuZivam ho pravidelné kazZdy rok
vicekrat”, prosim o doplnéni Cetnosti.

Tab. 41. Vysledky otazky ¢. 4

Odpoveédi Pocet respondentl
2-5krat rocné 16
6-10krat rocné 3
vice nez 10krat ro¢né 6
irelevantni odpovéd 11

Tuto variantu vybralo u otazky ¢. 3 21 respondentl, pfesto na otadzku ¢ 4.
odpovédélo 36 pedagogl (tab. 41). Predpokladam tedy, Ze na otazku odpovédéli také

néktefi respondenti, ktefi u pfedchozi otdzky zvolili odpovéd', Ano, vyuzivdm ho pravidelné
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kazdy rok alespon jednou”. Nékteré odpovédi byly irelevantni a neobsahovaly ¢etnost,

ale napfriklad zdGvodnéni otazky €. 3 nebo téma projektového vyucovani.

5.4.5 OTAzKAC.5

V ¢em spatrujete pozitiva projektového vyucovdni?

Tab. 42. Vysledky otazky €. 5

Pozitiva Cetnost
rozvoj spoluprdce zaku 22
aktivita zaka 19
rozvoj komunikacnich schopnosti, prezentace vysledk( 16
Zaci pracuji s riznymi zdroji, vyhledavaji informace 13
zabavna forma vyuky, zvyseni motivace u zaki 12
lepsi a hlubsi pochopeni latky oproti bézné vyuce 11

rozvoj klicovych kompetenci

rozvoj mezipredmétovych vztah(

rozvoj tvorivosti Zak(l

rozvoj samostatnosti u Zaku

propojeni uciva s redlnym Zivotem

zapoji se i slabsi zaci

Zaci se uci odpovédnosti za svou praci

Zaci sami objevuji

prostor pro sebehodnoceni zaku

NINWIA_AIARUWUIO |0 |

Zaci se uci zpracovavat data

Na patou otazku odpovédélo 80 respondentll. Kazdy pedagog vétsinou uvedl vice
pozitiv. V tab. 42 vidime, jaka pozitiva ucitelé zmifovali, a také na kterych se shodlo nejvice

z nich. Nejvicekrat byl uveden rozvoj spoluprace.

5.4.6 OTAzKAC.6

V éem podle Vds spocivaji negativa projektového vyucovadni?

Tab. 43. Vysledky otazky ¢. 6

Negativa Cetnost
projektové vyucovani je Casové narocné 29
¢asové narocna pfiprava ucitele 14
nezapoji se vsichni Zaci rovnomérné, nékteri nepracuji 14
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narocné na organizace ze strany ucitele

nékdy je ve tfidé hluk a chaos

nelze vyuZzit v kazdé tridé (Spatny kolektiv, méné inteligentni ttida)

o

obtizné hodnoceni zaku

neproberu tolik latky

N (NN [ |00

nevidim Zadné negativum

Otdzku zodpovédélo taktéz 80 respondentd, ale na rozdil od paté otazky uvadéli
negativa projektového vyucovani. Nejvice ucitelé uvadéli ¢asovou narocnost projektového

vyucovani a jeho ptipravu (tab. 43).

5.4.7 OTAzKAC.7

Vyuzivdte pri projektovém vyucovdni v zemépisu aktivity, pfi kterych Zdci aplikuji znalosti

probrané Idtky na nové situace?

MozZnosti odpovédi Poéet respondentd Podil
@ Ano 75 89,3%
Ne 9 10,7 %

75 (89,3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%
Obr. 10. Vysledky otdzky €. 7, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio
Sedma otdzka zjistuje, zda ucitelé zarazuji do projektového vyucovani aktivity,
pomoci kterych chtéji u zakl dosahnout aplikace, tedy treti Urovné Bloomovy taxonomie
kognitivnich cild. Témér 90 % z 84 respondentl odpovédélo na tuto otdzku ,Ano”

(obr. 10).

5.4.8 OTAzKAC.8

Vyuzivdte pri projektovém vyucovdni v zemépisu aktivity, pfi kterych Zdci hledaji vztahy a

souvislosti mezi riiznymi prvky?

MozZnosti odpovédi Poéet respondentd Podil

@ Ano 78 94,0 %
Ne 5 6,0 %
5 (6,0%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Obr. 11. Vysledky otazky €. 8, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio
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Hledani vztah( a souvislosti odpovida drovni analyzy. Aktivity, pfi kterych Zaci

analyzuji, zarazuje do projektového vyucovani témér vétsina z 83 dotazovanych ucitell

(obr. 11).

5.4.9 OTAzKAC.9

Vyuzivdte pri projektovém vyucovdni v zemépisu aktivity, pfi kterych Zdci provddi zobecnéni

a vyvozuji néjaké obecné platné zdvéry?

MozZnosti odpovédi Pocet respondentd Podil
® Ano 69 82,1%
Ne 15 179 %

69 (82,1%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Obr. 12. Vysledky otdzky €. 9, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio
Dalsi otazka zjistovala, zda uditelé vyuZivaji aktivity, pfi kterych Zaci provadéji
syntézu. Syntéza je druhou nejvyssi drovni Bloomovy taxonomie. Z obr. 12 vidime, Ze podil

ucitelq, kteri odpovédéli ,, Ano” oproti predchozim dvéma otazkam klesl na 82 %.

5.4.10 OTAzKAC. 10

Vyuzivdte pri projektovém vyucovdni v zemépisu aktivity, pfi kterych Zdci formuluji viastni

hodnoceni podloZené relevantnimi argumenty?

MozZnosti odpovédi Pocet respondent Podil
® Ano 69 821%
Ne 15 17.9%

69 (82,1%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Obr. 13. Vysledky otdazky €. 10, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio
Vysledky desaté otazky jsou stejné jako u predchozi otazky. Aktivity pri, kterych zaci
hodnoti a dosahuji tedy posledni Urovné Bloomovy taxonomie, zafazuje do projektového

vyucovani 82 % z 84 dotazovanych uciteld (obr. 13).
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5.4.11 OTAzKA €. 11

Myslite si, Ze projektové vyucovdni je vhodnou metodou pro rozvoj vyse uvedenych

dovednosti u Zaka?

Moznosti odpovédi Potet  podil
respondentu

Ano, myslim, Ze projektové vyu€ovani pomaha zak(im rozvijet v3echny vy3e uvedené dovednosti. A 84,5 %

Ano, ale pomaha rozvijet jen nékteré z vySe uvedenych dovednosti. 11 13,1 %

Ne, nemyslim si, Ze by projektové vyucovani pomahalo s rozvojem téchto dovednosti. 2 24%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Obr. 14. Vysledky otdzky €. 11, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Dovednosti uvedené ve Ctyfech predchozich otazkach odpovidaji vy$Sim Urovnim
Bloomovy taxonomie kognitivnich cild. Tato otdzka zjistuje nazor uciteld na vhodnost
projektového vyucovdni pro rozvoj téchto dovednosti. Pouze 2 z 84 respondent(

projektové vyucovani neshleddvaji pro tento ucel vhodné (obr. 14).

5.4.12 OTAzKA €. 12

Pokud byla Vase odpovéd’ na predchozi otdzku ,,Ano, ale pomdhd rozvijet jen nékteré z vyse
uvedenych dovednosti", prosim uvedte Cislo/a otdzky/ek, u které/ych souhlasite, Ze k rozvoji
dochdzi.

Tab. 44. Vysledky otazky €. 12

Dovednost Pocet respondentl

aplikace znalosti na nové situace 3

hledani vztah( a souvislosti mez rlznymi prvky

zobecnovani a vyvozovani obecné platnych zavér(

formulace vlastnich hodnoceni

g ININ P

irelevantni odpovéd

11 z 84 respondentll u predchozi otdzky odpovédélo, Zze projektové vyucovani
je vhodné pouze pro nékteré z uvedenych dovednosti. Tab. 44 ukazuje na jakych
dovednostech se tito ucitelé nejvice shodli. Nejvicekrdt byla uvedena otazka 8,
kterd predstavovala dovednosti odpovidajici analyze. Na otdzku odpovédélo
11 respondentd, ale pét odpovédi bylo irelevantnich. Ucitelé uvedli napfiklad ¢islo otazky

11 nebo slovo ,vSechny”.
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5.4.13 OTAzKA €. 13

Myslite si, Ze je projektové vyucovdni pro rozvoj vyse uvedenych dovednosti lepsi neZ jiné
metody vyucovdni?

Pocet

MozZnosti odpovédi respondenta POdil
Ano 10 12,0 %
Ne 7 84 %
Myslim, Ze vy3e uvedené dovednosti lze rozvijet riiznymi metodami a projektové vyucovani je jednou z moznosti. 66 79,5 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Obr. 15. Vysledky otdzky €. 13, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

7 v

Na otazku odpovédélo 83 ucitelll zemépisu. Vétsina z nich (88 %) se nedomniva, ze
by projektové vyucovani bylo vhodnéjsi pro rozvoj vyse uvedenych dovednosti nez jiné
metody, ale témér 80 % ze vSech dotazovanych je ndzoru, Ze projektové vyucovani je
jednou z metod, kterou Ize dovednosti odpovidaji vysSim Urovnim Bloomovy taxonomie
rozvijet. Pouze 10 pedagogl vnima projektové vyucovani pro tento ucel vhodnéjsi nez jiné

metody (obr. 15).

5.4.14 OTAzKAC. 14

Jaké projekty uskutecriujete castéji?

Moznosti odpovédi Podet respondentt Podil
Jednopfedmétové 44 64,7 %
Vicepfedmétové 24 35,3 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Obr. 16. Vysledky otazky €. 14, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Z obr. 16 vidime, Ze témér 44 z 68 respondentld uskutecnuje Ccastéji
jednopredmétové projekty. To muZe byt zapfi¢inéno naro¢nou organizaci

vicepredmétovych projektu.
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5.4.15 OTAzKA €. 15

Jaké predméty jsou podle Vaseho ndzoru vhodné pro kombinaci se zemépisem pro

vicepfedmétovy projekt?

Tab. 45. Vysledky otazky €. 15

Pfredmét Pocet respondentl
Ptirodopis 64
Déjepis 47
Anglicky jazyk 28
Obcanska vyuka 28
Matematika 27
Fyzika 26
Vytvarna vychova 26
Chemie 17
Télesna vychova 16
Némecky jazyk 13
Hudebni vychova 10
Cesky jazyk 9
Rodinna vychova 8
Informatika 4

Tato otdzka umoznovala vybrat vice odpovédi. 88 % z 73 respondentd vidi jako

vhodny pfedmét do vicepredmétového projektu se zemépisem prirodopis (tab. 45).

5.4.16 OTAzKA €. 16

Pro kterd témata v zemépise vyuZivdte projektovou vyuku nejcastéji?

Tab. 46. Vysledky otazky ¢. 16

Téma

Pocet respondentl

Regionadlni geografie

24

Biosféra

=
u

Kraje CR

Vesmir

Humanni geografie

Atmosféra

Hydrosféra

Litosféra

Orientace v mapé

Ekologie

Fyzicka geografie

Vsechna témata

Kartografie

Wb | [PO|N|IN (V|0 |
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Globalizace

Cestovni ruch

Mistni region

Reliéf zemského povrchu
Sopecna ¢innost
Meteorologie

Evropska unie

RiR|R|(R[NN W

Otdzka €. 16 byla oteviend a odpovédélo na ni 58 respondentd. Ucitelé mohli uvést
vice témat, vétsina uvedla dvé. 40 % ucitell zminilo regionalni geografii, coz je velmi obecné

oznaceni. Z tematickych celkl byla nejvice krat uvedena biosféra (tab. 46).

5.4.17 OTAzKAC. 17

Jakd témata v zemépise Vam prijdou nevhodnd pro projektovou vyuku?

Tab. 47. Vysledky otazky €. 17

Téma Pocet respondent
Nejsou takova témata 25
Nevim
Hospodafrstvi
Fyzickd geografie
Politicka geografie
Pramysl
Matematicka geografie
Pfirodni sféry
Vesmir
Kartografie
Globalni problémy lidstva
NaboZenstvi

RIFRIRININNININDNWW W W

Tato otdzka byla také oteviena. Odpovédélo na ni pouze 48 respondent(l a vSichni
uvedli pouze jedno téma. Vice neZ polovina dotazovanych uciteld (52 %) se shodla,
Ze v zemépise neni zadné téma, které by bylo nevhodné pro projektovou vyuku. Nékteri
svou odpovéd doplnili komentafem, Ze zdleii pouze na uciteli a jeho kreativité.
Je pozoruhodné, Ze tematické celky Vesmir a Prirodni sféry byly uciteli hodnoceny jako
jedny z nejlepsich témat pro projektové vyucovani (tab. 16), ale presto byla tato témata

dvakrat uvedena jako témata nevhodnad pro projektové vyucovani (tab. 47).
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5.4.18 OTAzKA €. 18

Jste zastdnci spise:

MoZnosti odpovédi Pocet respondentt Podil
Kratkodobych projekt (1 den) 25 39,1%
Stfednédobych projekti (1 tyden) 27 42,2 %
Dlouhodobych projekt( (vice neZ 1 tyden) 12 18,8 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Obr. 17. Vysledky otazky €. 18, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Na otazku ohledné délky projektt odpovidalo 64 respondent(. Z vysledk( dotazniku
vyplyva, Ze nejméné dotazovanych ucitelll upfednostniuje dlouhodobé projekty. Oblibenost
kratkodobych a strednédobych projektd je u ucastniki dotazniku témér vyrovnana (obr.

17).

5.4.19 OTAzKA CE. 19

Jak casto uplatriujete skupinovou organizacni formu v ramci projekti?

MoZnosti odpovédi Podet respondentt Podil
Vidy 14 22,6%
Casto 37 59,7 %
Obcas 10 16,1 %
Nikdy 1 1,6 %
1((1,6%)
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Obr. 18. Vysledky otazky €. 19, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Z obr. 18 vidime, Ze u dotazovanych ucitel( prevlada pozitivni ndzor na skupinovou
organizacni formu v ramci projekt(. Témér 60 % z nich uplatriuje tuto organizacni formu pfi

projektové vyuce Casto a 14 z 62 ucitell ji uplatiuje vidy.
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5.4.20 OTAzKA C. 20

Vede podle Vaseho ndzoru projektovad vyuka k vétsi aktivité Zakiu béhem vyucovaci hodiny?

Moznosti odpovédi Poéet respondent(i Podil

® Ano 59 93,7 %
Ne 4 6,3%
4(6,3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%
Obr. 19. Vysledky otdzky €. 20, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Na dvacatou otdzku odpovédélo 63 respondentll. Témér 94 % z dotazovanych

uciteld zemépisu se domniva, Ze projektova vyuka vede k vétsi aktivité Zakd béhem

vyucovaci hodiny (obr. 19). Vétsi aktivita zak( byla také 19x uvedena jako pozitivum

projektového vyucovani v otazce €. 5.

5.4.21 OTAzKA €. 21

Je podle Vaseho ndzoru projektové vyucovdni vhodné pro Zdky s poruchami uceni?

MoZnosti odpovédi Pocet respondentd Podil
@ Ano 47 75,8 %
Ne 15 242%

47 (75,8%)
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Obr. 20. Vysledky otazky €. 21, vlastni zpracovani pomoci online platformy Survio

Na posledni otdzku odpovédélo 62 respondentl. Z vysledk( dotazniku vyplyva,
Ze vice nei tfi Ctvrtiny dotazovanych se domnivaji, Ze projektové vyucovani je vhodné

pro zaky s poruchami uceni (obr. 20).
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6 DISKUSE

6.1 DISKUSE VYSLEDKU KVAZIEXPERIMENTU

V ramci provedeného kvaziexperimentu doslo k nejvyraznéjSimu zlepSeni u otazky
€. 2 (67 %), ktera byla zaméfena na rozsifeni ndboZenstvi v Africe a ovéfovala Uroven
aplikace a analyzy. Zlepseni mize byt nejvyraznéjsi také castec¢né proto, Ze v této otazce
neziskal zadny z zak( body v pretestu, jako tomu bylo u jinych otazek. Aby Zaci mohli
pracovat s informacemi a dosahnout vyssich Urovni Bloomovy taxonomie, musi nejprve
zvlddnout droven znalosti (Pasch, 1998). O rozsifeni naboZenstvi v Africe Zaci
pred projektem neméli zZddné informace a Zadny z Zaka tedy v pretestu nedosahl na vyssi
urovné Bloomovy taxonomie.

Rozsifenim naboZenstvi v jednotlivych regionech se Zaci zabyvali v aktivité ¢. 2
s ndzvem ,Pfiprava na cestu”. Zajimavé je, ze z zakovského hodnoceni vysla pravé tato
aktivita jako aktivita, ktera zaky nejméné zaujala. Zaci jako d(ivod uvedli, Ze byla potieba
najit spoustu informaci. Pfi vyhledavani informaci jsou Zaci ve vyuce aktivni (Mandk, 1998).
Aktivni vyucovani je efektivni, protoZze védomosti ziskané timto zpUsobem si Zak lépe
pamatuje a osvojuje nez védomosti zprostfedkované ucitelovym vykladem
(Skalkova, 1971). Aby zaci vypracovali vysledné produkty dil¢ich fazi projektu, museli
vynalozit aktivitu ve vSech Ulohach nejen v aktivité €. 2. Je mozné, Ze pro Zaky byla tato
aktivita naro¢nd s ohledem na mnozstvi vyhledanych informaci, a proto pravé této aktivité
vénovali vétsi pozornost, coZ mohlo vést k Uspésnému zodpovézeni otazky v posttestu.
zvladla uz v pretestu spravné zvolit mista, ale nedokazala své rozhodnuti zd(ivodnit. V této
otazce mohli Zaci vyuzit své znalosti pfirodnich a socioekonomickych podminek Afriky,
které si osvojili v pfedchozich hodinach. Princip této ulohy, kdy se maji Zaci rozhodnout
pro urcité misto v oblasti na zdkladé daného kritéria uz jsem do hodin vicekrat zafadila
v minulosti. ProtoZe vétsina zaku ziskala z této ¢asti ulohy body jiz v pretestu, na drovni
syntézy doslo k minimalnimu posunu. Na drovni hodnoceni doslo u zak( k markantnimu
posunu. Zaci v prvni aktivité projektu s ndzvem ,Kam se vydame* zdGvodtiovali sv(ij vybér
mista zakreslenim prekaZzek nebo vyhod oblasti regionu do mapy. VSechny skupiny uvedly

také slovni zdGvodnéni vybéru mista.
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Jako problematickou bych oznacila otdzku €. 4, konkrétné cast otdzky ovérujici
uroven analyzy, ve které doslo ke zlepSeni pouze o 25 %. Vétsina Zak( nezvladla analyzovat
vliv vyvoje demografickych ukazateld na vyvoj poctu obyvatel Afriky. Demografickymi
ukazateli se Zaci zabyvali v posledni aktivité projektu. VSechny skupiny potfebovaly v této
aktivité pomoct pfi prdci s online aplikacemi, ktera data poskytovala. Po ukazce zvladly
skupiny ziskat data samy. PFi vyvozovani zavéru jsem skupindam pomahala navodnymi
otazkami. Skupiny dosly k sprdvnému zavéru, ale zfejmé nedoslo u vSech ¢lend skupiny
k porozuméni. Domnivam se, Ze tato c¢ast ulohy byla zadana pro Zaky 7. rocniku pfilis
obtizné. Pro Zzaky bylo pfilis tézké analyzovat vliv vice demografickych ukazatell na vyvoj
poctu obyvatel. Pro pfisté bych doporucovala zaméfit se vidy jen na jeden demograficky
ukazatel a jeho vliv na pocet obyvatel. Zakim by bylo potfeba vliv jednotlivych
demografickych ukazatell vice vysvétlit a ndzorné ukazat.

Po realizaci projektu bych tedy navrhovala nasledujici alteraci. Do paté aktivity
projektu bych pridala aktivitu s kartickami, na kterych by byly pojmy jako ,détska
Umrtnost”, ,nadéje na doziti“, ,porodnost apod. Zici by pouZivali slova
snizuje/zvysuje/ovliviiuje a davali by do souvislosti jednotlivé pojmy. Napfiklad: ,Snizeni
détské umrtnosti prispiva k zvySeni poctu obyvatel”. Tim by Zaci vytvareli takzvanou
konceptovou mapu, kterd zakim pomdha organizovat a Iépe pochopit vztahy mezi
zkoumanymi prvky (Roberts, 2013). Zaroven bych doporucila realizovat tuto aktivitu,
hromadnou formou vyuky, aby se mohli Zaci vyucujici/ho rovnou ptat na pripadné
nejasnosti. UCitel by zarovernt mohl ukazovat i néjaké konkrétni pfiklady jednotlivych vazeb
na konkrétnich datech.

Jednotlivé testové ulohy byly navrzeny tak, aby ovérovaly predevsim vyssi drovné
Bloomovy taxonomie kognitivnich cild. Maximdlni pocet bod( testu je 18,5 bodu.
Casti uloh, které ovéfuji Uroveri znalosti, jsou hodnoceny pouze 3 body. Primérné ziskali
Zaci v posttestu 11,7 bodu. Vysledky Wilcoxonova testu ukazuji, Ze na hladiné vyznamnosti
0,01 je mezi vysledky pretestu a posttestu statisticky vyznamny rozdil. Na zakladé téchto
vysledk( Ize konstatovat, Ze u zakl doslo k rozvoji vyssich vzdélavacich cili Bloomovy
taxonomie.

Pretest i posttest byl Zaky vyplnén v distancni vyuce, Zaky jsem tedy nemohla plné
kontrolovat pfi jejich praci. Na zZaky jsem apelovala, aby pracovali sami a nevyuzivali Zddné

zdroje. Posttest nebyl znamkovan a byl anonymni, aby zZaci nespolupracovali s internetem,
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atlasem ¢i ucebnici. Posttesty jsem oznamkovala jen pro zjisténi Cetnosti jednotlivych
znamek. Znamky zakdm nebyly udéleny, byly jen orientaéni. Cetnost jednotlivych zndmek
odpovidala ¢etnosti zndmek, které Zaci ziskali v jinych testech za mésic zati a fijen, kdy Zaci
vypliiovali testy ve Skole. Nepredpokldadam tedy, Ze Zaci pfi vypliovani testl pracovali
se zakdzanymi zdroji. Pfesto se domnivam, Ze vyplnéni testli Zzaky v distancni vyuce muze
snizovat jejich korektnost.

Navrzeny test hodnotim jako vhodny z hlediska obsahu a tUrovni vzdélavacich cila
Bloomovy taxonomie, které test ovéroval. Test postihl cely tematicky celek obyvatelstva
Afriky, ktery byl probran v ramci projektu. SpiSe negativné hodnotim formu jednotlivych
otdzek. VSechny otazky byly komplexni a ovérovaly vice Urovni Bloomovy taxonomie a jejich
hodnoceni bylo lehce problematické. Otdzky bylo potfeba rozdélit na jednotlivé ¢asti tak,
aby kazda ¢ast ovérovala jednu Uroven Bloomovy taxonomie. V budoucnu bych test navrhla
tak, aby kazda otazka ovérovala pouze jednu Uroven Bloomovy taxonomie. Vyhodnoceni
jednotlivych otazek z pohledu Bloomovy taxonomie by tak bylo jednoznaéné a méné
komplikované.

Celkové projekt ,Jak se Zije v Africe” hodnotim jako zdafily. Posun ve znalostech,
dovednostech a postojich zak( vici africkému obyvatelstvu reflektuji vysledky pretestu
a posttestu, ale také rozdil v myslenkovych mapach vytvorenych na zacatku a v zavéru
projektu.

Moylan (2008) ve své studii Learning by Project: Developing Essential 21st Century
Skills Using Student Team Projects uvadi, Ze projektové vyucovani umoznuje zakim uceni
na vSech Sesti Urovnich Bloomovy taxonomie kognitivnich cill. Hung a kol. (2011) hodnoti
projektové vyucovani jako pfistup, ktery stavi studenty do situaci, ve kterych rozvijeji
kognitivni procesy na vysSich drovnich Bloomovy taxonomie, napfiklad analyzovat,
hodnotit a vytvaret. Tato tvrzeni jsou v souladu s vysledky mé prace.

Je nutné zduraznit, Ze vysledky kvaziexperimentu jedné skupiny s vyuZitim pretestu
a posttestu jsou malo vérohodné, protoZze neumoznuji srovnani s jinym vzorkem. Vysledky
mého vyzkumu nelze tedy brat za obecné platné. Do vyzkumu by byla potieba zahrnout
kontrolni skupinu a zvysit pocet vyzkumnych subjekta.

Srovnanim efektivity projektové metody a vykladové metody se ve své diplomové
praci zabyvala Kfivkova (2014) a dosla k zavéru, Ze znalosti konceptudlni a proceduralni byly

vy$$i u 2aka, se kterymi pracovala projektovou metodou. Zaci lépe porozuméli souvislostem
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a celkovému kontextu tématu (Kfivkova, 2014). Vysledky prace Krivkové (2014) tak

koresponduji s vysledky mého vyzkumu.

6.2 DISKUSE VYSLEDKU DOTAZNIKU ZAKU

Projekt byl hodnocen 7dky pomoci dotazniku. Zaci rozuméli véem formulacim
a pfijeho vypliovani nedoslo k Zadnym problémUm. Vysledky dotazniku pfinasi zhodnoceni
dllezitych vlastnosti projektu a informace potiebné k reflexi projektu. Sestaveny dotaznik
hodnotim pozitivné.

Co se tyce kritického hodnoceni, nejvice Zak( uvedlo, Ze by na nékteré aktivity
potfebovalo vice ¢asu a také, Ze by projekt uskutecnili ve Skole. Nedostatku casu
u nékterych skupin jsem si také viimla pfi realizaci projektu. Casovou dotaci na vypracovani
jednotlivych aktivit projektu bych tedy navysila alespori o jednu vyucovaci hodinu.

Z 7dkovského hodnoceni projektu vyplynulo, Zze nejméné oblibenou ¢innosti bylo
hledani informaci. K tomuto zavéru dosla ve své diplomové praci také Suranska (2013).
V béznych hodinach jsou zakim predavany , hotové“ informace nebo Zaci pracuji s jednim
zdrojem. Ve vSech aktivitach projektu si Zaci museli vyhledat informace sami, a ne vidy byli
odkdzdni na pfislu$ny zdroj. Zaci opravdu vyhledavali spoustu informaci, ale protoze
pracovali ve skupinach, mohli si praci rozdélit. Vyhledavani informaci z vice zdrojl je jednim
ze znakl projektového vyucovani (Kratochvilova, 2006).

Nejlépe hodnocenou ¢innosti a aktivitou byla tvorba fotoreportaze v aktivité €. 4.
Zaci svou odpovéd zddvodnili tim, Ze se dozvédéli zajimavé informace o zptsobu Zivota
africkych rodin a podivali se do jejich domov(l. NadSeni zak( pfi prohlizeni jednotlivych
rodin a tvorbé reportaZe jsem pozorovala jiz pfi realizaci projektu. Tato aktivita odrazi
propojenost s Zivotni realitou, ktera je jednim z dulezitych znakd projektového vyucovani
(Coufalova, 2006).

Prekvapujicim zjisténim bylo, Ze druhou nejlépe hodnocenou aktivitou byla aktivita
¢. 5. Sorientaci v online aplikacich a s vyvozovanim zavér(i potfebovaly pomoc viechny
skupiny. Nékteré zaky velmi zaujala aplikace Our World in Data. Pozitivné hodnotim,
Ze zaky aktivita zaujala i pres to, Ze potiebovali pomoc ze strany ucitele, a i kdyZ se jim

aktivita na zacatku jevila jako velmi obtizna, nenechali se odradit.
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16 zak(l hodnotilo projekt zndmkou 1 a dva Zaci zndamkou 2. Z tohoto zjiSténi usuzuji,
Ze se zakam projekt velmi libil a byli v pribéhu projektu motivovani. K motivaci Zakd mohla
také prispét skupinovd organizac¢ni forma (Mazacovd, 2007). Motivace zaki mohla
pozitivné ovlivnit vysledky projektu, protoze motivace ma pozitivni ucinky na proces uceni
se (Capek, 2010). Motivace 7akd je dilezitym znakem projektového vyuéovani
(Kratochvilova, 2006; Coufalova, 2006).

Zaci se v priib&hu projektu aktivné podileli na uéebnich ¢innostech. Zaci samostatné
vyhledavali a zpracovavali informace z rGiznych zdrojt. Zaci byli zodpovédni za vysledek své
prace, ktery predstavovala prezentace vytvofena v PowerPointu. Témito ¢innostmi byly
u zaka rozvijeny klicové kompetence pracovni, k uéeni a feseni probléml. Dokladem
rozvoje téchto kompetenci jsou mimo jiné také vysledky dotazniku se Zaky. Ten ukazal,
Ze naprosta vétsina zak(l (94 %) hodnotila miru aktivizace v rdmci projektu vyssi nez v jinych
hodinach a vétsina z nich (78 %) uvedla, Ze pracovali samostatnéji nez v jinych hodinach.
Témér stejné vysledky ohledné aktivity a samostatnosti Zakl v hodinach ziskaly ve svych
pracich Suranska (2013) a Baxantova (2017).

Zaci v prdb&hu projektu pracovali ve skupindch a byli nuceni mezi sebou
spolupracovat a komunikovat, aby dosahli spole¢ného cile. V pribéhu projektu byly tedy
také rozvijeny kompetence socidlni, komunikativni a personalni. Rozvoj kompetence
socialni a komunikativni dokladaji i hodnoceni zak( v dotazniku. U otazky . 8 tfi Zaci uvedli,
Ze bylo naroc¢né se v ramci skupiny domluvit na jednom reseni u aktivity €.1 Kam se vydame.
Pfesto se vSechny skupiny nakonec domluvily a potize v komunikaci tak Uspésné vyresily.
Doklada to také tvrzeni Zzaka u otdzky €. 11, ktera se Zak( dotazuje, co si z projektu odnesli.
Zak uvedl: ,N&kdy je tézké se s ostatnimi domluvit, ale vidycky se najde cesta.”. Rozvoj
komunikacnich dovednosti vramci projektu doklada také vyrok dalsiho Zdka, ktery
na stejnou otazku odpovédél, ze se presvédcCil, Ze zvlddne prezentovat pred ostatnimi
spoluzaky. Rozvoj persondlni kompetence zase doklada odpovéd: ,,Nékdy si fikdm, Ze se mi
nechce do skoly, ale méla bych byt rada, ze do ni mzu chodit na rozdil od nékterych déti
v Africe.”, ktera ukazuje, Ze u nékterych zakl doslo diky projektu k uvaze nad hodnotou
vzdélani. Rozvijeni klicovych kompetenci patfi mezi obecné znaky projektového vyucovani
(Janikova, 2007). Z vyse uvedenych vysledkl vyplyva, Ze navrzeny projekt tento znak

naplnil.
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Zaci v prib&hu projektu ziskali zkudenost s praktickou &innosti. V paté aktivité Z4ci
pracovali s internetovymi aplikacemi, které poskytuji data o jednotlivych zemich svéta. Z4ci
také tvorili graf. Tvorba grafu byla zahrnuta v testu. 11 z 18 zZak( graf uspésné sestavilo.
V rdmci tvofeni prezentace byla u Zakud rozvijena tvofivost a fantazie. Kazdd skupina mohla
pfi zpracovani prezentace projevit svou kreativitu. Tyto pozitiva projektového vyucovani

uvadi ve své publikaci také Kratochvilova (2007).

6.3 DISKUSE VYSLEDKU DOTAZNIKU UCITELU

Z odpovédi dotazniku vyplyva, Zze 80 % dotazovanych ucitelll projektové vyucéovani
jiz vyzkouSelo a planuje ho vyuzivat také v budoucnu nebo projektové vyucovani
ve svych hodindch pravidelné vyuZiva. Tyto vysledky koresponduji s vysledky vyzkumu,
ktery je soucasti ¢lanku Skolni projekty ve vyuce piirodovédnych predmétil. Pouchova
(2010) uvadi, ze 89 % z oslovenych Skol uskutecnilo alespon jeden prirodovédny projekt
ve Skolnim roce 2008/2009. Do vyzkumu bylo zapojeno 180 ceskych skol. Je potreba
zdlraznit, Ze se jednalo o prirodovédné projekty, a ne primo projekty uskutecnéné
v predmétu geografie.

Na zdkladé vysledkd dotazniku mohu konstatovat, Ze projektové vyucovani
je v hodindch zemépisu vyuzivano. Pouchova (2010) ale upozoriiuje, Ze ucitelé casto
vnimaji projekt a projektové vyucovani velmi odliSné a mnohdy hovofi o projektové vyuce
i tehdy, vyuZivaji-li pouze jeho dil¢i etapy ¢i metody. Podle Kratochvilové (2006) problémy
prameni zejména z nedostatecné teoretické pripravy uciteld a navrhuje reseni v podobé
profesni pfipravy uciteld na projektové vyucovani. Realizace projektového vyucovani ma
smysl pouze tehdy, budou-li ucitelé umét pIné vyuzit potencial této koncepce.

Mé vysledky ukazuji, Ze projektové vyucovani je v hodinach zemépisu vyuzivano.
Vnimani projektového vyucovani dotazovanych ucitell mohou upresnit otazky dotazniku,
které se dotazovaly na zkusenosti ucitell s touto komplexni metodou.

Pozitiva projektového vyucovani spatfuji dotazovani uditelé zejména v rozvoji
spoluprace mezi zaky, aktivité zaku, rozvoji komunikacnich dovednosti, zvyseni motivace
zakl, rozvoji klicovych kompetenci a mezipredmétovych vztahl. Ucitelé také uvedli,
Ze jako pozitivum vnimaiji, Ze Zaci pracuji s riznymi zdroji, vyhledavaji informace a dochazi

k hlubsimu pochopeni latky oproti bézné vyuce.
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Aktivizace 74k, rozvoj samostatnosti a motivace Zzakd byla potvrzena
u realizovaného projektu na zakladé Zakovského hodnoceni projektu. Rozvoj socidlnich
a komunikativnich kompetenci, uplatnéni mezipfedmétovych vztahl, vyhledavani
informaci z riznych zdrojd jsem u realizovaného projektu také zaznamenala. Tyto znaky
projektového vyucovani byly dany organizaci a obsahem realizovaného projektu. Hlubsi
pochopeni latky oproti béZné vyuce nemohu potvrdit, protoZe do kvaziexperimentu nebyla
zarazena kontrolni skupina, ve které by probéhla bézna vyuka.

Negativa projektového vyucovani vnimaji ucitelé zejména v ¢asové ndarocnosti
pldnovani a pfipravy projektu. Toto negativum uvadi také Kratochvilova (2006).
Stimto tvrzenim se shoduji i mé zkuSenosti s planovanim a pfipravou projektového
vyucovani. Pfekvapujicim a pozitivnim zjisténim dotazniku bylo, Ze velka ¢ast dotazovanych
ucitelll nevnima zadné téma v zemépisu jako nevhodné pro projektovou vyuku.

Dale byli ucitelé dotazovani, zda do svych projekt( zatazuji aktivity, pfi kterych jsou
od zaka vyzadovany kognitivni procesy na vysSich urovnich Bloomovy taxonomie.
Z odpovédi vyplyva, Ze vice nez 80 % pedagogll zafazuje do svych projektd aktivity,
které rozvijeji vyssi Urovné Bloomovy taxonomie. Ucitelé byli také tazani, zda je projektové
vyucovani pro rozvoj vysSich drovni Bloomovy taxonomie lepsi neZ jiné metody.
12 % se domnivd, Ze ano. 80 % pedagogl zastdvd nazor, Ze vyssi urovné Bloomovy
taxonomie kognitivnich cill je mozné rozvijet vice metodami a projektové vyucovani je
jednou z nich. Vysledky dotazniku podporuji vysledky mého kvaziexperimentu, které
ukazuji, Ze u zakl doslo v posttestu oproti pretestu ke zlepseni ve vSech otazkach, které
ovérovaly predevsim vyssi irovné Bloomovy taxonomie vzdélavacich cild.

Vzhledem kpoctu uciteld zemépisu, ktefi se dotaznikové Setfeni zucastnili,
se domnivam, e dotaznik prindsi pozitivni zjisténi o vyuce zemépisu na ZS. Projektové
vyucovani napliuje poZadavky na moderni a efektivni vzdélavani (Dvorakova, 2009).
80 % dotazovanych ucitelli projektové vyucovani vyuziva. S ohledem na jejich vnimani
pozitiv projektové metody a zarazovani aktivit, které rozvijeji vyssi Urovné vzdélavacich cil(i
Bloomovy taxonomie, Ize konstatovat Ze se ucitelé v ramci své vyuky snazi uskutecrovat

kvalitni projekty.
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7 ZAVER

Prvnim cilem diplomové prace byl ndvrh a realizace projektového vyucovani
na téma z regionalni geografie. Tento cil prace byl splnén. V rdmci diplomové prace bylo
vytvofeno projektové vyucovani s ndzvem ,Jak se Zije v Africe”. Vytvoreny projekt byl
uskuteénén na ZS Dobtany v distanéni vyuce. Projekt se zaméfuje na obyvatelstvo Afriky
s ohledem na pfirodni a socioekonomické podminky. V pribéhu projektu byli Zaci rozdéleni
do péti skupin. Kazda skupina se podrobné zabyvala jednim regionem Afriky.

Projekt byl Zakim predstaven a zadan tak, jako kdyby se pfipravovali na cestu
do daného regionu a nasledné cestu podnikli. Zaci si nejprve vymezili region, vybrali
nejvhodnéjsi misto, zjistovali informace o obyvatelstvu, potkali domorodé kmeny
a postupné se seznamili s obyvateli daného regionu. Jednotlivé aktivity projektu cilily
na rozvoj vy$dich Grovni Bloomovy taxonomie. Zaci v ramci jednotlivych aktivit hledali
informace z rGznych zdroja, pracovali s riznymi mapami, tvofili fotoreportaz, tvorili grafy,
pracovali s internetovymi aplikacemi a tvofili vysledné prezentace.

Zakovské hodnoceni projektu potvrzuje, Ze realizovany projekt obsahoval dilezité
znaky projektového vyucovani, kterymi jsou motivace Zdk(i, rozvoj samostatnosti
a spoluprace a aktivizace zaka.

Druhym cilem bylo ovéfit, zda je projektové vyucovani vhodnou vyucovaci
metodou k rozvoji vyssich Urovni Bloomovy taxonomie vzdélavacich cill. Tohoto cile bylo
dosazeno na zakladé kvaziexperimentu jedné skupiny s vyuZitim pretestu a posttestu.
Jednotlivé ulohy testu ovéfovaly predevsSim vyssi Urovné Bloomovy taxonomie. Rozdil
mezi pretestem a posttestem byl na zakladé provedeni Wilcoxonova testu oznacen
na hladiné vyznamnosti 0,01 jako statisticky vyznamny. V kapitole vysledkd jsou jednotlivé
otazky hodnoceny z hlediska urovni Bloomovy taxonomie. Ve vSech urovnich Bloomovy
taxonomie (v€etné vyssich Urovni) doslo v posttestu ke zlepsSeni. Hypotéza €. 1, Projektové
vyucovani je vhodnou vyukovou metodou pro rozvoj vyssich kognitivnich cilii Bloomovy
taxonomie” byla tedy potvrzena.

Tretim cilem prace bylo zjistit miru vyuZiti projektového vyucovani v hodinach
zemépisu na ZS a popsat zkudenosti u¢itell s realizaci projektového vyuéovani. Tohoto cile
bylo dosazeno metodou dotazniku. Prevaina vétSina z dotazovanych uciteld zemépisu

projektové vyucovani jiz vyzkouSela a planuje ho také vyuzivat v budoucnu, nebo
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projektové vyucovani ve svych hodinach pravidelné vyuziva. Hypotéza ¢. 2 ,,Komplexni
vyukovd metoda projektové vyucovadni je vyuZivana pri vyuce zemépisu na zdkladni Skole“
byla na zakladé vysledk( dotaznikového Setfeni potvrzena. 80 % ucitell, ktefi projektové
vyucovani

ve svych hodinach uskutecnuji, zarazuji do projektl aktivity, které rozvijeji vyssi drovné
vzdéldvacich cilli Bloomovy taxonomie. 80 % dotazovanych uciteld vnima projektové
vyucovani jako jednu z vyucovacich metod, pomoci které je mozné rozvijet vyssi urovné
vzdéldvacich cild Bloomovy taxonomie.

Prace se zaméfuje vteoretické i praktické roviné na projektové vyucovani
jako na metodu, ktera rozviji vyssi Urovné Bloomovy taxonomie kognitivnich cil( a pfinasi
zajimavé vysledky, které mohou byt diskutovany z hlediska potencidlu projektového
vyucovani. V budoucnu hodldam projekt ,Jak se Zije v Africe” realizovat v prezenéni vyuce

v podobé, kterd je uvedena v kapitole 4. 9. Prezencni ale i distan¢ni podoba projektu mize

byt vyuzita ucitelskou verejnosti.
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RESUME

Diplomova prdace se zabyva ndvrhem a ovérenim projektového vyucovdani na téma
Obyvatelstvo Afriky na zakladni skole. Na zakladé Zakovského hodnoceni bylo potvrzeno,
Ze realizovany projekt zaky motivoval, aktivizoval a ved| k samostatnosti.

Hlavni ¢asti prace bylo ovéfit vhodnost projektového vyucovani pro rozvoj vyssich
urovni vzdélavacich cild Bloomovy taxonomie. Ktomuto uUcelu byla pouZita metoda
kvazixperementu jedné skupiny s vyuzitim pretestu a posttestu. Vysledky experimentu
ukazuji, Ze v posttestu doslo u Zakl ke zlepSeni ve vSech otdzkach, které ovérovaly
predevsim vyssi Urovné vzdéldvacich cild Bloomovy taxonomie.

Dale se prace zaméruje na vyuziti projektového vyucovani v hodinach zemépisu
na zakladnich Skolach. Pro zjiSténi miry vyuZiti projektového vyu€ovani byla zvolena metoda
dotaznikového Setfeni. Dotaznik vyplnilo 101 ucitel(l zemépisu. 80 % dotazovanych ucitell

projektové vyucovani ve svych hodinach vyuziva.

Klicova slova: projektové vyucovani, kvaziexperiment jedné skupiny s vyuzitim pretestu a

posttestu, obyvatelstvo Afriky, Bloomova taxonomie, zédkladni Skola

Resume

This diploma thesis occupies with design and verifikation of the project-based
learning about population of Africa in primary school. Pupil’s evaluation confirms that
the veryfied project motivated and activated pupils and led them to independence.

The main aim was to verify suitability of the project-based learning for development
of higher levels of educational goals of Bloom’s taxonomy. For this purpose was used
guasi-experimental research with the one-group pretest-posttest design. The results of
quasi-experimental research show an improvment in posttest in all questions that verified
primarily higher levels of educational goals of Bloom’s taxonomy.

The thesis is also focused on usability of the project-based learning in geography
lessons in primary school. To determine usability rate of the project-based learning was
choosen gquestionnaire method. The questionnaire was fulfilled by 101 responder. 80 % of

interviewed teachers use the project method in their lessons.
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PRiLOHY

Ptiloha 1: Nahodné vybrany vyplnény pretest Zaka 7.B

Iméno ?- S B Datum 6.4. aody,g-+5.:.~/1a,s b. Zndmka............

1. Pfedstav si, Ze se stéhujes do regionu jizni Afrika. 45‘ /4b.
a) Koletkem vyznac do obrazku regionu misto, kam by ses chtél/a pfestéhovat. Kfitkem vyzna& misto, kam
by ses nechtél/a prestéhovat v Zddném pfipadé.
b) Své rozhodnuti zdivodni 3 argumenty, které zohledriuji hospodafské a pFirodni podminky.
I. Chtél bych it na Madagaskaru. X,

Il. Nechtél bych #it v pousti. Orr

i, X

2. Obrdzek zndzorfiuje naboZenstvi, kterd vyznavaji obyvatelé Afriky.

a) Doplf legendu k obrdzku.

NéaboZenstvi v Africe
Arabové X

b) Zdlvodnl, jak se ndbozenstvi, kterd zndzorfiuje Eervena a modré barva,
do Afriky roziifila.

I Cervena:
Il Modra:

3. Prohlédni si obrazek. 0 /35b.

a) Doplf text.

Na obrézku je zobrazen pfislu$nik etnické skupiny zvané
Tento kmen Zije tradiénim zplsobem livota v
(oblast Afriky), kde se rozprostird v pousti (ptirodni krajina).

b) Zamysli se nad tim, jak se Zivot této etnické skupiny plizplsobil prirodnim
podminkdm. Uved 2 piiklady a své odpovédi zddvodni.




4. Urdi spravnost nasledujicich tvrzeni a zdGivodni svou odpovéd. U'L: /3b.

a) V nékterych zemich Afriky by ses mohl/a domluvit evropskymi jazyky jako je anglictina, francouzitina, italitina

nebo portugalitina. @ X NE

2Zdivodni vyskyt jazykd, kterymi je moné domluvit se v Africe:

b) Pocet obyvatel vétdiny africkych zemi se zvy3uje. -/x NE
Popis vyvoj demografickych ukazatel(, které tento jev zplisobuiji:

5. Pracu] s tabulkou. U kaZdého statu je v zdvorce uvedena jeho rozloha. ﬂf.' /45b.

a) Jaky stat ma v soucasnosti (2020)
| nejvy3éi h zalidnéni?
2 16 krm?) | 2 Uganda l}r
(1127 127 km?) | (1 189 546 km?) | (923 786 km?) | (241 038 km?)
Etiople Niger Nigérie UBaNda | 1) jaky stat mél v roce 2000 nejvySsi
1950 18 2 42 26
pocet obyvatel?

1960 22 3 50 34 Nigadh
1970 28 4 62 47 )(
1960 3 - 81 63 ¢) Kolik obyvatel bude mit
1990 48 6 105 87 pravdépodobné Nigérie v roce 21007
2000 66 9 135 199
2010 88 13 175 166
2020 112 19 227 229 Zhodnot pravdépodobny wvoj poétu
2030 138 28 288 310 obyvatel Nigérie v rdmci celého svéta.
2040 168 a1 359 405
2050 188 57 438 510
2060 209 76 519 621
2090 242 143 759 934 1990-2040).
2100 243 165 826 1015

Graf:
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Ptiloha 2: Nahodné vybrany vyplnény posttest zakyné 7.B

Jméno: ; /1 3 Q Datum 9.4. Body...’&;gé:lls.s b. Zndmka............

1. Predstav si, Ze se stéhuje$ do regionu jiini Afrika. li /4b.

a) Koleckem vyznaé do obrdzku regionu misto, kam by ses chtél/a pfestéhovat. Kfizkem vyznaé misto, kam
by ses nechtél/a pfestéhovat v 2adném pfipadé.
b) Své rozhodnuti zdivodni 3 argumenty, které zohledfuji hospodafské a pfirodni podminky.

»
'

I. JAR je hospodafsky nejvyspélejsi stit této oblasti. /

w
" II. V tomto misté je pfijemné pocasi jako ve stfedozemniho
more. ’1
I, Nechtéla bych se pfestéhovat do poudté Namib, je zde horko

a neprsi tam. 4

2. Obrdzek zndzorfiuje naboZenstvi, ktera vyznavaji obyvatelé Afriky. QF /35b.

a) Doplh legendu k obrazku.
NaboZenstvi v Africe
Islém 4
Kiestanstvi  V/

P - A o
Nabolenstvi domorodcd TMD'CN( (MMDR"M) UAﬁO?Z WW

b) Zddvodni, jak se naboZenstvi, kterd znazoriiuje éervena a modrd barva,
do Afriky rozsifila.

I Cervend: Na severu 3iji Araboveé, ktefi pfili z Asie a pfinesli islam. 1/

. Modra: Kfestanstvi pfivezly do Afriky evropské zemé, které Afriku V
v minulosti zabraly,

KILONIZOVALY
3. Prohlédni si obrézek. ‘5 /35b.

a) Doplh text.

Na obrézku je zobrazen piisluinik etnické skupiny zvané Tuaregové . Tento kmen lije
tradiénim zpOsobem Zivota v severni €asti Afriky (oblast Afriky), kde se rozprostird
Sahavl(pﬂrodnl krajina).

b) Zamysli se nad tim, jak se Zivot této etnické skupiny pfizplsobil pfirodnim
podminkdm, Uved 2 ptiklady a své odpovédi zdlvodni.

1 Zijiv pou!tllproto maji velbloudy. Jejich obleéeni je chrdni pfed piskem a slunitkem. v

11, Cestulf pousti, OF




4. Urti spravnost nasledujicich tvrzeni a zdéivodni svou odpovéd. 2&:@/ 3b.

a) V nékterych zemich Afriky by ses mohl/a domluvit evropskymi jazyky jako je angli¢tina, francouzitina, italétina

nebo portugalitina. LA x  ne

Zdavodni vyskyt jazykd, kterymi je mozné domluvit se v Africe:

Evropské zemé g’aﬂg M a pfivezly sem jazyk. '/

b) PoZet obyvatel vétiiny africkych zemi se zvySuje. (/ e x NE

Popis vyvoj demografickych ukazateli, které tento jev zplisobuji: aﬂr '

Africké teny maji hodné détha proto pocet obyvatel roste. [DULZ JEDER DEMOCRARCKS UK42 ATEL,
RRropuasT Kigsd

5. Pracuj s tabulkou. U kaZdého statu je v zdvorce uvedena jeho rozloha. L'L(/ 45b.

a) Jaky stat méa v souéasnosti (2020)
nejuy3si hustotu zalidnéni? Uganda |/

< E o - — 11 B
(1 1257“::‘7:7!\ (1 18: ;;6’ km?) (92.; 78‘6‘1:m’) (241038 I:'n’) b) Jaky stit '::; va 2000 nejvy3éi /
1950 18 2 42 26 f Y 8
1960 2 3 30 4 ¢) Kolik obyvatel bude mit
1970 28 4 62 47 pravdépodobné Nigérie v roce 2100?
1980 35 5 81 63 763047236
1990 48 6 105 87
2000 66 9 135 199 Zhodnot pravdépodobny vyvoj poétu [/
2010 88 13 175 166 obyvatel Nigérie v ramci celého svéta.
2020 112 19 227 229 Nigérie bude mit skoro 1 miliardu
2030 138 28 288 310 obyvatel. Na svété je imiliard obyvatel.
2040 168 41 359 405 Zafadi se mezi zemé, které maji nejvic
2050 188 57 438 510 obyvatel.
2060 209 76 519 621
2099 226 98 003 22 d) Sestroj graf s ndzvem ,Pfedpoklddany
2080 237 120 684 838 .
vyvoj pottu obyvatel Nigérie v letech
2090 242 143 759 934 1990-2040)
2100 243 165 826 1015 ’ L/
Graf:
Pfedpokladany vyvoj poétu obyvatel
Nigérie v letech 1990-2040
350000000
300000000
250000000
200000000
150000000
100000000
50000000
0
1990 2000 2010 2020 2030 2040
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Pfiloha 3: Dotaznik pro ucitele v tisténé podobé

Vyuiiti projektového vyucovani v hodinach zemépisu na Z$

Dobry den vazeni kolegové,

jmenuji se Viola Hampejsova a jsem studentkou Pedagogické fakulty v Plzni. V rdmci své
diplomové prace provadim vyzkum tykajici se vyuZiti projektového vyulovani v hodinach
zemépisu na 25, Touto cestou bych Vas chtéla poprosit o vypinéni dotazniku, ktery je zcela
anonymni. Vysledky dotaznikového Setfeni budou vyuiity pouze ke studijnim a vyzkumnym
G&eldm. Pfedem Vam dékuji za ochotu.

1. WyuZil/a jste nékdy ve vyuce zemepisu projektové vyutovani?

Ano, ve svych hodindch ho pravidelng wvyuZivam.

Ano, projektové wyufovani jsem jiZ wyzkouielfa a planuji ho vyuiivat i v budoucnu.

Ano, ale nebyla to pro mé pozitivni zkusenost a do budoucna ho jiZ vyuZivat neplanuji.

Me, zatim jsem projektové vyudovani nevyuiil/a, ale do budoucna ho urtité planuji vyzkoudet.
Me, zatim jsem projektové vyufovani nevyuiilfa do budoucna to ani nemam v planu.

2. Prosim o strufny komentaf a zdivodnéni Vasi odpovédi u pfedehozi otdzky.

Pokud byla Vase odpovéd na otazku £. 1 ,Ne”, dotaznik pro Vas timto konci, dékuji za Va3

tas a ochotu.

3. Vyuiivate projektove wulovani v hodinach zemépisu opakované?

Me, zatim jsem ho vyuZil/a jen jednou.

Projektové vyutovéani jsem wyufil/a vicekrdt, ale neopakuji ho kaZdy rok.
Ana, vyuiivam ho pravidelng kazdy rok alespon jednou.

Ano, vyuiivam ho pravidelng kaZdy rok vicekrat.

4. Pokud byla Vaie odpovéd u pfedchozi otazky , Ano. vwuiivam ho pravidelné kafdy rok vicekrat”,
prosim o doplnéni éetnosti.

5.V fem spatfujete pozitiva projektového wulovani?

6.\ fem spatfujete negativa projektového vwutovani?




7. \yufivate pii projektovém wyufovani v zemeépisu aktivity, pfi kterych #aci aplikuji znalosti probrang
|atky na nové situace?

8. Wyuiivate pfi projektovém vyufovdni v zemépisu aktivity, pfi kterych #aci hledaji vztahy a
souvislosti mezi riznymi prvky?

9. Vyuiivate pfi projektovém vyufovani v zemepisu aktivity, pfi kterych Zaci zobectiuji a wyvozuji
néjaké obecné platné zavéry?

10. Wyuiivate pri projektovém vyulovani v zemeépisu aktivity, pfi kterych #aci formuluji viastni
hodnoceni podloZené relevantnimi argumenty.

11. Myslite si, Ze je projektové vyufovani vhodnou metodou pro rozvoj vyie uvedenych informaci u
Ana, myslim, fe projektoveé vyufovdni pomaha Z8kam rozvijet viechny vyie uvedené dovednosti.
Ana, ale pomaha rozvijet jen nékteré z uvedenych dovednosti.

MNe, nemyslim si, e by projektove wudovani pomahalo s rozvojem téchto dovednaosti.

12, Pokud byla Vale odpovéd na pfedchozi otdzku  Ano, ale pomahd rozvijet jen nékteré z wie
uvedenych dovednosti”, prosim uvedte Eislofa otdzky/ek, u které/ych souhlasite, e k rozvoiji dochézi.

13. Myslite si, e je projektové vwufovani pro rozval wie uvedenych dovednosti lepsi ne? jinég metody
vyudovani?

Ano

Me

Myslim si, fe vyie uvedené dovednosti lze rozvijet riznymi metodami a projektové vyutovéni je
jednou z moZnosti.

14, Jaké projekty uskuteénujte Eastéfi?

jednopfedmétove
vicepfedmétové
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15, Jaké predméty jsou podle Vaieho ndzoru vhodné pro kombinaci se zemépisem pro
vicepfedmétovy projekt?
Prirodopis

Chemie

Fyzika

Dé&jepis

Matematika

Cesky jazyk

Anglicky jazyk

Némecky jazyk

Télesna wchova
Wytvarnd wychova
Hudebni wychowva
Ob&anska vychova
Rodinna vychova

liny predmét

16. Pro kterd témata wwuZivate projektovou vwuku nejéastéji?

17. Jaka témata v zemeépise Vam pfijdou nevhodna pro projektovou vyuku?

18, Jste zastanci spite?

Kratkodobych projektl (1 den)
Stfednédobych projektd (1 tyden)
Dlouhodobych projektd (vice nef 1 tyden)

19. Jak &asto uplatiujete skupinovou organizaéni formu v rdmci projektu?

Vidy

Casto
Obcas
Nikdy

20. Vede podle Vis projektovd wuka k vEt3i aktivité #8ki b&hem vyulovaci hodiny?

ANO
NE

21. Je podle vaieho nazoru projektoveé vwudovani vhodné pro #aky s poruchami uceni?

AND
ME
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Pfiloha 4: Nahodné vybrany vyplnény dotaznik

Dotaznik

Projekt — lak se Fije v Africe

Fozndmbko: Odpovéd zokroudkuj/podirhni. K Tvému pfipodnému zddvadnéni adpovddi vyuZij prazdné
Fodky.

1. Uz jsi s& ve Zkole zucastnilfa podobneho projektu?

ME

Z. le u Tebe tento styl wyuky ocblibeny?

ME
Projekty mié bavi.

3. Jak se Ti libil projekt  Jak =& Zije v Africe”? Dznamkuj ho jako ve Skole.

2
3
4
& — vibec s& mi nelibil

4.0znaf usmévavym smajlikem (S} Sinnost, kterd t& bavila nejvice a mradicim == smajlikem &) ww,
ktera té bavila nejmané.

shlédnuti vides

hledani informaci ()
kompletovani informaci
prace s online aplikacemi
tvorba grafu

tvorba fotoreportide (2

prezentace posteru

C. Jaka aktivitz t& nejvice zaujala?
LJEam se vyddme?”
Friprava nz cestu®

Setkani s domorodd”

JRoste pofet obyvatel Afriky
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6. {im T2 zaujala prévé tato aktivita?

Bylo zzjimavé podivat se do domowd africkych radin.
7. Jaka aktivita té zaujala nejmena?

JEam se wydima?

JFiiprava na cestu”

w3etkani s domorodc®

LMavitéva rodiny™

JRoste potet obywatel Afriky?”

8. Co se Ti na této aktivité nelibila?

Bylo potreba wyhledat moc informaci.

5. Okoly, které jste pinili ve skuping béhem projektu, pro Tebe byly:
lehké

nékters lehke, nékters téike

ke

10. Pokud byz mchla na projektu néco zménit k lepiimu, co by to bylo?
Aby s2 projekt uskutainil ve Skole.

11.Co =i si z projektu odneslfa?

Makteré rodiny v Africe jsou chudé 3 nékteré bohaté. Ve slumech na okrzjich mést je chudoba.

12 Wyhovovala Ti prace ve skuping?

ME

13. MEE pocit, 22 j=i byl/a béhem projektu aktivn&jEi net v jinych hodinach?

ME

14, Myzlis =i, Ze jsi bylfa béhem projektu samostatnéjsi nes v jinych hodinach?

ME
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Pfiloha 5: Karti¢ky pouzité k rozdéleni zak( do skupin

Staty Guinejského zalivu

Severni Afrika

Guinejsky zaliv

Stredozemni more

Volta Atlas
Lagos Kahira
Staty Sahelu Tunisko
Niger Vychodni Afrika
Chartum Etiopska vysocina
Cadska panev Viktoriino jezero
Jizni Afrika Nairobi
Draci hory Uganda
JAR
Kalahari

Cape Town




Pfiloha 6: Prezentace skupiny severni Afrika

Obyvatelstvo

Severni Afriky

1. Kam se vyddme?

Rozhodovali jsme se mezi
horami v Maroku a ustim reky
Nil v Egypté. Nakonec jsme se
rozhodli pro feku Nil v Egypté.
Je zde dostatek vody, pfijemné
pocasi a taky bychom tady \ ‘
sehnali praci. Asi bychom si

otevreli cestovni kancelar a S
lakali sem Ceské turisty. A nebo a

bychom péstovali tropické

ovoce a prodavali ho v CR.

2. Priprava na cestu

* Ahoj! JImenujeme se Mohamed a Aladin a
jsme z Egypta. V 7. stoleti pfisli na tzemi
severni Afriky z Asie Arabové a my jsme
jejich potomci. Nasim nabozenstvim je islam.
Modlime se v mesitach. Mluvime arabsky,
ale v AlZirsku a Maroku se domluvite
francouzsky a v Libyi italsky, protoze
evropské zemé Afriku kolonizovaly.

* Do $koly chodi vétsina déti. Uroven
vzdélani je lepsi nez v jinych ¢astech Afriky.
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3. Setkani s
domorodci

*Tuaregové

* Vyskyt: Stfedozapadni cast Sahary a Sahelu na severu Afriky

* Pocet: 1-2 miliony

* Vzhled: Nosi habity a maji zahaleny oblicej, vypadaji jako Arabové
* Obydli: Stany

» Zajimavosti: prevadi lidi pfes poust, ve které se vyznaji

* Dohromady je Tuaregd 1-2 miliony. Cast z nich Zije v AlZirsku. AlZirsko ma
42 miliont obyvatel. Tuaregl je malo.

* Tuaregové Ziji v pousti, proto jsou zahaleni a Ziji ko¢ovnym zplsobem
Zivota.

4. Navstéva africkych rodin

Egypt
1610 dolart

117 dolart
vlastni dim

Setfi penize V severni Africe ziji chudé, ale i bohaté

vlastni byt maii doma Ziji na venkové rodiny, zélezi na tom, jakou maji rodiée praci.
sekretarka, ov;ce 1ék zednik, Zena Severni Afrika je na tom lépe nei zbytek
inZenyr + 1€Y1y domécnosti Afriky, protoze zde té%i ropu a maji dobré
maji 1 dité jsou arabové |5 déti podminky pro cestovni ruch.

jezdina nejezdi na dovéu

dovolenou nemaji skoro

maji pocitaé Zadné vybaveny

Ziji ve mésté Tunisko
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Tohle je rodina Azouze. Tatinek pracuje jako zednik
a maminka je doma s detmi. Vetsinu penez utrati
za jidlo. Setfi penize, aby si mohli koupit lednicku.

Tohle je jejich dum, ktery vlastni. Ddm si sami
postavili. V.domé je elektfina.

.
|

Maminka stravi spoustu ¢asu se sbirdnim
vody.
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Takhle to vypada u rodiny doma.

5. Roste pocet obyvatel Afriky?

* ProtoZe jsme se rozhodli, Ze se prestéhujeme k fece Nil, vybrali jsme si
stat Egypt.

Vyvoj poctu obyvatel Egypta v letech 1980-2050

"
b
8

"
&
2

Z grafu je vidét, Ze pocet
obyvatel Egypta roste.

pocet obyvatel v milionech
[T

s g m B B &
g2 8 8 B8 5

8

°

1980 1980 2000 2010 2020 2030 2040 2050
roky

Porodnost

Porodnost v Egypté
6 klesla.

Egypt

1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020
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Nadéje doziti

Egypt

/Qyears Lidé v Egypté se

65 years primérné (‘i’?ZIVBjI
73 let. Nadé&je

60 years doZiti se hodné
zlepsila.

55 years

50vyears

45 years

40 years

35 years

30 years

1927 1940 1960 1980 2000 2018

Détska umrtnost

Détska umrtnost v Egypté hodné
160,000 klesla.

140,000
120,000
100,000
80,000
60,000 Eaypt

40,000

20,000

0
1990 1995 2000 2005 2010 2015 2017

/aver

* Porodnost v Egypté klesla, ale nevime proc. Nadéje doziti se zvysila a
détska porodnost snizZila. To mize byt lepSimi Zivotnimi podminkami a
lepsi zdravotni péci.

* | pres to, Ze se porodnost sniZila, primérné ma jedna Zena 3,4 ditéte a
umird mnohem méné lidi nez dfive, proto pocet obyvatel Egypta stale
roste.

Dékujeme za pozornost ©
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Pfiloha 7: Prezentace skupiny staty Sahelu

Staty Sahelu

pecnostni
Sahara. P
ali misto, kde s i odry Nil ve mésté
ystniho hle

Ja jsem Elon a tohle je moje mladsi sestra Adana.

Jsme ze Sudanu.

Ve statech Sahelu je prevazujicim nabozenstvim islam.
Islam do severni Afriky prinesli Arabové.

Ve statech

francouz

V16

chodi na
i. V ostatnich

. . statech Sahelu je gramotnych okolo 30 % obyvatel.
Zenstvi: Islam & - <

: Arabstina (francouzstina, anglic¢tina)
Vzdélanost v Sudanu: okolo 60 %
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Vyskyt Tuaregoveé Ziji v pousti Sahara, na Uzemi statt Mali, Niger,
Alzirsko a Libye.

Pocdet 1-1,5 milionu

Vzhled Tuaregy vidime na obrézcich. Maji zahaleny obli¢ej a nosi hidzab.

Obydli Stavi si stany ze dreva a plachet z kiiZze nebo latky.

| Zptsob obzivy Kodovné pastevectvi - stéhuji se za pastvou pro zvifata

Tradice/zajimavosti Maji velmi malo véci, celd domacnost se musi vejit na hibet 2
velbloudt. Vidcem rodiny je zena.

Porovnani Tuaregové Ziji na Uzemi Ctyr statd, které maji dohromady asi 90
miliond. Tuaregt je 1 az 1,5 milionu. Tuaregt je oproti béZznému
obyvatelstvu mélo.

Jak se pfizpGsobili  Jsou zahaleni kvali vétru a slunicku. Maji velbloudy, ktefi vydrzi

pousti? dlouho bez vody. Migruji pousti a hledaji pastviny pro své
zvitata/oazy.

41 dolard/mési¢né 277 dolard /mésiéné
Jsou farmari.
+ 1 DUm si pronajimaji

2 Jejich povolani je krejéi
nger a IiadeFF)nice. J J
 Maji 6 dati. elfeasny Dimplacme

\Kupuji 50 % jidla a e Majr 1 dits. .

‘ ¥ Bl Maji doma J§ Viechno jidlo si kupuiji.
50 % vyprodukuji pastu na Setfi penize na novy diim
sami. zuby a Jezdi na dovolenou
Neusetii zddné hracky kazdy rok.

penize. ’

Nejezdi na dovolenou.

Tohle je rodina Qke a Zije v Nigeru. Tohle je jejich dam.

Tady myji
nadobi.

Tohle je jejich kuchyr a nadobi.
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A =«
Rodina vlastni telefon a
televizi.

Tady si dité hraje.

V domé je elektrina.

Jak se Zije ve statech Sahelu?

Sahel je sucha oblast jiZni Sahary. Tento pas byva nazyvan
pasem chudoby a hladu. Vice nez obyvatel této oblasti trpi
chudobou, hladem a nedostatkem pitné vody. Ve vétsiné statt je
také nestabilni politicka situace.

Vétsina obyvatel je zavisla na zemédélstvi, ale protoze je zde
hodné sucho, vznikaji problémy s nedostatkem jidla a vody.

Rok ______[1980 _[1990 [2000 [2010 2020|2030 _|2040 12050 |
16 21 26 32 39 45

Hustota zalidnéni 8 11
Obyvatel/1 km2

Pocet obyvatel 15,1 20,7 30,2 39,6 49 60,4 73,6 84,9
V milionech

Vyvoj poctu obyvatel Sidanu v letech 1980-2050
Pocet obyvatel Stidanu se
bude v budoucnosti stale
zZvySovat.
V roce 2050 bude mit
Sudan pies 80 miliont
obyvatel.
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Children per woman Life expectancy, 1950 to 2019

@ Add country NEAR | 106 ) Add country

Number of child deaths

© Addcountry

Shrnuti:
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Pfiloha 8: Prezentace skupiny staty Guinejského zalivu

STATY GUINEJSKEHO
ZALIVU

.1. KAMVYRAZIME?

» Vydame se do hlavniho mésta
Guiney Conakry. Nejdfive jsem se
chtéli vypravit do Nigérie,
protoze ma nejvyssi HDP a taky
tady je feka Niger. Ale zde hrozi
nebezpedi kvili konfliktdm. Tak
tomu je ve vétsiné zemi.

V Guiney zadné konflikty
neprobihaji. Nachazi se v oblasti
savan, takze zde bude dostatek
vody a teplé pocasi. Mésto
Conakry se nachazi na pobrezi
Atlantského oceanu a je
navstévovano turisty.

2. Priprava na cestu

Dobry den, ja jsem guvernér Lagosu.

Lagos je nejvétsim méstem Nigérie.

Vétsina obyvatel stati Guinejského zalivu Zije na
pobiezi Atlantského oceanu. Stejné jako cela Afrika byly
i tyto staty v minulosti kolonizovany evropskymi
zemeémi. Staty Guinejského zalivu byly kolonizovany
Francii, Velkou Britanii, Belgii a Portugalskem.
Evropské zemé piivezly do Afriky kiest’anstvi, které
vétsina obyvatel vyznava. Protoze kolonizace trvala
dlouhou dobu, mistni obyvatelé se také naucili evropskeé
jazyky, kterymi se i v soucasnosti miizete v Africe
domluvit. Napriklad v Nigérii je Gifednim jazykem
Anglictina. Domorodé kmeny Zijici v pralese vyznavaji
tradi¢ni domoroda naboZenstvi jako tieba Samanismus.
Ve vzdélani jsou velké rozdily mezi méstem a
venkovem, mezi bohatymi a chudymi a Zeny a muzi.
Gramotnost stati Guinejského zalivu je 40 — 70 %.

Ill!_ll.
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3. NASE SETKANI S DOMORODCI

Pri vyleté do Konzského destného lesa jsme potkali domorody kmen Pygmejo.

Pygmejove

» Odhaduje se, ze jich je okolo 200 tisic.

» Pygmejové jsou hodné malého vzristu (150 cm). Nosi sukné z listG.
« Stavi si takové kopule z listd a vétvi.

» Pygmejové jsou lovci a sbéradi.

« Vyznavaji Samanismus, maji hodné rituald a hraji na bubny.

= Oproti normalnim obyvateldm je Pygmejd velmi malo.

» Pygmejové se pfizpUsobili podminkam topického destného lesa. Jsou to lovci a
sbéraci a suroviny cerpaji zTDL, ve kterém se umi vyborné pohybovat. Nosi sukné
z list0, aby byli maskovani v TDL. Jejich mala vyska také souvisi s Zivotem v TDL.

4. Navstéva africkych rodin
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NAVSTEVA U RODINY AMAMAV
NIGERII

TOHLE JE
JEJICH DUM.
CHTEJI SI
KOUPIT
NOVY DUM.
AJAKTOU
NICH DOMA
VYPADA?
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Zaver

« Ve statech Guinejského zalivu Ziji chudé, ale také velmi bohaté rodiny. Bohaté

rodiny ziji ve méstech, ale ve slumech na okrajich mést ziji lidé v chudobé bez
prace.

- Bohateé rodiny jsou vzdélané a vzdélani je pro né ta nejdulezitéjsi véc.
« Lidé na venkové jsou zavisli na tom, co si vypéstuji.

= Nigérie je nejvyspélejsim statem tohoto regionu, protoze tézi ropu. Lagos je
moderni mésto.
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5. Roste pocet obyvatel Afriky?

VOJ POCTU OBYVATEL DEMOKRATICKE REPUBLIKY KONGO V LETECH
1980-2050

poéet obyvatel v milionech

Podet obyvatel Demokratické republiky se stale zvy3uje a bude pravdépodobné ristiv
budoucnosti.

Porodnost

Children per woman m

@ Add country
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Primérné ma ka?da Yena v zemi 5,8 ditéte. Porodnost je oproti roku 1950 stale stejna. Zeny maji hodné déti,
protoze jim mizou umfit, pomahaji doma s praci, jsou véfici a nemaji antikoncepci.

Stredni délka zivota

Life expectancy. 1950 to 2019

06 @ Addcountry

60 years Democratic Republic of Congo
55 years

50years

45 years

40years

1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2019

Lidé se v Kongu dozivaji prdmérné 6o let. To je oproti roku 1550, kdy se
primérné nedozivali ani 4o let velky rozdil. Asi maji vice jidla, vody a také
|ékafskou péci. Mozna na to mize mit vlivi pomoc evropskych statd.

XXIV



Détska Umrtnost

Number of child deaths

The number of deaths of children under five years old.

© Add country
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Détska Umrtnost se pomalu sniZuje od roku 2005, ale stale je détska
Umrtnost hodné vysoka.

Co z toho plyne?

- Pocet obyvatel Demokratické republiky Kongo se stale zvysuje,
protoze se rodi hodné déti a lidé se dozivaji vyssiho véku nez
drive. P r
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Pfiloha 9: Prezentace skupiny vychodni Afrika

Vydame se do Tanzanie.
Tanzanie je ve vychodni
Africe nejbezpecnéjsi
zemi a neprobihaji v ni
zadné konflikty.

Presné se vydame k
Viktoriinu jezeru,
abychom méli dostatek
vody. Jsou tady savany,
a vychodoafricka
vysoc€ina. Bude tady
piijemné pocasi a
dostatek srazek.

Hello! Moje jméno je Sunday a jsem z Tanzanie.
Ve vychodni ¢asti statd Afriky prevazuje Islam.
Jinak prevazuje kfestanstvi.V Tanzanii najdeme
také tradicni domorodé nabozenstvi.

Afrika byla v minulosti kolonizovana Evropou.
Vychodni Afriku kolonizovala Velka Britanie,
Italie a Portugalsky. Evropské zemé privezli do
Afriky nabozenstvi a evropské jazyky.

V Tanzanii je Ufednim jazykem anglictina, kterou se

uc¢ime i ve $kole. Na obrazku mam skolni uniformu. Do Skoly chodi asi polovina viech déti.
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Masajoveé jsou domorody kmen, ktery Zije na izemi Tanzanie a Keni.
Pocet — asi 250 000

'Vzhled — nosi obleceni Cervené barvy a barevné korale okolo krku,
maji oholenou hlavu

Jsou to pastevei krav nebo koz.

Stavi se chaloupky z hliny a slamy. ‘ '
)
-

Jsou to vyborni bojovnici. MuZ smi mit vice manzelek.

Kaia a Tanzanie maji dohromady 110 miliont obyvatel. Masajt je
250 tisic. Masajii je hodné mélo v porovnani s ostatnimi obyvateli.

Masajové ziji v savané. To je travnata oblast. To jsou dobré podminky
pro pastevectvi.

Kena

dve deti

pracuje v bance

dim ma 5 dti
Eti.

mistnosti
dim ma
elektfinu a vodu

vaii na plynu
déti chodi do
Skoly

vlastni ptidu

Obé rodiny vlastni
sviij dim a maji

Malawi

4 déti

pracuje jako
nekvalifikovana
pracovni sila
dum ma 1
mistnost

dim nema vodu,
elektfinu, zachod
vafi na ohni

déti nechodi do
skoly

nevlastni

pudu
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] Quartz clock  rose ‘1 ]Shoes™ toy W |7
Ve # * Rodina ma piijem 1050 dolarti mési¢né.
:?; I 4 v'gl ﬂ * Maminka i tatinek pracuji jako ucitelé na
L —— po~ [ vysoké skole.
iilY®|Z e - Rodina ma dvé déti.
ellow Zebra /| .

Bydli v domé, ktery jim poskytuje jejich
zam@stnavatel.

» Dum ma elektiinu a vodu.

*  60% penéz utrati za jidlo.

* Rodina si chee koupit auto.

* Rodina jezdi na dovolené.

« Jejich oblibena véc je jejich pocitac.

Tohle je jejich diim a zahrada, kde si déti
hraji.
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Takhle to vypadd u rodiny doma.| @@ajszad

Maji doma knihy, pocitac, telefon,
ledni¢ku, kolo a dalsi véci.

Chudé rodiny maji vice déti, bohatsi rodiny maji vétsinou dvé déti. Tak jako
u nas jsou nekteré rodiny bohaté a nékteré rodiny chudé. Kdyz jsou rodice
vzd&lani, maji dobrou praci a pak se ma rodina dobfe. Ale chodit do skoly
neni tak jednoduché jako u nas. Kazda rodina nema penize na to, aby platila
vSem détem Skolu, protoze na prvnim misté je jidlo, za které daji nékteré
rodiny vétsinu svych penéz.
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5. Roste pocet obyvatel Ugandy?

Vyvoj poctu obyvatel Ugandy v letech 1980-2050 Podet obyvatel

Ugandy roste a
predpoklada se, ze
bude rist i v
budoueich letech.

Porodnost v Ugand¢

Children per woman 0Od roku 2000 porodnost
© Add country v Ugandé klesa ze 7 déti
na 4,7 ditéte.

'V soucasnosti ma kazda
Zena pramérne 4,7 ditéte.

oY

Nadé&je doziti v Ugandé

Life expectancy, 1927 to 2019
w6 @ Add country

Obyvatelé Ugandy se
primérné doZivaji vice nez 60
let.

60years
55years Vroce 1927 se dozivali 25 let.
50vyears

45 years
40years
35years
30years

25years,
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Détska umrtnost v Ugandé

Number of child deaths -
The number of deaths of children under five years old.

« Détska umrtnost v Ugandé se
od roku 2000 snizuje.

© Add country
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Proc roste pocet obyvatel Ugandy?

- Porodnost v Ugandé se sniZuje, ale Zeny maji primérné 4,7 ditéte. To je hodné a
pocet obyvatel zemé roste. V poslednich 20 letech se Zivotni podminky obyvatel
Ugandy zlepsily a obyvatelé se dozivaji déle a umird méné déti. To také piispiva k

tomu, Ze se pocet obyvatel zvysuje.

DEKUJEME ZA
POZORNOST
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Pfiloha 10: Prezentace skupiny jizni Afriky

* Ve statech jizni Afriky nejsou vélecné konflikty a pro
cizince je zde oproti jinym regiontim Afriky bezpecno.

* Rozhodovali jsme se podle hospodafstvi a prirody.

* Nejvyspélejsi zemi podle HDP je Jihoafricka republika. Na
jiznim pobrezi JAR je pfirodni krajina stfedomorska
vegetace.

* Vyddme se do mésta Cape Town.

Death rate from HIV/AIDS

SounAtics

1990 1995 2000 2005 2010 2015 2017

* Dobry den, jmenuji se Nelson Mandela a byl jsem prezidentem Jihoafrické republiky.

* Obyvatelstvo jizni Afriky hodné ovlivnila kolonizace. Evropské staty zacaly kolonizovat Afriku v 16. stoleti. Potomci
Evropant tvori 30 % obyvatelstva jizni Afriky. Ve vSech statech prevazuje kiestanstvi. Jizni Afriku kolonizovalo Spojené
Kralovstvi a Portugalsko a proto se v jizni Africe mizete domluvit témito evropskymi jazyky.

* Kolonizace ovlivnila ndbozenstvi a jazyky v Africe, ale také otroctvi a politiku apartheidu. Obyvatelé Afriky byli jako otroci
vyvazeni do Ameriky. Politika apartheidu byla v Jihoafrické republice a znamena oddéleni obyvatelstva podle rasy. Cerné
obyvatelstvo bylo diskriminovano a znevyhodnovano. Ja jsem proti tomu bojoval a politika apartheidu byla zrusena.

= Staty jizni Afriky jsou na tom se vzdélanim nejlépe v Africe. Nejlépe je na tom JAR a nejhiife Angola, ve které je
gramotnych 70 % obyvatelstva.

» Ve statech jizni Afriky je rozsifena nemoc AIDS. Pocet mrtvych na AIDS se od roku 2007 snizuje.
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Jizni Afrika
asi 30 000

Jsou malého vzriistu. Maji ¢erné kudrnaté viasy. Nosi
hnédobéZové obleceni.

Stavi si kratkodoba docasna obydli z klacki a travy.

Jsou lovci a sbéraéi. Sbiraji hlizy, byliny, hmyz, larvy a
primitivnimi zbranémi lovi zvifata.

Zeny a muti jsou si rovni. Hodné asu travi
povidanim, tancem a hudbou. Svdj vedkery majetek
nosi v kozené brasné.

Velka &ast kfovaka Zije v Namibii a Botswané. Tyto
zemé maji dohromady 4,5 milionu. Kfovaki je
celkem 30 tisic. Kfovaci jsou mensinou.

Krovaci byli zahnani do pousti a polopousti. Maji
hodné vraséitou kii ze slunitka a nedostatku vody.
Migruji pouiti a hledaji potravu

Melvina a jeji dcera Rodina Mubaiwa
Jihoafricka republika Zimbabwe

Melvina a dcera Rodina Mubaiwa

Bydli v byts.

2 bydli v domé s jednou

* 3755dolart za L mistnosti
maésic Obé rodiny P

) o viastni * otec pracuje jako
matka organizuje N hodinovy manzel
$kolni projekty, dim/byt.

* V domé je zachod, ale

dcera studuje nemaji pitnou vodu ani

* Vdomé je elektfina

o elektfinu

a pitnd voda * rodice chodi pro vodu a
* chodik nim pani na i

uklizeni
* byt je hlidan

ochrankou
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Tohle je rodina Mubaiwa ze Zimbabwe.
Tatinek pracuje jako hodinovy manzel. Maji
dvé dcery.

Bydli vdomé, ktery ma jednu mistnost. V
domé neni elektrina ani voda.

Rodina si vypéstuje 90 % procent jidla. Chteji
si koupit dobytek. Rodina pracuje na polich
kazdy den.

% v SRy
. »
v | '..:“ / "
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Rodina chodi pro vodu ke studni. Cesta
tam a zpatky zabere 30 minut.

Rodina travi vetsinu casu venku okolo
domu a vdome jenom spi.

Shrnuti

V jizni Africe Ziji chudé i bohaté rodiny a jsou mezi nimi velké rozdily. Bohaté rodiny maji v domé
elektfinu, zdchod a vodu. Chudé rodiny si pro vodu musi chodit. Pro chudé rodiny je lepsi Zit na
vesnici nez ve mésté. Na vesnici si miZou jidlo vypéstovat. Ve mésté si jidlo musi kupovat a to

stoji vétsinu jejich pFijma.
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Children per woman

© Add country
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Child mortality rate

The share of newborns who die before reaching the age of five.

@ Add country
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Life expectancy, 1940 to 2019
© add country

2010 2019
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Pfiloha 11: Kvantitativni hodnoceni projektu z pohledu ucitele

Obsahova Formaa Prezentace Vysledna
X spravnost uprava produktu znamka
Severni Afrika 1 1 1 1
Staty Sahelu 1 2 1 1
Staty Guinejského
zalivu 1 1 1 1
Vychodni Afriky 1 1 1 1
Jizni Afrika 1 2 1 1
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