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Abstrakt: Diplomova prace predklada ptiklad vyuziti soucasné prozy spisovatelky Petry
Soukupové v literarni vychové na 2. stupni béznych zakladnich $kol. V praci se zabyvam
pojetim literarni vychovy jako expresivné pojimaného pfedmétu a vybérem uméleckych
textll s ohledem na jejich uplatnéni pro cile osobnostni a socidlni vychovy. Diplomova prace
si klade za cil vyzdvihnout potencial literarni vychovy s ohledem na osobnostni a socialni
rozvoj pubescentnich ¢tenaft pfi promysleném vybéru vhodnych textovych ukazek.
V praktické Casti prace jsou zahrnuty konkrétni piiklady vyuziti vybraného textového

materidlu pro cile osobnostni a socialni vychovy.

Kli¢ova slova: osobnostni a socidlni vychova, oborova didaktika, Petra Soukupova,
souCasna proza, literdarni vychova, expresivni vychova, zdkladni Skola, cesky jazyk

a literatura, pubescentni ¢tenafr, pubescentni ¢tenarka, vyukové materialy



Abstract: The diploma thesis presents an example of the use of the contemporary prose of
the writer Petra Soukupova in literary education at the 2nd level of ordinary elementary
schools. In my thesis, I deal with the concept of literary education as an expressively
conceived subject and the selection of artistic texts with regard to their application for the
goals of personality and social education. The diploma thesis aims to highlight the potential
of literary education with regard to the personal and social development of pubescent readers
with a thoughtful selection of appropriate text samples. The practical part of the work
includes specific examples of the use of selected text material for the goals of personality

and social education.

Keywords: personality and social education, field didactics, Petra Soukupova,
contemporary prose, literary education, expressive education, elementary school, Czech

language and literature, pubescent reader, teaching materials



Obsah

Seznam ZKIateK ........c.ooiiiiiiiii e 8
VO oo e neseassensanenend 9
1. Cil prace a jeji vYChodisKa........c.coovieiiiiiiiiiiiiieeieeeceeee e 12
2. Literarni vychova na 2. stupni ZS jako vychova expresivii ....................... 14
2.1. Priistupy k interpretaci uméleck€ho teXtu.........ccoocvevirveniineniinienieenene 26
2.1.1.  Pubescentni ¢tenarky a Ctenaii ......ccoueevueeriiiiiieiiieiieeie e 29
3. Integrace OSV do literarni vychovy na 2. stupni ZS..........cccoovveeeveeerreenenn 31
3.1, MEtOAY PIACE ...eeeeiieiiieeiie ettt ettt ettt et eaeeas 44
4. Proza Petry SOUKUPOVE........ccviiiiiiieeiieieceese ettt 48
O B4 1 /<] SO S RO 52
4.2, NejlepSi pro VSEChNY .....c.coviiiiiiiiieiee e 57
4.3, Marta v 1oce VETElCe ......cooviiiiiiiiiiiiiiiiceceeeeee e 65
5. Didaktické vyuZiti vybrané prozy v integrované vyuce OSV .........cccceeuenee 69
S.1u ZIMIZET ittt 69
5.2. NejlepSi pro VSEChNY .......ooiuiiiiieiieiiicie et 73
5.3, Marta v roce VETEICE .......covueriiriiiiiiiiriieieeiceeeeee e 77
5.4. Diskuse nad vyukovymi materialy .........cccoeevvveeiiieeiiieeieeeie e 80
ZLAVET ..ttt ettt et b e st aee 83






Seznam zkratek

CJL — Gesky jazyk a literatura

FAMU - Filmov4 a televizni fakulta Akademie muzickych uméni v Praze
LV - literarni vychova

OMJ — odlisny matetsky jazyk

OSYV — osobnostné socialni vychova, analogicky osobnostné socialni rozvoj
RVP — ramcovy vzdélavaci program

SS — stiedni §kola

SVP — gkolni vzdélavaci program

VS — vysoka skola

ZS — zakladni $kola



Uvod

Motivaci zpracovani tématu diplomové prace byl mij vlastni stet s edukacni praxi,
ktery byl v oblasti literarni vychovy podstatné t€zsi, nez jsem ocekavala. Vyuka na Skole
vychézela primarné z tematicky uspotfadanych citanek, na jejichz vybér si vSak kolegyné
opakovang stézovaly a ani ja jsem jej nepovazovala vzdy za Stastny. V prvnich tydnech mi
byl i pfesto oporou, protoze jsem nemeéla prostor vénovat se individudlnim ptipravam do
hodin literarni vychovy. K textiim jsem sice pfipravovala vlastni tvofivé aktivity, didakticka
interpretace jako takova se mi vSak s zaky a ZaCkami spise nedafila, vybér ukazek je obvykle
neoslovoval a bylo vidét, ze k vyuce literatury pfistupuji jako k nepodstatné ¢asti predmétu,
ktery je pro né vlastné jen bezigelnou relaxaci. Skolni vzd&lavaci plan mi navic naseptaval,
ze je potieba obsdhnout pomérné rozsdhlou naukovou slozku pfedmétu. Z pocatku jsem
neuméla cile literarni vychovy, tak jak jim rozumim i v této praci, a cile SVP propojovat,
jedna slozka vyuky trpéla druhou a naopak. Tak, jak jsem postupné poznavala kolektiv tiidy,
se mi vSak postupné zacalo pfi vyuce literarni vychovy vice dafit a kone¢n¢ jsem méla pocit,
ze dovedu dostat alesponi zakladnim principim komunikacné pojaté literarni vychovy.
S nabytymi zkuSenosti a prvnimi uspéchy jsem vSak prestala byt spokojena s tematickymi
plany vytvorenymi striktn¢ dle nazvi kapitol v Citance a zacala jsem si k vyuce literarni
vychovy hledat vlastni cestu. Literaturu jsem vzdy povazovala za stézejni zdroj zivotni
inspirace a sily k prekonavani piekazek v redlném Zivoté, a kdyZz jsem se zamyslela nad
vlastnim vybérem a vybérem déti, ktery se na konci pololeti nashromazdil v podobé

¢tenatskych denikil na katedie, spojovala ho pravé touha prozivat a porozumét.

Ve stejné dobé jsem absolvovala pfedmét Osobnostni a socidlni vychova, na ktery
navazovala Didaktika osobnostni a socialni vychovy, s docentem Josefem Valentou. Vyuku
OSV jsem dfive vnimala ambivalentné, neuméla jsem si ji vlastné pfili§ predstavit
v edukacni praxi, protoze jsem se s ni setkala primarné prosttednictvim aktivit a workshopti
na skupinovych akcich spolki a kolektivii. Kdyz jsem si méla néco predstavit pod pojmem
OSV, byly to proto nevyzaddané dotyky, absurdni hiic¢ky, strojové odpovédi studentii
a studentek, ktefi jiz chtéli hlavné zmizet, a nepochopeni cill, ke kterym mé mély aktivity
dovést. Po absolvovani teoretického zdkladu predmétu jsem si vSak uvédomila, Ze jsem
doposud koncept OSV chépala Spatné, a protoze jsem se v t€ dob¢ zajimala také o nendsilnou

komunikaci, kterd s t¢ématem souvisi, zacala jsem se problematice vice vénovat. Tak jsem se
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také dostala k materidliim projektu Odyssea a pfednaskam Michala Dubce a dalSich. Zjistila
jsem, ze OSV je koncept, ktery realizovat chci a mohu, a to i skrze mtyj vlastni ptistup
k zakim a zackam nebo vyuzivané metody. Protoze jsem ziskala povédomi o zplsobech
integrace OSV do vyucovanych predmétii a nemohla jsem si nevSimnout podobnosti metod
OSV a metod ctenatsky orientované literarni vychovy, zaal mé vice zajimat potencial
uméleckého textu pro realizovani cili osobnostni a socidlni vychovy pfimo ve vyuce literarni
vychovy. Takto konkrétnimu tématu se vSak pfili§ prispévki doposud nevénuje. Na
potencial uméleckého textu vSak ukazuje vice atributli, v prvni fad¢ je to skute¢nost, zZe
literatura osobnost ¢tendiek a ¢tenatii prirozené vSestranné rozviji, jsou to ale také ¢tenaiské

preference a obecné Ctenaistvi pubescentnich ¢tenait, a dale jiz zminéna podobna, neziidka

shodna, paleta didaktickych metod vyuzivanych v OSV 1 v komunika¢nim pojeti LV.

Piivodnim zamérem prace bylo postihnout zejména problematiku rozvoje a vychovy
dospivajicich chlapci, ktery je nejen ve Skolnim prostiedi specificky a v soucasné¢ dobé
diskutovany, vzhledem k potfebé jakési redefinice spoleCenskych roli obou pohlavi
vzhledem k mnozZstvi identit, do kterych dnes lidé vstupuji — neexistuje tak Cist¢ femininni
predobraz Zeny, stejné jako neexistuje Cist¢ maskulinni piredobraz muze, ktery by méli
chlapci napodobovat. Pozd¢ji jsem vSak z tak uzké specifikace cilové skupiny upustila
a rozsifila jsem ji obecn€ na pubescentni Ctenaie a Ctendiky 2. stupné bézné zakladni Skoly.
K postihnuti takto narocného tématu tak, jak jsem pilivodné zamyslela, by bylo potieba
realizovat vlastni vyzkum, pro jehoz realizaci jsem vSak neméla prostor vzhledem k tomu,
Ze jsem se paralelné vénovala dalsimu studiu a praci. Ponechala jsem si vSak literarni vybeér,
ktery jsem pro plivodni zaméfeni prace pfipravila, a to dospélou prézu Ceské soucasné
spisovatelky Petry Soukupové, kterda mé zaujala vykreslenim détskych a dospivajicich
postav. Ptibeéhy Soukupové jsou uvéfitelné, svymi tématy 1 motivy aktudlni, atraktivni
a jazykove 1 kulturné ptistupné pro zvolenou cilovou skupinu. ProtoZe se jedna o uspéSnou

spisovatelku také na poli intenciondlni literatury, nemusi byt pro déti neznama.

Pti zadavani tématu jsem zastfeSila diplomovou praci titulem VyuZiti prozy Petry
Soukupové v literarni vychoveé na 2. stupni. V pribéhu psani se vSak ukazalo, Ze prace
potiebuje vEtsi teoretickou oporu a samotna proza autorky je pro naplnéni cile prace spise
nastrojem. Priléhavéjsi nazev by proto mohl znit Integrace cilu OSV vychazejicich z uciva

literarni vychovy na 2. stupni na prikladu prozy Petry Soukupové. V praci se nejprve vénuji
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vyuce literarni vychovy jako vychovy expresivni v soucasné edukacni praxi, dale
moznostem integrace osobnostniho a socialniho rozvoje do literarni vychovy a nésledné
praktickému vybéru umeéleckého textu a didaktické aplikaci teoretickych principt realizace

obou vychov na vybrané ukazky.

V préci jsem se rozhodla aplikovat princip genderové vyvazeného vyjadiovani, jak

jej predstavuje genderova lingvistka Jana Valdrova.!

Zvolila jsem pfistup, ktery
uptfednostnuje hromadnéd pojmenovani (naptiklad zactvo) a kumulaci obou bindrnich rodt
(naptiklad Zaci a zakyné). Genderoveé vyvazené vyjadfovani jsem zvolila z presvédceni, ze
jazyk silng ovliviiuje spole¢enskou situaci a naopak. Ctenafe a &tenaiky bych proto rada
pozédala o respektovani odlisnosti textu vzhledem ke konzervativni tradici. V ptipadé prace

s vyukovymi cili, jsem se ptesto rozhodla respektovat vyuziti generického maskulina zak.

Vychézela jsem tak ze standardu jazyka realizovaného Ramcovymi vzdélavacimi programy.

'WALDROVA, Jana. Jak jazyk zabiji image odbornice. Mgr. Jana Valdrovad, PhD. [online]. [cit. 2023-01-15].
Dostupné z: http://www.valdrova.cz/2010/11/jak-jazyk-zabiji-image-odbornice/#more-38

11



1. Cil prace a jeji vychodiska

Primarnim cilem diplomové prace je ukdzat osobnostné a sociadlné¢ vychovny
potencial literarni vychovy, jako predmétu esteticko-vychovné povahy, pro pubescentni
Ctenafe a cCtenarky na 2. stupni béznych zdkladnich Skol. V praci se piiklanim ke
komunika¢né pojaté vyuce literatury? jako expresivniho pfedmétu oprosténého od

nadbyteéné akademicnosti nauky® v prostfedi zakladnich §kol.

Vychodiskem prace je potencidl vychovnych ptfedméta k zarazovani pratrezovych
témat na pravidelné bazi a pfirozeny potencial uméleckého textu vSestranné rozvijet jeho
¢tenafe. Potencial pro védomou préci s prifezovymi tématy pfitom nenabizi jen umélecky
text jako takovy, ale také interpretacni postupy a dals$i metody, které se v hodinach literarni
vychovy vyuzivaji. V praci se opiram o prameny, které vhodnost propojenti literarni vychovy
a osobnostn¢ socialni vychovy dokladaji. Odkazuji také na konkrétni jiz existujici pokusy,

které tyto teze aplikuji.

o~

V teoretické Casti prace se vénuji oborovym vychodiskiim pro vyuku a pojeti vyuky
literatury jako Skolniho pfedmétu, pristupim k interpretaci uméleckého textu
a pubescentnim ¢tenafim a ¢tenarkam. Navazujici ¢ast prace obdobné uvadi vychodiska pro

vyuku osobnostnosti a socidlni vychovy vcetné postupti vhodnych pro jeji realizaci.

Prakticka ¢ast prace je zamétena na aplikaci cilt literarni vychovy a cilii osobnostné
socialni vychovy na vybrané literarni ukazky. Jako vhodny piiklad vyuziti soucasné dospélé
prozy jsem zvolila dilo spisovatelky Petry Soukupové. Pfi vybéru jsem se drzela zasady,
podle které by méli vyucujici interpretované dilo sami dobie znat. Tedy jsem si vybrala
autorku dospélé prozy, jejiz dilo jsem skute¢né Cetla a je navic zakiim a zackam blizké svymi
tématy. Vybér literarnich ukézek zohlednuje sociokulturni vychodiska soucasnych

pubescentnich ¢tenafi a Ctenatek, a to jak zjazykového, tak ztematického hlediska.

2 Komunika&ni pojeti vyuky je podpoteno také kurikularnimi dokumenty, konkrétné Rdmcovym vzdé&lavacim
programem pro zakladni vzdélavani.

3 Akademicky orientovanou vyuku chépu jako vyuku zaméfenou na oborové znalosti literarni teorie a literarni
historie. Takova vyuka z podstaty predpoklada ctenafskou znalost probiranych literarnich dél (i jejich
historického a spolecenského kontextu), kterou zaci a zakyné zéakladni Skoly nemaji. Vyuka se tak stava
odcizenou od skutecnych zakovskych prekonceptt. Pfilisna intelektualizace vyuky literatury navic od Cteni
spiSe odrazuje.

12



Vybrana dila pracuji naptiklad s tématy sebehodnoceni a sebepfijeti, chlapeckého dospivani
¢i s riznymi podobami lasky a intimity. Pro interpretaci textu a vnitini rozvoj Ctenait
a Ctenarek je takova blizkost literarni fikce a redlii ze zivota dospivajicich dilezita. Text totiz
v takovém pojeti literarni vychovy neslouzi jen jako svédek doby podrobeny historickému
badani, totiz historicky, literarni nebo lingvisticky pramen, ale jako nastroj porozuméni svétu

1 sob¢ sama na Ctenaiské urovni pubescentnich zakl a zakyn.
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2. Literarni vychova na 2. stupni ZS jako vychova expresivni

V nésledujici kapitole predkladdm teze k vyuce literarni vychovy na 2. stupni
béznych zéakladnich Skol. Literarni vychovu v kapitole chépu jako vychovu expresivni
a zamyslim se nad znovuobjevenim vyznamu slova vychova v ndzvu tohoto Skolniho
pfedmétu. Zaroven se vénuji uvaham o souc¢asnych podobach vyuky literatury, jejimu pojeti

v RVP a existenci literarniho kdnonu/ustalené antologie d¢l ve skolni praxi.
Literarni vychova versus literarni nauka

Literarni vychova je vnaSich zemépisnych Sifkdch pojiméana jako soucast
vyucovaného piedmétu Cesky jazyk a literatura, jazykem zékladnich Skol cestina. Vyuka
literarni vychovy je vSak v Ceské edukacni praxi stdle rozkrocend mezi faktografickou
naukou a Ctenafsky a interpretacné orientovanou vyukou. Mame-li se pfiklonit k literarni
vychove tvorivé, Ctenafsky a interpretacné zalozené, musime si umét sami pro sebe
odpovédét na otdzku, co je cilem literarni vychovy v kulisdch druhého stupné zékladnich
Skol. Vyuka literatury v ramci jednoho predmétu s jazykovou naukou ma jisté své vyhody.
Dle mého nazoru se vSak dnes smysl vyuky literatury a jazykové nauky v ramci jednoho
pfedmétu pon€kud rozchazi s pojetim literatury jako vychovy. Na rozpor v pojeti
jednotlivych sloZek predmétu upozoriuji také autofi publikace Oborové didaktiky: vyvoj —
stav — perspektivy: ,, Existence jediného predmétu ceského jazyka a literatury stavi vedle sebe
dva odlisné skolni predméty/obory: primarné naukovy predmét/naukovy obor (Cesky jazyk)
a primdrné expresivni predmeét ci expresivni obor (literdrni vychova). Tim vznikla nova
skutecnost nejen ve Skole, ale i v bohemistice (jazykovédné i literarnévédné). Ucitelé
pristupuji k vyuce literarni vychovy analogicky jako k vyuce ceského jazyka, tedy spise
naukove, faktograficky, s postoji, které tlumi expresivni a vychovnou dimenzi literarni
vychovy. “* Jednim z impulzi, které formovaly smér této diplomové préace, byl miij vlastni
stiet se Skolni realitou a nutnost formulace cili mé vlastni vyuky. Musela jsem sama sob¢
pokladat otazky, které mé ptivedly k hledani smyslu literarni vychovy v prostiedi 2. stupné
bézné zédkladni Skoly. Pokud je hlavnim cilem literarni vychovy, jak se obecné uvadi,

budovani zdkovské schopnosti kultivované recepce umeéleckého textu vcetné dalSich

4 STUCHLIKOVA, Iva a Toma$ JANIK. Oborové didaktiky: vyvoj-stav-perspektivy. 1. Brno: Masarykova
univerzita, 2015, s. 403 - 404
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souvisejicich skutecnosti, jako naptiklad jiz zminény vSestranny rozvoj osobnosti, ¢tenaiské,

literarni nebo kulturni gramotnosti, jak je mozné jej co nejlépe dosahnout?

V této praci jsem si dala za cil predstavit potencial vyuky literarni slozky piedmétu
jako expresivni vychovy slouzici primarné zaklim a zackam k vlastnimu rozvoji. V takovém
pojeti je naukova slozka nastrojem slozky vychovné, nikoliv naopak. Expresivné pojimana
literarni vychova se v tradi¢nim pojeti vyuky obtizn¢ hodnoti, rdmuje a bez ztotoznéni se
s timto pfistupem také vyucuje. Osobnost vyucujiciho nebo vyucujici je proto klicova.
Vystupuji totiz ze svych expertnich roli odborniki/odbornic, ktefi vyucuji nééemu, co
mohou zici a zacky jen tézko rozporovat, a stavaji se vice zranitelnymi
privodci/privodkynémi, avSak neméné vybavenymi odbornymi znalostmi a vlastni
tenafskou historii, schopnymi demokratického vedeni® kolektivu. Dle nazoru Marty
Germuskové by méli vyucujici oplyvat také dostateCnou empatii ve vztahu k uméleckému
textu: ,, Empatia je podla mojho ndzoru vstupnou branou do svéta uméleckého textu.
Empaticky ucitel’ posuvd nejen citové, ale aj reflexivne ramce interpretacie dopredu
v synergii so zZiakmi. Neempatizmus ucitela zvysSuje vnutorne interpretacné napditie, co casto
vedie k akomunikativnemu spravaniu Ziakov, nasledkom ceho dochadza k eliminacii
interpretacniho dialégu a k forsirovaniu ucitelovho monolégu.“® Je otazkou, zda by
pfedmétu dokonce neprospélo, pokud by byla literarni vychova vyjmuta z vyukového
ptedmétu cesky jazyk a literatura a ziskala by vlastni hodinovou dotaci. Nemuseli by jej tak
vyucovat stejni vyucujici, ktefi vyuc€uji jazykoveé slozce predmétu, v cemz osobné spatiuji
nejvétsi vyhodu samostatného predmétu literarni vychova.” Emancipace predmétu by tak

nesla proti integra¢nim trendiim, ale umoznila by naopak sblizeni literarni vychovy s jinymi

S LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve $kole: cetba Zika a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literdrni vychové na 2. stupni zdakladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010, s. 127 - 129

6 GERMUSKOVA, Marta. Rolova interpreticia uméleckého textu. In Tradicni a netradicni metody a formy
prace ve vyuce ceského jazyka na zakladni skole: sbornik praci ze semindre. Olomouc: Univerzita Palackého,
[2002]-. Sbornik (Univerzita Palackého v Olomouci). s. 50

7 Otazkou rozdéleni pfedmétu na zakladni $kole se zabyval také Milan Polédk ve svém vyzkumu z roku 2002
Ucitel ceského jazyka a soucasna zakladni Skola. Piestoze ve svém vyzkumu pfedpokladal vyrazny odmitavy
postoj k déleni pfedmétu ze strany vyucujicich, ukazalo se, Ze jsou ucitelky a ucitelé v této otazce
nerozhodni, a tedy pfipoustéji jak negativa, tak pozitiva délené vyuky.

In POLAK, Milan. Ucitel ceského jazyka a soucasnd zdkladni $kola — se zaméFenim na edukacni materidly
predmetu. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002, s. 21 — 31.
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spoleCenskovédnimi komunikacn€ a interpretacné zaméfenymi piedméty; déjepisem,

obcanskou vychovou, hudebni nebo vytvarnou vychovou.
Skolni literarni kinon a détsti ¢tenari a Ctenarky

Soucasné pojeti literarni vychovy by mélo byt zaloZeno na textech. To koresponduje
1s pojetim literarni vychovy jako vychovy expresivni. Jak v§ak uvadi Ondfej Hnik, aby mélo
vyuéovani smysl, musi dit& predkladanému textu porozumét.® Pii praci s uméleckym textem
je tfeba vnimat nejen literarné historicky kontext dila, ale také kulturni a socidlni kontext
prostiedi, ze které¢ho pfichdzeji déti. Ve tfidé se bézné mlizeme setkat s détmi, které
ptfichadzeji z prostfedi s odliSnymi hodnotami nez témi, které my sami povazujeme za
standardni. Oba tyto aspekty se budou do prace s literarnim textem promitat. Ucivo,
respektive material, na kterém Zzacky a zaky u¢ime a ktery jim predkladame, je navic stale
uménim, nelze jej ponizit na pouhy textovy vzorek. Musime proto vybirat texty s takovym
historickym a spolecensko-politickym kontextem, které jsou nasi zéci a zdkyné ve vybrané
veékove ¢i jinak vyspecifikované skupiné skutecné schopni obsdhnout a porozumét jim tak,
aby se nedopoustéli zdsadnich dezinterpretaci.” Role vyucujicich je proto pii vedeni
didaktické interpretace textli zasadni a vyucujici by si dle mého nazoru neméli vybirat
material, ktery je pro né neznamy. ,, Vybér literarnich texti a zpiisob prace s nimi by ve
Skolni literarni vychové meél byt volen zamerné tak, aby ucinné rozvijel zakovu literarni
vzdeélanost, jak v oblasti poznavani literatury, tak Zakovych schopnosti nutnych pro utvareni
adekvatnich koridorii jeho ctendrské komunikace a hodnotové orientace. “!° Zamyslime-li
se nad vyvojem literarniho kanonu (jako antologie textl uzualné tradovanych
i realizovanych v u€ebnich materialech) a jeho Skolnimi podobami pod vlivem politickych
tlakti (dobovymi, ale tfeba i nabozenskymi vlivy, a tedy i historii cenzury, zakdzanych knih,
preferovanych knih a dal$ich jevi, které jeho vyvoj provazely a provazeji) slouzi opravdu
zavedeny literarni kdnon, provazejici od prvnich pisemnych pamatek az k postmodernimu

literarnimu svétu a blize do soucasnosti, literdrni vychové se zaméfenim na vSestranny

8 HNIK, Ondiej. Didaktika literatury: vyzvy oboru: od textii umélecké povahy k didaktice estetickovychovného
oboru. Plzen: Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010. s. 15

% Nemusi se nutné jednat o literaturu souc¢asnou, ale o literaturu, ktera je svym charakterem pro &tenaie v urdité
vyvojové fazi interpretacné dosazitelna.

1" LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve $kole: cetba Zika a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literdrni vychové na 2. stupni zdkladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymndzia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010, s. 27
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rozvoj pubescentnich ¢tendit v prostredi béznych zakladnich Skol, nebo jde spiSe o nastroj,

ktery patii vy$$im stupntim vzdélavani?

Domnivam se, Ze existenci literarniho kanonu'' na ZS mtizeme vnimat spise pocitové
a neni jej mozné jednoduse sumarizovat jako vydet neménnych tituld. Skolni kanon je tak
prenaSenou tradici/izem, ktery se reprodukuje skrze skolaky a Skolacky na jejich dospéla ja.
Jedna se tak o pomérné staticky nastroj, ktery ne vzdy reflektuje soucasny spolecensky
diskurz a estetické a moralni vnimani svéta soucasné¢ho ctenatrstva. Muze podléhat také
nostalgii dospélych ¢tenafi a ¢tenarek. Existence mysleného literarniho kdnonu je odvozena
od pozadavkil systémového vzdélavani,'? i proto je tolik podiizeny politickym tlakiim'?
a pritom v ur€itém smyslu staticky — zaloZeny na vybéru nejvyznamnéjsich dél své doby ¢i
zanru. Renata Listikova ve svém piispévku k ¢eské a francouzské tradici literarniho kanonu
ve vzdélavani uvazuje o ¢eské podobé kanonu takto: ,, Otdzkou ziistava, jakym zpiisobem
Jjsou kanonické texty vybirany, kdo je tim posuzovatelem a podle jakych kritérii, kdyz panuje
celkem obecnda shoda na tom, Ze pravé stanoveni hodnoticich kritérii dosud ziistava v roviné
spise empirické nez exaktni...“'* Za nositele kdnonu mizeme povazovat ucebnice/¢itanky
i vlastni vybér pedagogickych pracovniki/pracovnic. Listikova upozoriuje, zZe praveé vybér
vyucujicich i autor a autorek zminénych materialti odpovida praveé Skolni a univerzitni
vyuce, kterou sami prosli. Varuje také pred tim, aby oficialni kdnon zpochybnioval kanon
Skolni a naopak. Soucasny Skolni kanon predstavuje jako znacné fragmentovany a odkazuje
se pfitom na Ondreje Hnika. Sama vSak dale uvadi, Ze je pro Skolni praxi dilezité vybirat
dila s ohledem na détské/mladistvé ¢tenaistvo.!> V mé ivaze se nezastavadm nazoru, Ze je
potieba Skolni/univerzitni, potazmo oficialni, kanon zcela odmitnout. Domnivam se vSak, ze
soucasny tradovany (tfebaze fragmentovany) Skolni kanon svym vybérem mozZna odpovida
poptavce reprezentativnich dél stiedoevropské zemé, nereaguje vzdy vSak dobfe na

¢tenafstvo, na kter€ jej cilime.

"'V praci pro zjednoduseni, pokud neuvadim jinak, neoddéluji antologii uréenou ke $kolni spole¢né a domaci
samostatné Cetbé.

12 Vzdé&lavani podiizené politickému rezimu, kutikularnim dokumentim, vychazejici z jednotné pfipravy
ucitell a ucitelek. Systémovost se projevuje také dozvukem dnes jiz neexistujicich skolnich osnov.

13 Jako politicky chapu také vliv ndboZenstvi, spoleenskou poptavku ¢i kulturni tradici.

4 Canon: otazky kdanonu v literatuie a vzdéldvani. V Praze: Univerzita Karlova v Praze, nakladatelstvi
Karolinum, 2014. s. 24

IS Tamtéz, s. 24 - 26
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V prostiedi stfednich Skol pracujeme s predpokladem, Ze zaci a zacky jsou jiz
schopni k literatufe pfistupovat vice kriticky a se schopnosti vétsi reflexe. Maji za sebou
uceleny blok vyuky déjepisu i jazyka (s moznou vyjimkou zactva s OMJ) a jsou tedy schopni
1épe pracovat se znakovosti textu. V prostiedi zakladni Skol je vSak nutné mnohem vice
zohlednovat dosavadni zivotni zkuSenost zactva i jeho psychicky vyvoj a predpoklady
v dané vékové ¢i jinak vymezené skupiné. Musime zohlednit i skutecnost, ze v ramci
tfidniho kolektivu mtzeme narazit na c¢tenaiské protipoly, déti vedené k Cetbé a déti
Ctenafsky nerozvijené, které pak startuji vzhledem k vyuce literatury ze zcela jiné pozice.
Ptes doporuceni a teoretické pfistupy se v praxi tak jako tak budeme muset pfizplsobit
konkrétnimu kolektivu a jeho pottebam. Nevhodn¢ vybrana a zatazend dila nepfinasi kyzeny
rozvoj détem a, domnivdm se, Skodi i uméni, pokud musi byt pro vyukové ucely
zjednoduSovéana/modifikovana. Takové vykofistovani literarntho uméni pokladdm
v pestrosti literarniho svéta, kde rozhodné mame kam sahnout pti vybéru kvalitni Cetby pro
rizny veék 1 aktualni potfeby zactva, za zbytecné. Piikladem mulze byt zatazovani
nejriznéjsich texta s historiografickou vypovédni hodnotou, které jsou pro ucely vzdélavani
¢tenafsky zjednodusovany a ptizplisobovany, nebo zatazovani dél kontextove i jazykove
mimo rozsah détského Ctenarstva. Typicky se mize jednat o nejstarsi literarni pamatky
a starsi literaturu, nebo dila problematicka vzhledem ke spole¢enskému kontextu doby, ktera
se do nich otiskuje, naptiklad kolonidlni vnimani mimoevropského svéta, ale jiz 1 néktera
dila sorely'® mohou byt bez hlubsi znalosti dobového kontextu pro mladé &tenafstvo
problematickd. Historiografickou hodnotu a potencidl pro Skolni praxi tohoto typu
literarnich dél vnimam v odrazu doby, ve které dilo vznikalo, v moZném hledani motivace
autort k sepsani dél i zachycenych spolecenskych okolnostech vzniku d€l. Domnivam se, Ze
pokud se budeme snazit za kazdou cenu poukazovat na vyvojova stadia literatury, cile
literarni vychovy ndm budou unikat. Nemusime pfitom nejstar$i a starsi literaturu zcela
odmitat, mé&li bychom se vSak zamyslet nad tim, jaké cile pii jejim predkladani Zactvu
sledujeme a zda nejsou vybrané texty az pfiili§ dalece vzdaleny recepcnimu horizontu
pubescentnich ctenait a ctenarek. Napiiklad svatovaclavské legendy vzhledem k charakteru
hagiografického textu budou interpretaéné dosazitelngjsi a jejich potencial bude vice vyuzit,

stanou-li se pramenem pro badatelskou hodinu dé¢jepisu. Naopak dialogické spory, jako je

16 Socialisticky realismus
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Orac z Cech, se pro expresivné pojatou literarni vychovu svym ustfednim motivem piimo
nabizi, a to navzdory ¢asu, ktery je od soucasného ¢tenarstva déli. Alternativou muize byt
kombinovani literarnich ukazek béhem jedné hodiny takovym zplsobem, aby se ukazky

vzajemné vhodné doplinovaly, naptiklad zobrazovanym tématem nebo motivem. Kombinace

o 24

vvvvvvvvv

nam moznost srovnani zobrazovaného v riznych dobach a spolec¢enskych kontextech. Hrozi
vsak, ze se od komunikativniho pojeti interpretace pfiliS odklonime smérem k formalnimu

srovnavani znaku.

Problematicky vnimam také Upravu a jakousi laskavou cenzuru, ktera zbavuje
puvodni umeélecké texty motivi, se kterymi se soucasny spolecensky diskurz neztotoziuje.
Domnivam se, ze takovy trend neni v souladu se zdravym pfistupem k uméni a je do
budoucna problematicky, protoze problémova mista uml¢uje namisto toho, aby s nimi
pracoval. Uméni je tvofeno lidmi a lidé jsou z podstaty rizni, autofi a autorky vkladaji do
dél ideové myslenky jejich doby i vlastni postoje, které nemusi byt z dneSniho pohledu
skutend spoledensky zadouci. I takové literatura by vSak méla byt dostupna. Ctenaiska
vetejnost by si ji vSak méla vybirat védomé a poucen¢ vzhledem k jejimu kontextu a obsahu,
aby jej byla schopna reflektovat. Pokud détsky ctendi/Ctenarka neni takové reflexe zatim
schopny/schopné, nebudeme pro néj takova dila volit a zvolime jin4, vhodnégj$i, bez nutnosti
puvodni umélecké dilo cenzurovat ¢i jinak znehodnocovat. Jinak mohou ve vyuce nastavat
1 paradoxni situace, kdy jedno z dél Rudyarda Kiplinga predkladdme kriticky jako svédectvi
kolonidlniho rasismu a druhé nekriticky jako intencionalni nevinny pfib&h o malém chlapci
a jeho zvifecich kamaradech, bez ohledu na kulturni a historicky kontext obou d¢l. Pfi snaze
priblizit takto vzdalené a komplikované kontexty dél se navic budeme ptirozené uchylovat
k uceni o textu, misto toho, abychom preferovali vyuku ¢tenéisky orientovanou. Zacinajici

¢tenaf se musi k takto ndro€nym ctendiskym tkolim nejprve procist.

Respondenti a respondentky!” vyzkumu Pavly Chejnové povazuji za typického
predstavitele v kategorii povinna skolni cetba (uvedu zde pouze dila s vice nez 1 % hlast)

Babicku Bozeny Némcové (45 %), Honzikovu cestu Bohumila Rihy (8 %), Malého Bobse

17 Vyzkumu se ziastnilo 1158 osob ve véku 18 az 89 let. In Canon: otdzky kdnonu v literatuie a vzdéldvani.
Povinnd skolni cetba v ceském spolecenském kontextu, s. 44

19



J. V. Plevy (4 %), a dale Robinsona Crusoe Daniela Defoa, M4j K. H. Machy, Kytici
K. J. Erbena, Staré povésti ceské Aloise Jiraska. Stejny vyzkum pozdéji autorka aplikovala
pomoci kvalitativnich metod na studentky a studenty ucitelstvi v oboru cesky jazyk
a literatura. Jejich preference byla obdobnd, a to v poradi: Babicka, Kytice, M4aj, Povidky
malostranské, Robinson Crusoe, Psohlavci. Studentky a studenti sviij vybér zdiivodnovali
pravé zarazenim knihy do vyuky na zakladni, stfedni i vysoké skole. Ukdzalo se vSak, ze
nekteti knihy v dobé, kdy jim byla nabizena, necetli. Z toho autorka usuzuje, ze 1 dalsi
respondenti/respondentky mohli odpovidat bez ohledu na to, zda se jednd o dilo, které
skute¢né &tenafsky znaji.'® Na zékladé odpovédi studentd a studentek uditelstvi miizeme
pojmenovat jiz zminény faktor ovliviiujici tradovanou tradici $kolniho kanonu. Zaroven je
vSak tfeba podotknout, ze cilem literarni vychovy by neméla byt snaha, aby déti vyhledavaly
pouze piedkladana (kanonizovand) dila, ale aby samy dale Cetly a poucené vytvarely vlastni
repertoar ¢etby na zakladé jejich individualnich preferenci. Ve vybéru, ktery nabizi zminény
vyzkum, dominuji dila 19. stoleti. Pravé dila starsi vSak mohou byt pro soucasné ¢tenarstvo
vzdélenéjsi, nez mize vyucujicim dobie se orientujicim v problematice pfipadat. Ivana
GejgusSova se ve svém vyzkumu vénovaném mimocitankové cetbé zamysli nad vhodnosti
nékterych tradiéné¢ predkladanych dél (Babicka, Maj, Kytice, Povidky malostranské)
a upozoriuje, ze mnoha z nich presahuji interpretacni schopnosti pubescentniho ¢tenafstva.
Nedoporucuje je tak k samostatné domaci cetbé (povinné volitelné/doporucené cetbg)
a upozornuje na skute¢nost, Ze Zactvo pfi jejich interpretaci potiebuje oporu vyucujicich,
ktef by méli byt schopni spravné interpretace'® a méli by Zactvu utajené skutecnosti v dile
rozpoznavat.?’ Je logické, Ze se n&ktera dila vzdaluji sou¢asnym &tendiim a Stendikam

rychleji nez jina. Mohou se tak ¢asem stat nevhodnymi pro vyuku literatury na ZS.

Je k zamysleni, zda periodické opakovani kanonu na ZS, SS i VS odpovida potfebam
jednotlivych stupii vzdélavani. Jednou z kompetenci vyucujicich literatury by méla byt také

kompetence k poucenému a samostatnému vybéru uméleckych textt, tedy nic nebrani tomu,

8 Canon: otdazky kdnonu v literatuie a vzdélavani. V Praze: Univerzita Karlova v Praze, nakladatelstvi
Karolinum, 2014. s. 41 - 45

19 0d vyuéujicich oekavame, Ze nebudou spoléhat pouze na sekundarni piirucky, ale budou vychazet ze své
vlastni Cetby.

20 GEJGUSOVA, Ivana. Mimocitankova cetba a cile literdrni vychovy na zdkladni skole: podil doporucené
Cetby na detském ctenarstvi = Non-mandatory reading and goals of literary education at elementary schools
: proportion of recommended reading within the chidren's actual reading. Ostrava: Pedagogické fakulta
Ostravské univerzity v Ostrave, 2011. s. 96 - 99
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aby vyucujici vystoupili z pomyslnych mantineltl, které byly formovany jejich vlastni skolni
zkuSenosti s literaturou. Zajimavym soucasnym pocinem, ktery alternuje cCitankovym
auzualné tradovany souhrntim literarnich dél je encyklopedie 2x7/01 knih s podtitulem
Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mldadez.*' Podobnych antologii star§iho data Ize najit

na trhu vice.

Pokud dnes porovname knihy poloZzené na lavicich zadkli a Zacek s Citankami,
muzeme si povSimnout, Ze se autofi a autorky vybérem ukdzek postupné snazi ptiblizovat
zactvu.?? Takovy diskurz v proménach &itankovych textll rozhodné podporuje rozvoj
Ctendisky pojaté literarni vychovy. Pfi cileném vybéru dél pro ucely vzdélavani je ale tfeba
neomezit se jen na dila, kterd by si déti ,,samy vybraly®, ale uvazovat kriticky a predkladat
dila svym charakterem mladému ¢tenafstvu blizkd, avSak stadle umélecky hodnotné. Déti by
si mély mimo jiné prostfednictvim vyuky literdrni vychovy osvojit kompetenci si knihy
dobfe vybirat a neomezovat se pouze na komercializovanou literaturu. Velkou konkurenci
jsou vyucujicim v naplilovani tohoto cile socidlni sit€¢ a existence takzvanych kniZznich
influencerek a influencerd, jejichz vybér vSak podléhd navazanym spolupracim s riiznymi
prodejci nebo nakladatelstvimi a tematickému zaméteni dél a nemusi byt vzdy pouceny ve

smyslu kvality recenzovaného dila.?

Nad aktualizaci pfedkladanych textd z hlediska kontextové i jazykové blizkosti
soucasnému ¢tenarstvu probihaji diskuse kontinudln€ s vyvojem piistupt k vyuce literatury,
jak ukazuje 1 blogovy ptispé€vek na uclitelském portalu RVP.cz z roku 2005, ve kterém se
autor zamysli nad zafazovanim takzvané mainstreamové literatury do vyuky na ptikladu
mladého autora Michala Viewegha.?* Tento prispévek vsak také ukazuje na pomijivost
aktudlnosti literatury pro Cctenafstvo. Vede tak k zamysSleni, zda v dneSni digitalni
a propojené dobé neni mozné upustit od ¢itanek jako Skolnich sbornikd textd a nabidnout
Skolam radé&ji peclive piipravenou, odborné sestavenou a pravidelné aktualizovanou digitalni

datab4zi textl k jednotlivému, tfeba i distribuovanému, tisku, kterd by vyuc€ujicim usnadnila

2 MANDYS, Pavel. 2 x 101 knih pro déti a mladez: nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy. V Praze: Albatros, 2013.

22 Materialy viak stale vychazeji velkou mérou vstiic uzudlni tradici.

2 Neplati to vSak plosné. Nezfidka se tomuto typu influencerstvi vénuji i lidé vzdélani v oboru literdrni védy
nebo bohemistiky, napiiklad Lucie Zelinkova nebo Karolina Zoe Meixnerova.

24 KUKAL, Petr. Pro¢ &ist Michala Viewegha. In: Metodicky portil RVP.cz [online]. Narodni pedagogicky
institut Ceské republiky, 14. 3. 2005 [cit. 2023-01-15]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/195/PROC-
CIST-MICHALA-VIEWEGHA . html
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préci s vyhledavani vhodnych podkladi a pomohla by jim drzet krok s aktualni ¢tenatskou
poptavkou. Tuto myslenku si zde ponechdvam pro ptipadné budouci projekty a nebudu ji

dale v ramci diplomové prace nijak rozvijet.
RVP a odli$né pristupy k vyuce literarni vychovy

Podle Ramcového vzd€lavaciho programu pro zakladni vzdélavani zaci béhem
literarni vychovy ,,postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky i schopnosti
tvorivé recepce, interpretace a produkce literdrniho textu. Zdaci dospivaji k takovym
poznatkum a proZitkum, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové
orientace a obohatit jejich duchovni Zivot “. %> Aby byla takové oéekavani naplnéna, je pfitom
potieba, aby se hlavni naplni literarnich hodin stala ¢etba a didakticka interpretace prave
textl k tomu Gcelu vhodné vybranych. Ladislava Lederbuchova na literarni vychovu pohlizi
také z antropologického hlediska, na kterém stavi zdkladni vztah komunikace zika
a literarniho dila. Uvadi mimo jiné, Ze: ,, Literdrni vychova ma smerovat k tomu, aby se zdci
naucili vaimat literdrni dilo jako celek v jeho umeélecké podstate, aby cetbou a uvahou
o precteném ziskavali co nejvice podnétii pro mnohostranny vyvoj vlastni osobnosti a pro
svou orientaci v uméni a ve svété.“’ Takova teze sice ukazuje také na naukovy obsah
Skolniho predmétu literatura, mél by vSak byt umérny chépani pubescentnich Ctenait
a jejich potencialu rozpoznavat a orientovat se ve svéteé, a to 1 v jeho abstraktnich podobach,

a vefim, nemusi byt Gplny ve smyslu akademickych prehleda.

Jako vyucujici Ceského jazyka a literatury vnimdm nevyjasnénou hranici mezi
literarni vychovou a naukou o literatufe v praxi. Rada bych ale podotkla, Zze takova
nevyjasnénost se mize tykat i jinych expresivnich vychov (hudebni, vytvarné, télesné). Tato
nevyjasnénost se odrdzi i v souasném Ramcovém vzd€lavacim programu pro zékladni
Skoly, ktery sice zdanlivé preferuje vychovnou slozku literatury, ve svych vystupech vSak
pozaduje také faktografické znalosti piehledu autorti/autorek a literdrnich sméra, které jsou

dle mého nazoru v prostfedni zdkladnich Skol v podstaté nesmyslnym poZzadavkem

25 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-02-15].
Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-
zakladni-vzdelavani-rvp-zv/, s. 16

20 LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve skole: cetba Zdka a didakticka interpretace uméleckého textu
v literdrni vychoveé na 2. stupni zakladni Skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010, s. 11
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a nekoresponduji s deklarovanymi doporucenimi ke &tendisky orientované vyuce.?’” Mezi
otekavanymi vystupy RVP tak najdeme nasledujici body: ,,CJL-9-3-06 rozlisuje zdakladni
literarni druhy a Zanry, porovnd je i jejich funkci, uvede jejich vyrazné predstavitele, CJL-
9-3-07 uvadi zakladni literarni sméry a jejich vyznamné predstavitele v ceské a svétove
literature “*®. O&ekavané vystupy a cile formulované v RVP jsou rozkrodeny tak Siroce,
jakoby mé¢la vyuka literatury sama o sob& v bézné praxi stejné stédrou casovou dotaci jako
jazykova slozka predmétu. Takovému prostoru se vSak literatufe nedostava. Problematicky
vnimam pozadavek na znalost vyznamnych ¢i vyraznych piedstavitelii a zakladnich
literarnich smért. Takovy pozadovany vystup svadi k pamétovému uceni a jemu
odpovidajicim formam vyuky. PfiliSna intelektualizace vyuky literatury pfitom mladé
Ctenafe a Ctenarky od Cteni spiSe odrazuje, nez by je k nému inspirovala. Bez zdvaznych
Skolnich osnov navic nelze urcit, o které osobnosti se mé jednat. Vystup se tak dle mého
nazoru opird pravé o uzualnost a tradici v literarni vychove, ktera jde naproti literarné-
historickému vykladu. Neni spiSe zadouci, aby se do paméti zacek a zakd vryli vice ti
pfedstavitelé a predstavitelky (analogicky literdrni sméry), které oni sami povazuji za
atraktivni a prostfednictvim kterych si vytvafi vlastni ctenafskou preferenci a vztah
k literatute? Nabizi se tak Giprava vystupti smérem ke &tenaiskému pojeti: Zak?® uvede
predstavitele ¢eské nebo svétové literatury (analogicky literarni sméry a literarni druhy

a zanry), které Ctenarsky preferuje a na konkrétnim piikladu dila svou preferenci vysvétli.

Ucivo ve zkratce standardné rozdélujeme na védomosti, kompetence a hodnoty.
V Ctendisky pojimané literarni  vychové pak dovednosti a hodnotové utvaieni
uptednostiujeme nad slozkou poznatkovou. Jak jsem jiz uvedla vySe, neznamena to, Ze by
meéla literarni vychova poznatky z literarni teorie a literarni historie zcela upozadit. Vhodné
ziskané a upevnéné védomosti naopak mohou zaklim pomoci rozvijet schopnost Cist,
reflektovat, interpretovat a vnimat text v jeho estetickém aspektu. Jednim z cilti literarni
vychovy je zaky praveé tomu naucit a zdroven je vést k ¢etb¢ a zajmu o umélecky text. Mimo

kritické mysleni a estetické citéni pak literarni vychova pomahé rozvijet hodnotovy systém

27 Viz vyse komentai k akademiénosti vyuky, kterd se pfi praci s nepoudenym &tendistvem stava vyukou
odcizenych dogmat.

28 Ramcovy vzdélavact program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-02-15].
Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-
zakladni-vzdelavani-rvp-zv/, s. 24

29 Zachovavam zde generické maskulinum v souladu s jazykem RVP.
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jednotlived, at’ uz v citové, obCanské, etické, kulturni ¢i osobnostné a socidln¢ rozvojové
roving.3® Méli bychom vsak k vyuce pfistupovat s jasnym zamérem a hranici vymezenou
mezi naukou o literatufe a literarni vychovou, byt literarni vychova miize zakladni teoretické

poznatky obsahovat a pracovat s nimi.

Rozpor v pojeti vyucovaného predmétu cesky jazyk a literatura mize byt také
odrazem rozporii ve vyuce oboru na pedagogickych fakultach, a to pokud je poznatkova
¢ast od didaktické casto striktné oddélena a chybi zde pfechodové oborové orientované
pfedméty zamétené na didaktickou transformaci. Studenti a studentky ucitelstvi jsou tak
vybaveni znalostmi a ocekava se od nich didakticka aplikace téchto znalosti. Mnohdy vSak
nevédi, jak transformace obsahu dosdhnout. Uchyluji se pak ke zndmym vzorciim apodobam
vyuky, kterou znaji z dob své vlastni Skolni dochézky, mnohdy vsak bez kritického nédhledu
na jeji nefunkéni zazité podoby.®! Dalsi z pficin rozkrogenosti vyucovaného predmétu mize
byt pristup, podle kterého maji vyucujici poznatkovou bazi pouze zjednodusit a atraktivné
predat Zactvu, napiiklad pomoci gamifikace vyuky.>? Takovy postoj pak mize vést k dojmu,
ze vyucujici nemusi ovladat obor na o moc vys$i rovni nez samotné zactvo a nemusi ani
ptilis premyslet nad didaktizaci predavaného obsahu nad ramec zjednoduseni latky a formée
jejiho predavani. Podle oborovych didaktik vSak nema byt vyucovany obsah darovanou
Pandofinou skiiiikou, ale promyslenou didaktickou transformaci zaloZenou na odbornych
znalostech vyucujicich, a to nikoliv pouze v daném oboru, ale také v oblastech pedagogicko-
psychologickych.*® |, Ve vzdélavani ucitelii je treba klast ditraz na to, jaké ucivo vyberou
k vyuce a proc¢ konkrétni ucivo vyucuji prave tak, jak jej vyucuji. Méli by byt vedeni k reflexi
vyuky a prebirani viastni zodpovédnosti, nikoli k mechanickému prejimani cizich vzorcii

vyuky i jejiho obsahu. “** Takova profesni samostatnost je velmi obtiznou disciplinou, které,

30 LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve skole: cetba Zika a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literdrni vychové na 2. stupni zdakladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010, s. 12 - 19

31 Podle zavért z vyzkumu realizovaného Radkou Chmelinovou a Jaroslavem Valou se vétSina Gcastnikti a
ucastnic béhem skolni dochazky setkala se stereotypnim pfistupem k vyuce literatury. Upozoriiuji, Ze
navzdory tomu, Ze respondenti a respondentky uvedli sviij zjem vénovat vice ¢asu interpretaci a prozitku

z textu na ukor literarni teorie, pedagogicka zatéz po nastoupeni do praxe mize vést k tomu, Ze se vrati

k zazitym prekonceptiim z vlastniho studia. In VALA, Jaroslav. Literdrni vychova ve skole. Vztah studentii
ucitelstvi CJL k literdrni vychové a aktivizacnim metoddam vyuky, s. 60 -74

32 Uplatiiovani hernich prvki a principti ve vyuce.

3 VALA, Jaroslav. Literdrni vychova ve Skole: vzpominky, vize, zkuSenosti. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2015.s. 17 - 20

34 Tamtéz, s. 17
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jak véfim, neni mozné dosdhnout ptekotné. Jak uvadi Jaroslav Vala, nejde jen o objem uciva,
ale také o pochopeni vztahi mezi jeho slozkami, ke kterému muze vést pravé nacvik
a podpirné prostredi pedagogickych fakult, kde maji studentky a studenti moznost kriticky
reflektovat vlastni zkuSenost s vyukou béhem své skolni dochazky, prvni skutecné zazitky
za katedrou i badat v oblasti pedagogickych piistupii a udit se reflexi vlastni prace.®
Dotaznikové Setfeni mezi studenty a studentkami ugitelstvi CJL Jany Sladové shrnuje
odpovédi na otazku, v ¢em vidi cil literarni vychovy na zakladni skole, ktery vyse uvadény
rozpor vlastnd potvrzuji. Casto byla ,, zdiiraziiovdna povinnost ucitelii literdrni vychovy
rozvijet ctenarskou gramotnost déti, podporovat je v cetbé knih, zvlaste beletrie, pomoci jim
s vybérem titulu pro vhodnou cetbu. Ucitel by mél podle posluchacii Zakiim ponechat také
prostor pro viastni hledani a objevovani krasné literatury, ukazovat jim krasu knih, naucit
je o literature uvazovat, mluvit, diskutovat. Mnozi posluchaci upozornovali také na vychovu

«36

pouceného divika... >° , zaroven se ale objevovaly i odpovédi hajici vyznam naukové ¢asti

piedmétu, tedy literarni historie a teorie.?’

Sladova povazuje literarni vychovu za vyznamny komunikaéni okruh, kdyZ uvadi:
,, Predmeét cesky jazyk a literatura zaujimd nepochybné klicové postaveni v ramci globalniho
rozvoje osobnosti zdka, je tedy vyznamnou komunikacni platformou ve vztahu ucitel — Zak,
Zdk — okolni svet. V poslednich letech je v obsahové strukture predmeétu kladen diiraz na
ziskavani potrebnych jazykovych a komunikacnich kompetenci, na funkcni gramotnost, na
rozvijeni kultivovaného projev (verbalniho i nonverbdlniho, mluveného i psaného), na praci
s textem a s jeho variantnimi podobami, na kritické mysleni a jeho artikulovani. Bohuzel se
vzdy nedari tyto teoretické pozadavky efektivné realizovat ve skolské praxi. Pricin tohoto
stavu je mnoho. “*® Z jejiho piispévku tak miizeme usuzovat, ze komunikaéni pojeti literarni

vychovy povazuje za diilezity aspekt v napliiovani cilit moderni vyuky.

33 VALA, Jaroslav. Literdrni vychova ve §kole: vzpominky, vize, zkuSenosti. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2015. s. 25
36 Tamtéz, s. 86
37 Tamtéz, s. 75 - 95
3SLADOVA, Jana. Kultura a literarni vychova jako baze pro rozvijeni komunikaénich kompetenci zaka.
In: Metodicky portdl RVP.cz [online]. Narodni pedagogicky institut Ceské republiky [cit. 2023-01-30].
Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/14401/KULTURA-A-LITERARNI-VYCHOVA-JAKO-BAZE-
PRO-ROZVIJENI-KOMUNIKACNICH-KOMPETENCI-ZAKU.html
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2.1. Pfistupy k interpretaci uméleckého textu

Literarni véda podle AleSe Hamana piesunula svou pozornost ke c¢tenafi uz
v poloving 20. stoleti. Ctendiska recepce zacala byt chapana jako dovreni realizace dila.
FrantiSek Miko rozliSoval dvoji podobu recepce, a to empirickou, zalozenou na prozitku
Ctenafe, a recepci zalozenou na teoretické znalosti. K recepci vSak miizeme pfistupovat
1 z dalsich hledisek, naptiklad z hlediska ¢tenafskych kompetenci, které miizeme rozdélit na
kompetenci jazykovou a literarni.> Oba zmifiované piistupy nam mohou pomoci
prozkoumat také zakovské cCtenafstvi a pochopit tak jeho moznosti a limity. Haman
upozoriiuje, ze kompetenci literarni predava ctenéafstvu pravé skola. Dodava vsak, ze ,, Pri
dnesni stavu literarni teorie narazime na rozpaky pedagogii, kteri si nevedi rady nejen
s mnozstvim riiznych, c¢asto protichiidnych, nazori, nybrz i s ,, pravomocemi *, které teoretici
prideluji ctenari, aby konstruoval ,,nové, zajimavé a/nebo sugestivni pohledy* na dilo;
vydavaji ho tak napospas interpretacni anarchii, kdy je v§e mozné, nebot se ztraci rozdil
mezi interpretaci a (ucelovou a bezdécnou) dezinterpretaci.“*® Tento kriticky pohled
literarni védy na Ctenatskou recepci dila je dobré zohlednit nejen pii vybéru vhodného textu
pro literdrni vychovu, ale vede nas také k potvrzeni role vyucujicich jako privodci —
expertt, ktefi by méli byt schopni Zactvo interpretacnim labyrintem dila bezpecné provést
a zaroven jej nepfipravit o vlastni prozitek z precteného. Z pohledu literarni vychovy Ize ale
namitat, Zze lehky nddech anarchie ke Skolnimu Ctenafstvi patii, a vyucujici, pokud jsou si
sami jisti svymi expertnimi znalostmi, se ho nemuseji obavat. Neni pravé objevovani hranic
uméni ditkazem, Ze o ném Zaci a zacky dokazi uvazovat i v jeho abstraktnich rozmérech?
Konecné striktni a odmitava reakce v komunikaci mezi vyucujicimi a Zactvem miiZe naopak
zaprtiCit, ze se zak nebo Zakyné o interpretaci umeéni zajimat prestane. ,, Nejcastejsi metody
pouzivané v literarni vychové pri interpretaci uméleckého textu (...), zameérené na zkoumani
jeho formalni stranky a potlacujici subjektivni proZitek, totiz vétsinu Zakii od literatury spise
odrazuji.“*' Podle teorie responzivni vyuky by méla vyuka zac¢inat tam, kde se pravé Zaci

a zakyn¢ nachazeji. Vyucujici by tak méli na 2. stupni pracovat s takovymi texty, které jsou

3 HAMAN, Ales. Literdrni dilo a soudobd literdrni véda. Praha: ARSCI, 2012. Literarni véda (ARSCI), s.
109

40 Tamtéz, s. 110

4 VALA, Jaroslav. Literdrni vychova ve Skole: vzpominky, vize, zkuSenosti. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. s. 28
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pubescentni ¢tendii skute¢né schopni interpretacné postihnout a dale pak navazovat s texty,
které je mohou ve Ctenafské, literarni i kulturni gramotnosti (a dalSich priufezovych
oblastech) posouvat. Pokud budeme pracovat s texty, které jsou zakiim a zakynim pftilis
odcizené, nevyhnuteln¢ budeme nabizet piiliS intenzivné 1 vlastni pohled na dilo
a zpusobime, ze budou pievdzné opakovat nasi vlastni interpretaci namisto toho, aby se

odvazné pustili do vlastniho literarniho dobrodruzstvi.*?

Vychovny a tvotivy aspekt literdarni vychovy naplnime, budeme-li literarni vychovu
pojimat komunika¢ng, takzvané &tendisky/interpretativng.* Interpretace literarniho textu
pubescentnim &tenafstvem ma viak sva specifika. Ctenatsky pojata literarni vychova také
klade naroky na interpretacni schopnost vyucujicich a samoziejmé na samotny vybér textu,
ktery bude détem predkladan a ktery by mél naplnovat ocekdvané cile vyukové jednotky,
ktera bude praci s nim vénovana. Nemuze byt tedy vybiran bez rozmyslu, jak bylo jiz
zdtraznéno vyse. Domnivam se také, ze v nckterych pfipadech muaze byt pro vybér
vhodnych literarnich dél komplikaci neznalost kolektivu tiidy a jeho specifik, zejména jeho
problémt, a to pravé pro expresivni slozku literarni vychovy, kterd mize na déti pasobit
podobné nevyzpytatelné jako psychosocidlni techniky. Mizeme s jistotou fici, ze se urcita
témata a typy postav dotykaji détskych ¢tenait vice nez jiné. Proto se domnivam, ze i znalost
kolektivu muze ptispét k vhodnému vybéru textu, stejné jako volbé metod a stanoveni
didaktickych cilti hodiny. Interpretaci je mozné podrobit jak literarni dilo, tak jeho Cast.
Prave druhd moznost je ve Skolnich podminkach Castéjsi. O to pecliveji je vSak tieba ukazku

vybirat.

V kontextu zameéfeni této prace a pojeti literarni vychovy v ni upfednostiuji
interpretatni pojeti &etby jako hry, kterou Zaci a zacky sami rozehravaji.** Takova
interpreta¢ni hra miize byt nékdy oznacovéna jako tvofiva dramatika®. Tyto metody navic

koresponduji s pojetim literatury jako expresivniho vychovného predmétu, ktery mimo

2 VALA, Jaroslav. Literdrni v¥chova ve Skole: vzpominky, vize, zkuSenosti. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2015. s. 28

# HNIK, Ondtiej. Didaktika literatury: vyzvy oboru: od textii umélecké povahy k didaktice
estetickovychovného oboru. Druhé vydani. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2021. s. 59
# LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve skole: cetba Zdka a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literarni vychové na 2. stupni zakladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnazia. Plzen:
Zapadoceskd univerzita v Plzni, 2010. s.108

4 Tamtéz, s. 109
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rozvoj kulturni a esteticky rozviji také zdkovskou osobnost a socidlni kompetence, a to prave
skrze interpretaci textu. Jejich vyuziti vSak ¢itd také mnoha uskali, kterd se vlastné pfimo
potkavaji s uskalim psychosocialnich aktivit, a tedy samoucelnosti a Spatnym stanovenim

didaktickych cila, nebo naopak vybéru textu a metod vzhledem k nim.

Druhou zasadni interpreta¢ni rovinou v expresivnim pojeti literdrni vychovy je
didaktickd interpretace textu. Mam na mysli takovou didaktickou interpretaci, ktera
uptednostnuje estetické hodnoceni dila pied jakymkoliv jinym a dava ¢tendiim a ¢tenarkam
volnost dilo prozit. Lederbuchova zduraznuje, ze estetické vniméni dé€l pozdvihne tlohu
zaka/zakyné ve smyslu osobnostné rozvojovém. Podle Hany Kasikové, ktera se tvofivému
vyucovani vénuje a kterou Lederbuchova ve své publikaci také cituje, jde zZadklim a zackam
zejména o porozuméni sobé samym. Vyznamnou souc¢ésti u€iva jsou pro né ty slozky, které
jim pomahaji byt tim, kym byt cht&ji.*® Didakticka interpretace nepomaha jen s formovanim
sebepojeti a esteticko-kulturnich hodnot ¢tenafstva, hraje vyznamnou roli také pii formovani
Ctenafské identity, nezapomina na emocionalni naboj d€l a pecuje o Ctenafe a Ctenarky

komplexné ve smyslu prozivani, poznavani a otevirani se.

V obou vySe zminénych piikladech ¢tenafsky orientované vyuky nabyvaji literarni
¢tenaiské kompetence Zaci a zdkyné postupné tak, jak se setkavaji s riznymi typy textl. Je
ukolem vyucujicich, aby pii jejich vybéru uvazovali také o jejich pestrosti z hlediska

literarnich druhd, Zanrt a jejich forem.

Za zcela nevhodny interpretacni pfistup vzhledem k expresivnimu pojeti predmétu
povazuji poznatkové metody zaméfené na samoucelné ziskani védomosti bez aspirace na
implementaci poznatkii do prace s uméleckym textem smysluplnym zplisobem, a které
neumoznuji tvofivou hru ani svébytné prozivani a estetické vnimani textu ve vSech jeho
rozmérech. I v rdmci textl vybiranych pouze pro psychosocialni techniky se vSak stava, Ze
autofi/autorky sklouznou k pouhému kladeni otazek k rozboru textu. Takova prace s dilem
je vsak v obou ptipadech spiSe pitvou nez ¢im jinym a esteticky, emocni ani sebepoznavaci

r~r

prozitek dle mého soudu nepiinasi. Muze byt vSak zajimavou variantou, pokud chceme

4 LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve skole: cetba *dka a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literdrni vychoveé na 2. stupni zakladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymnadzia. Plzen:
Zapadoceska univerzita v Plzni, 2010. s. 114
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s literarnim dilem pracovat jako s materidlem v jazykovych hodinach nebo jako
s historiografickym pramenem. Literatura je nepopirateln¢ svédkem doby, ve které vznikala
a ke které se vztahuje. Nabizi se proto varianta integrované vyuky déjepisu a literatury.
Pokud vsak chceme ponechat vétsi prostor Ctenaistvi, vyplati se spiSe inkorporace literarnich
dél jako historiografickych pramenti do vyuky déjepisu, nikoliv opaén&*’, a analogicky také
inkorporace literarnich ukazek jako jazykovych pramenti do vyuky ceského jazyka a slohové

vychovy, ptipadné dalSich predméti jako obcanska vychova a podobné.
2.1.1. Pubescentni ¢tenaiky a Ctenaii

Proces dospivani s sebou pfindsi zmeény emocniho charakteru i zmény ve zptsobu
mysleni. DEti mezi jedendctym a patnactym rokem zivota jsou jiz schopny uvazovat

vewr

dovedou o vécech pfemitat, experimentovat a zvazovat riizna hlediska.*®

Rozvoj citovosti u pubescentll vede mladé Ctenaie a ctendiky k vyhledavani hrdint
a hrdinek, se kterymi se mohou ztotoZnit. Fikéni svéty pro né¢ mohou byt ut€kem z reédlného
svéta, ktery je pro né chaoticky, nepratelsky a nezajimavy. Literatura tak nabyvé satura¢ni
funkce a umoznuje ¢tenafstvu prozivat vzruseni, potéSeni, ulevu, uvolnéni i napéti. Miuze
kompenzovat redlny zivot. Pubescenti se dnes samoziejmé setkavaji 1 s pro né mozna
dostupnéj$im a atraktivnéj$Sim zobrazovanim fikce skrze audiovizualni media. Jejich funkce
a funkce literatury v zivoté mladych pubescentl je obdobna. Déti v§ak mohou mit tendenci
pfijimat zobrazované hrdinky a hrdiny nekriticky a jejich jednéani, at je jakékoliv,
normalizovat, za predpokladu, Ze se s nimi cht€ji a mohou ztotoZznit. Bez dalsi prace
s literaturou miiZe byt takové nekritické pfijimani vzorl problematickym mistem ¢tenatstvi

u pubescenti.*

47 Informativni funkce a historiograficky vyznam prament by podle mého ndzoru nemél byt v prostiedi
zakladni $koly nadfazen tvofivé interpretaci textu. V prostfedi vyssich stupiti vzdélavani to vsak jako mozné
jiz vnimam, viz podkapitola RVP a odlisné pristupy k vyuce literarni vychovy.

48 VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. Vydani druhé, dopInéné a piepracované.
Praha: Karolinum, 2012. s. 321-345

“LEDERBUCHOVA, Ladislava. Literatura ve $kole: cetba zika a didaktickd interpretace uméleckého textu
v literdrni vychové na 2. stupni zdkladni skoly a v odpovidajicich rocnicich viceletého gymndzia. Plzen:
Zapadoceskd univerzita v Plzni, 2010. s. 62 - 85
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Expresivné pojatd literarni vychova bere ohled na osobnost ¢tenaii a Ctenarek.
Takovy pfistup zaroven koresponduje s vychovou ditéte jako vznikajici a vyvijejici se
osobnosti, pro kterou je piirozend tendence rozvijet se a utvaiet vlastni identitu
a sebepojeti.’® Ve stadiu pubescence se dité vyrovnava s celou skalou zmén. Uméni, véetné
uméni literarniho, se tak miZze stat pro dit¢ zajimavym artefaktem, skrze ktery mtze dité
samo sob¢ 1épe porozumét, a zaroven se tak muze ucit chapat i socialni realitu, ve které Zije.
Atraktivnim tématem tak z tohoto thlu pohledu miize byt hledani genderové identity, piijeti
vlastniho fyzického t€la, vyrovnavani se se spoleCenskym tlakem a ocekavanim, vztah
k autoritam, vztahy v roding, odcizeni a sbliZzeni, navazovani pratelskych i intimnich vztaht,
ptijeti, nebo naopak odmitnuti (omezenych) moznosti, vhled do blizké budoucnosti

a seberealizace.

SO HELUS, Zdenék. Dité v osobnostnim pojeti: obrat k ditéti jako vyzva a iikol pro ucitele i rodice. 2.,
pieprac. a roz$. vyd. Praha: Portal, 2009. Pedagogicka praxe (Portal). s. 259
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3. Integrace OSV do literarni vychovy na 2. stupni ZS

Integrace osobnostni a socidlni vychovy do vyuky expresivnich predmétl je obecné
vnimana kladné a je doporucovana. Jako expresivni se v kulisach zakladniho vzdélavani
ovSem oznacuji primarn¢ vytvarné aktivity (vytvarnd vychova a jeji modifikace), pfipadné
vychova dramatickad. Na potencial literarni vychovy se zapomina a neni mu vénovano pftilis
prostoru ani v odbornych publikacich a ¢lancich. Ma ptitom ,,...vSechny predpoklady
rozvijet osobnostni kvality ditéte. Podporuje chapani a prijimani sveta, a tim prispiva
k sebepoznadni, seberozvoji a nalezent vlastni identity. Zdaky motivuje k cetbé, k nalézant
dalsich komunikativnich rovin a jejich vyznamii, prostrednictvim uméleckych texti
obohacuje o vnitini prozitky, ukazuje cestu z Zivotnich problémit a napomaha jim
v hodnotové orientaci...Pomoci vhodnych podnéti z cetby nalézaji odpovédi na své otdzky,
uvazuji nad reSenimi, transponuji do nich své ndzory a zkuSenosti, fantazii apod. ‘!
Domnivam se, ze diivodem tohoto opominuti miize byt sjednocena vyuka literarni vychovy
a Ceského jazyka a slohu, v ramci které je literatura v edukacni praxi Casto na druhé nebo
treti koleji a neni také mnohdy zcela osvobozena od naukového pojeti vyuky. Ptesto je
mozné i v ¢eském prostiedi najit prvni vlastovky v podob& odbornych texti, které se cilené
integraci OSV, jak je osobnostni a socialni vychova zkracovédna, vénuji, a to i konkrétné
v literarni vychov€. Jmenovit¢ bych zde rdda zminila materidly obCanského sdruzeni
Odyssea®, konkrétné piirucku Jak na osobnostni a socidlni rozvoj?, ktera zaroven odkazuje
k dal§im materialim, a také Citanku k osobnostni a socidalni vychové. Déle pak publikaci
kolektivu Jany Sladové Uméleckd literatura v procesu osobnostni a socialni vychovy
a vybrané kapitoly z publikace Oborové didaktiky: vyvoj — stav — perspektivy kolektivu vy
Stuchlikové a Tomase Janika. VSechny tfi zdroje jsem také sama pii psani této diplomové
préace vyuzila jako zdroje informacni, ale 1 inspiracni. Texty zminénych kolektivii povazuji
pro tuto praci za vyznamné, a proto jsem se je zde, vzhledem k relativné malému pokryti
tématu v odborné literatute, rozhodla explicitné zminit. DalSim aspektem vSak mtlize byt
uréita samoziejmost, sjakou kliterarni vychové pfistupujeme jako k osobnostné

rozvojovému predmétu, a to pravé z ptirozeného potencidlu uméleckého textu vSestranné

S BEDNAROVA, Jana. Literarni vychova v podminkach $kolni edukace. Liberec: Technicka univerzita v
Liberci, 2008. s. 6
52 Dostupné z: www.odyssea.cz
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Ctenafe a Ctenarky rozvijet. Bez védomého napliiovani osobnostné a socidlné¢ vychovnych
cilti a vhodné uzitych metod se vSak potencidl textu miize snadno vytratit a nedochazi tak
k osvojovani socidlnich a personalnich kompetenci. ,, OSV nenastava vzdy automaticky jen
tim, Ze zaci mluvi nebo hraji néjakou hru. OSV v predmétech ,,vidy a vsude* miize v praxi
znamenat ,,zadna OSV* nebo ,,skryta, mozna OSV*, o niz vlastne nevime, jestli a jak
probihd a zda k nécemu je. > Védomé vyty&eni cile neni dileZité jen pro Zzakovské uden,
ale také metodické zvladnuti vyuky ze strany vyucujicich, ktefi by k tématim OSV, stejné
jako k metodam OSV, méli pfistupovat védomé. Bez jeho stanoveni neni navic mozné
provést naslednou evaluaci, a tedy zjistit, zda skutecné dochézi k naplnéni predpokladii
1spésné osobnostni a socidlni vychovy.>* Realizace OSV jako takova vSak nemusi vychazet
pfimo z uciva pfedmétu, ale miize se projevovat ve zpisobu komunikace vyucujicich a praci
s vyuzivanymi metodami. V diplomové praci se vSak snazim sledovat pravé realizaci
prostiednictvim uciva predmétu, tedy uméleckého textu vybraného pro komunikacéni pojeti

literarni vychovy na 2. stupni bézné zakladni Skoly.
Potencial literarniho textu

Literarni vychova méa sama o sob& osobnostné¢ vychovny rozmér, staci odhalit
avyuzit jeho potencial. Ctenaf/Ctenaika mize skrze umélecké dilo poznavat svét, ale
1 sdm/sama sebe. Potencial tvofivych metod a technik OSV spattuji také pfi préci s utajenymi
kontexty v literarnim dile. Umélecka dila, ktera zaka a zackam predkladame, jsou pro né
totiz nékdy odcizend $ir$imi tématy ¢&i diléim motivem>® (nekoresponduji s jejich socialni
nebo kulturni realitou, nepotkavaji se v €ase...). Vyuziti tvofivych metod a technik OSV
v literarni vychové tak dle mého ndzoru umoZituje harmonické propojeni poznani utajenych
skuteCnosti textu a osobnostniho a socialniho rozvoje jeho ¢tenafek a ¢tenari i praveé skrze

toto poznani.

33 VALENTA, Josef. Osobnostni a socidlni vychova v rliznych pfedmétech — kroskurikularni p¥istup k OSV.
Moderni vyucovani, 2007, ro¢. 13,¢. 1,s. 5 - 6.

54 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socidlni vychovu?: vychozi prirucka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007. s. 19

55V kapitolach vy3e opakované zmifuji, Ze je potfeba vybirat literarni texty, které détem odcizené nejsou. To
vsak neznamena, zZe se mame vyhybat vSem textlim, které pfimo neodrazi soucasny a znacné
individualizovany svét ditéte. I v textech vybranych s ohledem na ¢tenatskou skupinu se budeme setkavat

s tématy (a motivy), které budou muset ¢tenaii a ¢tenarky teprve objevit. V tom ostatné spociva rozvoj
osobnosti ditéte. Text by vSak nemél byt takovymi prvky presyceny, ¢i zcela odtrzeny od prekoncepta déti.
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Vyuziti literarnich textd k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji vychazi také z teorie
socialnitho uceni, ktera nam ftika, ze se ¢loveék uci napodobou modelovych/vzorovych
situaci/jedinct.’® Pubescentni ¢tenai/Stenaika (viz kapitola Pubescentni ¢tendrii a ctendrky)
ma navic tendenci vyhleddvat hrdiny a hrdinky, se kterymi se mlze ztotoznit. V rdmci
literarni vychovy je tak mozné téchto skutecnosti vyuzit prave k naplitovani vychovnych cilii
osobnostniho rozvoje ditéte. Na vychovny potencial umélecké literatury upozoriuje ve svém
prispevku prave také Sladova: ,,V ramci vychovy a vzdélavani je pak mozné a Zadouci vyuzit
také potencial literarni komunikace a modelove priklady, které nabizi literarni texty pro
porzitivni Zivotni orientaci, axiologicky systém a osobnostni vyvoj ditéte ¢i dospivajiciho.
Zvlaste intencionalni ceskad i svétova literatura pro déti a mladez nabizi v podobé beletrie
mnoho pribéhii s détskym ¢i dospivajicim hrdinou, které jsou emocné i umélecky silné.
Prinasi obrazy individualnich charakterii, Zivotnich peripetii a jejich ruznych reseni
v Ctenarsky atraktivnich, ale soucasné obsahové zdavaznych pribézich, které mohou ctendre
inspirovat a vést k zamysleni nad vlastnim jednanim a osobnimi Zivotnimi hodnotami.*>’
Autor¢in nazor tak viditeln€ koresponduje s pojetim literarni vychovy v ramci této
diplomové prace. Sladova v textu upozoriiuje na potencial Ceské i1 svétové literatury
intencionalni, ja se vSak domnivam, ze nase uvahy mizeme v prostiedi druhého stupné
zakladnich Skol bez obav vztdhnout obecné k Ceské i1 svétové literatute, kterd je détem
a dospivajicim predkladana, nemusi se tedy jednat pifimo o dila détem a mladeZi urcena.
S intenciondlni literaturou se navic ve vyuce literarni vychovy od Sest¢ho do devatého
rocniku jiz pfili§ nepracuje. Umélecka literatura predkladand détem rozsituje jejich pohled
na svét a miize tak i podné&covat jejich osobnostni a socialni rozvoj.’® Lze predpokladat, Ze
pro soucasné déti bude snazsi hledat vzory a orientovat se v soucasné ceské a svétoveé
literatuie, ktera jim je obsahové blize,*® vhodné piiklady, se kterymi bude mozné obdobné
pracovat, vSak jisté najdeme 1 v literatufe star$i a literatufe, kterd nezobrazuje svét tak, jak
jej bézn¢ vnimame (fantasy, sci-fi...). Protoze je literarni uméni tvofeno Clovékem, vzdy
nakonec obsahuje zrcadlo lidského byti a prozivani, potencial dila se mize schovavat v jeho

detailech. Napitiklad popularni Harry Potter sice nezobrazuje skute¢ny svét, zobrazuje vSak

56 KOTA, Jaroslav, Dobromila TRPISOVSKA a Marie VACINOVA. Socidini psychologie: vybrané
kapitoly. Vyd. 2., rozs. a preprac. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského Praha, 2013.

5T SLADOVA, Jana. Uméleckd literatura v procesu osobnostni a socidlni vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2016. s. 26

38 Tamtéz, s. 27

3 Tamtéz, s. 27
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skutecné vztahy mezi teenagery, jako je Sikana a odmitavy postoj k odliSnostem, ¢ehoz

obratné vyuziva jiz zmifiovana ¢itanka projektu Odyssea.®

Pojeti vychovy v sou¢asném vzdélavacim diskurzu

V neposledni tfadé bych chtéla upozornit na vychovnou slozku vzdélavani.
V soucasném vzdélavacim diskurzu od sebe oddélujeme slozku vychovnou a vzdélavaci.
Slozka vychovna vSak zUstava, snad pro svou expresivnost, ¢asto upozad’ovana, nebo je
redukovana. Dobfe vyucovat vSak bez vychovy dle mého nazoru nejde a moderni
pedagogika potiebuje znovu nalézt harmonické propojeni vzdélavani a vychovy tak, jak
oném hovotil Jan Amos Komensky, k némuz fada uclitelek a uciteld sice vzhlizi, jeho
myslenky vzdélavani k vsendprave veci lidskych jim vSak mnohdy zlstdvaji skryty.
Opustime-li nabozensky rozmér Komenského myslenek, nemusime vychovavat ke spasent,
ale mizeme vychovavat k lidstvi, ke cloveéku, ktery si je védom své odpovédnosti nejen za
zivot vlastni, ale také za stav spolecnosti a svéta, v némz sviij Zivot proziva.®! Moderni
spole¢nost predkladd vyucujicim 1 takové vyzvy, kterym jako déti Celit nemuseli. Dnesni
déti a dospivajici jim vSak celit musi. Museji se také vyrovnavat s rychlym tempem,
informa¢ni pfesycenosti, narustajici pasivitou a zaroven agresivitou ve spolecnosti,
nestabilitou zplsobenou globalnimi problémy a v neposledni tad€ sebepfijetim
a sebepojetim, které se v pubescentnim veku formuje. Soucasna vychova tak vychéazi prave

z této ,, ...rozporuplnosti a konfliktnosti svéta... “%

. ,, Tato realita predpoklada, Ze se budou
deti a dospivajici — primeérené svému veku a vyspélosti — ucit, jak konflikty, problémy a rizika
pojmenovat, Fesit, odstraiiovat a vyrovnavat se s nimi. “®> Pravé zékladni vzdélani by je, dle
mého piesvédceni, mélo takovymi schopnostmi a dovednostmi vybavit. Proto je vychovna
slozka v soucasném diskurzu zékladniho vzdélavani nepostradatelna a je pro ni tteba hledat

vhodné prilezitosti. Jednou z nich je praveé integrace osobnostni a socidlni vychovy do

60 ULMANOVA, Magdalena a Michal DUBEC. Citanka k osobnostni a socidlni vychové. [Praha: Projekt
Odyssea], c2012.s. 50 - 51

6l HABL, Jan. Lekce z lidskosti v Zivoté a dile Jana Amose Komenského. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010.
Recenzované monografie. s. 91

62 SLADOVA, Jana. Umélecka literatura v procesu osobnostni a socidlni vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2016. s. 16

0 Tamtéz, s. 16
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expresivné pojimanych predmétd, kdy, na rozdil od zavedeni samostatného predmétu OSV,

muze dochazet k nenucenému rozvoji osobnosti ditéte.
Osobnostni a socialni vychova v RVP

Soucasné pojeti Ramcového vzd€lavaciho programu pro zakladni vzd€lavani
predklada osobnostni a socidlni vychovu jako jedno z takzvanych prufezovych témat, ktera
by $koly mély realizovat skrze Skolni vzdélavaci program. Toho lze dosdhnout rtiznymi
zpusoby, jak je nastinéno v podkapitole Principy a zpusoby realizace OSV. Osobnostni
a socidlni vychova je v RVP definovana jako téma, které zakiim pomaha sbirat veskrze
praktické schopnosti a dovednosti, které jsou pro né snadno uplatnitelné v bézném zivoté.
., Specifikem Osobnostni a socialni vychovy je to, Ze se ucivem stava sam zZak, stava se jim
konkrétni Zakovska skupina a stavaji se jim vice ¢i méné bézné situace kazdodenniho Zivota.
Jejim smyslem je pomdhat kazdému Zakovi hledat vlastni cestu k Zivotni spokojenosti
zaloZené na dobrych vztazich k sobé samému i k dalsim lidem a svétu.“®* Vzhledem
k charakteru komunika¢ni a jazykové vychovy, kam literdrni vychova patii, je pak
zafazovani osobnostné rozvojovych témat vlastn€ ptirozené, protoze komunikace a percepce
psaného 1 mluveného jazyka je rozhodné socialni dovednosti. Tento postoj je v RVP také
podpoien. OSV je v ramci RVP rozdéleno do tii blokd, které cili na rozvoj schopnosti,
dovednosti, védomosti i postojli a hodnot Zactva: ,,Tematické okruhy Osobnostni a socialni
vychovy jsou clenény do tri casti, které jsou zaméreny na osobnostni, socialni a mravni
rozvoj. Pro jejich realizaci je uzitecné zarazovat do vyuky ta témata, ktera reflektuji aktudlni
potreby Zaku, popripadé vychazeji ze vzajemné domluvy s nimi. Vsechna uvedena témata se
uskutecnuji  prakticky, prostiednictvim vhodnych her, cviceni, modelovych situaci
a prislusnych diskusi. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o Ziva setkani dotykajici se osobni
existence, je treba pocitat s tim, Ze na ruzné veci budou mit Zaci riizné nazory, zZe se miize
objevit odmitani témat ¢i technik, ostych, pripadné Ze nékteré hry nebudou mit pozadovany
efekt. Prave tyto okamziky vsak byvaji v Osobnostni a socialni vychove velmi uzitecné, nebot

nabizeji prilezitost k premysleni o tom, co se déje. “®> V ramci okruhu osobnostni rozvoj, se

4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2023-02-15].
Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-
zakladni-vzdelavani-rvp-zv/. s. 133

% Tamtéz, s. 134
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zaci setkavaji s tématy rozvoje schopnosti poznavani, sebepojeti a sebepoznani,
seberegulace a sebeorganizace, psychohygieny a kreativity. Pod socidlni rozvoj pak dle RVP
muzeme zaradit poznavani lidi, mezilidské vztahy, komunikaci a kooperaci a kompetici.
Tietim okruhem je pak moralni rozvoj, ktery nabizi téma feSeni problémt a problematiku
hodnotovych postojii, moralky a etiky.®® V edukac¢ni praxi je vhodné pracovat s konkrétnimi
oc¢ekavanymi vystupy, aby se osobnostni a socialni vychova nerozplynula v deklarativnich
tezich a bylo mozné provadét evaluaci. Ocekavané vystupy OSV formulované
v metodickych materidlech Odyssea jsou rozdéleny do 11 tematickych okruhi. Jejich znéni
lze ziskat naptiklad stazenim metodické ptirucky Jak na osobnostni a socialni vychovu?

z webu projektu.®’
Integrace OSV

Jak jsem se jiz snazila poukézat vjedné z predchozich kapitol, pfistupujeme-li
k literarni vychové skrze tvotfivou interpreta¢ni hru a didaktickou interpretaci dila, chybi
k ptimé integraci osobnostniho a socialniho vyvoje jiz jen kriicek. Tento kriicek je konkrétné
reprezentovan cilenym vyb&rem vhodnych tematicky zamétenych ukazek/d&l,*® stanovenim
cilti s ohledem na cile OSV a vybérem vhodnych tvotfivych a interpreta¢nich metod, které
nebudou samoucelné a skutecné povedou k naplnéni stanovenych cilti. Expresivni obory, ke
kterym lze literarni vychovu v pojeti této prace zaradit, maji pro integraci osobnostné-
socialni vychovy dobry potencial.®> OSV v nich nemusi stat na druhé koleji, ale miize se stat
jejich zamyslenou soucasti. Pfi integraci, ¢i obecné zavadéni, OSV je tfeba mit na paméti,
ze méné je n€kdy vice. Pf1i modelovani vyukové jednotky je tfeba (v tomto piipadé na
zaklad¢ znalosti textu) zvolit konkrétni dovednosti, které maji byt rozvijeny. Vyucujici by si
také neméli vybirat techniky a oblasti, které¢ jim nejsou blizké, nechtéji o nich s détmi a pred
détmi hovofit, nebo je neovladaji. Z toho také vyplyva, Ze integrace OSV nemusi byt

vychodiskem pro vSechny vyucujici literatury. Navrhované oblasti, kterym se chceme

% Podrobné viz RVP s. 134 - 135

7 Dostupné zdarma z: www.odyssea.cz

68 Zde nemam na mysli takovy vybér, ktery piimo podléha pouze potiebdam OSV, ale vybér z vhodnych
literarné zajimavych textd, se kterymi chei v hodinach literatury pracovat. V téchto textech pak mohu hledat
jejich skryty potencial pro $irsi propojeni literarni a osobnostné-socialni vychovy, jejiz aspekty ctenarsky
pojata vyuka literatury tak jako tak obsahuje.

6 STUCHLIKOVA, Iva a Tomé$ JANIK. Oborové didaktiky: vyvoj-stav-perspektivy. 1. Brno: Masarykova
univerzita, 2015. s. 408
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s zaCkami a zaky vénovat, by také nemély byt stanoveny pouze formaln¢. Je tieba je opravdu
naplnit a nepfedimenzovat jejich mnozstvi na jednu vyukovou jednotku/jeden vychozi
material pro praci.”’ Kromé konkrétnich cild je to viak také schopnost provedeni reflexe
prace (Schopnost ucitelky/ucitele reflexi spravné provést.) a vytvoreni bezpecného prostiedi
pro praci (Zde se opét vracim k jiz vySe vyslovenému ndzoru, ze je dobré znat kolektiv, pro

ktery literarni ukazky vybiram, a v diisledku toho tedy i metody prace a cile prace.).”!
Principy a zpusoby realizace OSV

OSV v pojeti Josefa Valenty musi odpovidat nasledujicim principim: OSV ma byt
prakticka, zosobnéna a provazejici (respektujici). Kolektiv Vladimira Srba v ptiru¢ce Jak na
osobnostni a socialni vychovu? Zptesnuje principy na Ctyfi nezbytné: OSV ma byt prakticka
(vystupem jsou konkrétni dovednosti), propojend se zivotem zactva (témata by méla byt
zakim a Zzackdm vlastni), provazejici (roli vyucujicich je vytvafet bezpecné prostredi
a nabizet podporu pfi napliiovani cild, vyucujici zde nejsou vlastniky dogmatu) a zacilena
(vyuka pracuje se srozumitelnym cilem reagujicim na potieby kolektivu).”?> Zaci a zacky se
maji s tématy OSV setkavat v pro né€ praktickych situacich, aktivita by méla byt zptistupnéna
kazdému z ucastnikii/GCastnic ve vztahu k jeho individudlnimu piibéhu a vyucujici by méli
pro vyuku vytvaret adekvatni a efektivni prostfedi. Predpoklada se vyuka nedirektivni a za
chybu je povazovéna absence reflexe nabytych zkuSenosti a zkuSenosti, které si Zactvo

piinasi spole¢né se svym Zivotnim piibéhem.”

Valenta popisuje pét moznych zplsobl realizace osobnostni a socialni vychovy.
V této diplomové praci se primarn€ zabyvam pouze jednim z nich, a tim je integrace tématu
OSV do vyuky jin¢ho pfedmétu, konkrétné literarni vychovy. Pro Uplnost ale uvedu 1 dalsi

zpusoby, jak 1ze OSV v ramci zdkladnich skol realizovat.

1. Efektivni chovani a jednani pedagogického sboru

" DUBEC, Michal. Implementace OSV do prdce skoly: nabidka postupu. 2012. Dostupné také z:
https://www.odyssea.cz/locallmages/Jak _smysluplne zavest OSV_do skoly.pdf. s. 1

7' DUBEC, Michal. JAK SMYSLUPLNE REALIZOVAT OSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVU. 2012.
Dostupné také z: https://www.odyssea.cz/locallmages/Podminky realizace OSV.pdf, s. 5

72 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socialni vychovu?: vychozi prirucka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007. s. 8

3 VALENTA, Josef. Didaktika osobnostni a socidlni vychovy. Praha: Grada, 2013. Pedagogika (Grada).
s. 74-75
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2. Vyuziti potencidlu OSV v béznych Skolnich situacich

3. Integrace tématu do jinych pfedmétt

4. OSV jako samostatny predmét, krouzek nebo kurz, piipadné projektovych dnii
apod.

5. Zapojeni zactva v ramci zakovskych aktivit, napiiklad zdkovsky parlament’*

Zpusobu, jakymi lze osobnostné a socialné rozvojova témata do vyuky pfinaset, se
dle Valenty nabizi cela fada. V praci jsem se zaméiila zejména na vyuziti potencialu
literarniho textu. Téma tedy nachazim pifimo v uméleckém textu, ktery slouzi jako material
pro vyuku literarni vychovy. Prvky OSV v§ak do vyuky mohou vnéset také zvolené vyukové
metody, a to naptiklad metody kooperativniho uceni, jak o nich hovoii Kasikova: ,,... jde
o systém zaloZeny na principech kooperace pri uceni v malych skupinach. Kooperace sama,
i kdyz je cennym cilem tohoto systému, vSak neni cilem prioritnim — tim je rozvoj intelektualni
a osobnostné socidlni.*”> B&hem osvojovani si didaktickych metod OSV jsem si vimla
podobnosti s interpretaénimi a tvofivymi metodami v didaktice literdrni vychovy, prave

tohoto aspektu tak 1ze pfi integraci vyuzit.

Pti realizaci prifezového tématu si musime uvédomit, ze je tfeba pracovat se dvéma
cili. Je potfeba vhodné¢ vymezit cil pro pfedmét, v ramci néjZz hodinu realizujeme,
a samostatny cil pro OSV. Zarovei je potieba dobie promyslet rozvrZeni vyukové jednotky
aponechat si dostatek casu na reflexi. Pfi realizaci musime také pocitat s moznymi
neocekavanymi dopady, které¢ mizeme vyvolat, a budeme s nimi muset operativné pracovat.
Vyucujici musi také dle mého nédzoru zajistit, aby zaci a Zakyné rozuméli cilim zvolenych
aktivit, jinak hrozi pocit ztrdaty casu podobné jako u neefektivné vyuzivanych her ve vyuce.
Pti vytvareni didaktickych materiall jsem se drzela deseti principtl integrace, které popisuje
Valenta v publikaci Didaktika osobnostni a socialni vychovy, na kterou jsem se jiZ
odkazovala vyse: ,,...princip vyuziti analogickych situaci, princip vyuziti metafory, princip
tematické identifikace uciva OSV s ucivem predmeétu, princip logické vztaznosti tématu

predmétu a tématu OSV, princip zahrnuti uciva predmétu do uciva OSV, princip uceni se

" VALENTA, Josef. Didaktika osobnostni a socialni vychovy. Praha: Grada, 2013. Pedagogika (Grada).
s.75-76

75 KASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni Skola. Vydani 3., rozsitené a aktualizované. Praha:
Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0983-6. s. 62
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predmeétu zahrnutim aktivit typickych spise pro OSV, princip skrytého OSV v pouzitych
metoddch, princip zamerného zapracovani do vyuky predmétu, princip aktualizace tématu
OSV v realné-neredlnych cinnostech, kterymi se uci v predmétu. “’% Srb a kol. doporuduji pfi
piipravé vyuCovani zahrnujiciho témata OSV s principem C-M-I-A-R-E. Jednd se
o didakticky cyklus, ktery slouzi jako nastroj pro planovani vyukové lekce. Pod jednotlivymi

pismeny se skryvaji nasledujici faze: cil, metoda, instrukce, akce, reflexe a evaluace.”’

Cilem této diplomové prace neni piinaSet nové podnéty do oblasti osobnostni
a socidlni vychovy, ale vyuzit stavajici poznatky, metody a principy OSV k jeji realizaci
v pfedmétu literarni vychova. Pro zajemce o osvojeni si problematiky zavadéni OSV do skol
doporucuji vyuzit Siroké nabidky a podpory obcanského sdruzeni Odyssea. Pro uplnost
vychodisek praktické ¢asti této prace nyni zkracené predstavim princip C-M-I-A-R-E, tak
jak jej prezentuje Srb.

Cile musi byt stanoveny vzdy konkrétn€, za pouziti popisného jazyka.
Nejvyznamnéjsi jsou cile formulované na zéklad€ dovednosti, cile vSak mizeme formulovat
také skrze prozitek, znalost, pravidla a postoje. Je lepsi konkrétné a popisné formulovat jeden
cil a skutecné oSetfit jeho naplnéni, nez vyucovaci jednotku piehltit. Metody prace jsou
pfevazné Cinnostni a mély by byt voleny s ohledem na stanovany cil, tedy aZz v druhém
kroku. Instrukce slouZi k fizeni hodiny, ale také k ptibliZeni cile hodiny zakiim a Zackam.
V bézné edukaéni praxi obvykle jiz disponujeme ustalenymi néstroji a postupy, naptiklad:
kdyz chce$ promluvit, zvedni ruku apod. Muzeme vsak formulovat dalsi instrukce smérem
ke komunikaci pfi realizaci hodiny. Instrukce by mély byt jasné a strukturované, miize se
jednat vlastné o predani struktury hodiny, které je mozné a mnohdy vhodné také sepsat
naptiklad na tabuli. Akce je faze samotné prace na zadaném tkolu, béhem které vyucujici
sbiraji podklady pro naslednou reflexi. Reflexe probihd formou otevienych otazek a vede
ke stanovenym cilim hodiny. Je vhodné vyuZivat alespon nékteré reflektivni metody, které
najednou zapoji celou tfidu (naptiklad skaly pomoci Grovné zvednutych rukou). Evaluace

probihd bud’ pfimo po reflexi spolecné s Zaky a zackami, nebo ji vyucujici provadéji sami

76 KASIKOV A, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni Skola. Vydani 3., rozsitené a aktualizované. Praha:
Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0983-6. s. 81 - 83

77 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socidlni vychovu?: vychozi piiru¢ka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007.s. 17 - 19
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pro ucely vlastniho sledovéani. Napliovat miizeme oba zplisoby najednou. Cilem evaluace je

ovérit a zhodnotit, zda a v jaké mife dosahli ucastnici a ucastnice stanoveného cile.
Néktera kriticka mista integrace OSV

Argumentem proti integraci OSV do literarni vychovy (a jinych pfedmétt obecné)
muze byt ztrata naukové slozky a esence predmétu. Pokud vSak piijmeme za své tvorivé
a Ctenaiské pojeti vyuky, naukova slozka z ni nezmizi, pouze se transformuje a zméni
podobu vystupi. Obava ze ztraty esence predmétu, v tomto ptipadé esteticko-kulturni, je dle
mého ndzoru mnohem pochopitelnéjsi. Ma uvaha je vSak zalozena na pfedpokladu, ze
Ctenafstvi a tvofive pojata vyuka je jiz sama o sob& osobnostné-rozvojova vychova a to, co
navrhuji uéinit, je vlastné zvédomeni cili OSV v ni, aby jich tam mohlo byt dosahovano ve
vetsi kvalité a za védomi zakt a zacek (Stavim na predpokladu, ze Zactvo mé znat vyukové
cile hodiny.). Nejde tedy o odsunuti literarné-estetického prozivani na tkor prozivani

seberozvojového, ale o jejich védomé harmonické splynuti.

Dalsi problematickou oblasti vychovnych predméti je hodnoceni. Vychovy
pfirozené evokuji potiebu vyuzivat primarné¢ formativni a reflexivni techniky, nikoliv
sumativni hodnoceni na zakladé kolektivni normy. V nasem rozméru béznych zdkladnich
Skol je v§ak znamka obvykle vyzadovana. Estetické citéni a prozivani vSak spravedlivé (ani
pseudospravedliveé) hodnotit rozhodné nelze. Protoze je literatura soucasti bloku ¢eského
jazyka a literatury, miizeme dle mého nazoru a také praxe upustit od zndmkovani. Pfipadné
lze hodnotit naplnéni zadané prace a dalsi Cinnosti, které I1ze skutecné méfit. Problematika
hodnoceni expresivnich predmétii je i vefejnosti stale diskutovana’® a nenasla v prostredi
Ceskych Skol obecné pfijimané metodické ukotveni. Byla by vSak chyba omezovat se
v tématu hodnoceni na pouhé znamky. Své misto zde mé také evaluace cili vyuky. Tu je
nutné provadeét také s ohledem na napliiovani cili OSV. Pomoci vhodnych ndstroji ji mize
realizovat vyucujici, nebo ji miizeme nechat provést zdky a zacky. ,,Smyslem evaluace je

zhodnotit, do jaké miry jsme dosahli stanoveného cile. Velmi hodnotnym ziskem spolecné

78 Napfiklad v roce 2018 prob&hla médii diskuze na téma znamkovani pii vytvarné vychové, kterou oteviel
osobni ptispévek Umi Meda hada? Leda alternativni magor by ji pochvalil Petra Chvojky dostupny z:
https://a2larm.cz/2018/10/umi-meda-hada-leda-alternativni-magor-by-ji-pochvalil/. Odborna diskuse nad
tématem probéhla pod zastitou Eduin. Vystupy jsou shrnuté v clanku Znamkovat hudebni, vytvarnou a télesnou
vychovu nedava smysl, shodli se ucitelé, ktery je dostupny z: https://www.eduin.cz/clanky/znamkovat-hudebni-
vytvarnou-a-telesnou-vychovu-nedava-smysl-shodli-se-ucitele/.

40



evaluace muze také byt necekané zjisteni, co dalsiho, neplanovaného aktivita prinesla v
oblasti zazitku, napadii, novych otevienych otazek. Soucasti evaluace miize byt i odpovéd na
otdzku, co bychom méli pristé udeélat stejné (jinak), abychom cile dosahli.“” Autofi

780 dale pripominaji, ze lze hodnotit také

publikace Jak na osobnostni a socialni rozvoj
znalosti: ,, Napriklad znalost riiznych strategii pro zvladani mezilidskych konfliktii, postupy
nekterych technik (brainstorming, myslenkovda mapa, relaxacni postupy), znalost projevii
a disledkii sikany apod.“®' Pokud bychom chtéli od evaluaénich ndstrojii zcela upustit,
nebudeme schopni sledovat, zda se dafi realizovat stanovené cile vyukové jednotky. Veskera

nase snaha tak miize vyznit do prazdna.

V neposledni fad¢ je tfeba uvazovat o psychické bezpecnosti realizovanych aktivit.
Udrzovani dobrého klimatu v kolektivu, ale 1 pfi vyuce jednotlivych predméti, by mélo byt
ve Skole samoziejmosti. K tomu patii i znalost kolektivu a vnimani zak a zacek jako
jedine¢nych osobnosti, které si s sebou do skoly kazdy den pfinaseji cely svij dosavadni
zivotni ptib&h. Béhem vyuZivani technik OSV je bezpe¢né atmosféra ve tfid¢ velmi dilezita
a chrani déti 1 vyucujici. StéZejni zasadou zdravého piistupu k cilim OSV je nepoustét se do
jejich realizace, pokud bezpecnou atmosféru nejsme schopni pravidelné zajistit, a také
v pripad¢, ze dané téma nesedi nam samym (je pro nas pfili§ osobni, emociondlni, nemame
k nému informace, zplsobuje ndm diskomfort apod.) a nejsme s nim schopni ve vyuce
pracovat. Oporou pfi praci s tématy a metodami osobnostniho a socialniho rozvoje miize byt
vyuCujicim praktickd ptirucka Pravidla psychické bezpecnosti v osobnostni a socidlni
vychoveé®. Zasady bezpecnosti mizeme shrnout nasledovné: Zapojeni déti do aktivit musi
byt dobrovolné, zak ¢i zacka méa mit moznost nez€astnit se bez nutnosti sviij postoj ve tfide
vysvétlovat. Vyucujici, ktefi aktivitu vedou, ji mohou kdykoliv z bezpe¢nostnich diivodi
zastavit. Pii1 praci musime respektovat soukromi zucastnénych, brat vazné jejich prispévky
a nechat je individualné rozhodovat o tom, co budou sdilet a co si chtéji nechat pro sebe.
Pokud jsou vysledky aktivity urcené ke sdileni se tfidou, mélo by to byt feCeno na zacatku

a nemélo by probihat bez souhlasu aktéri/aktérek. V ptipad¢, ze se dité sveéti se skutecnosti,

79 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socidlni vychovu?: vychozi prirucka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007. 19

8 Dostupnd zdarma online na: www.odyssea.cz

$1 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socialni vychovu?: vychozi prirucka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007. s. 19

82 Dostupné zdarma online na: www.odyssea.cz
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kterou mame potfebu (nebo dokonce musime) déle fesit, je potieba o tom dité ve vhodny
okamzik informovat. K bezpecné realizaci stanovenych cili OSV vede také jasna struktura
hodiny, n¢kdy je také dobré situace spiSe zobecnovat (napiiklad na vrstevnickou skupinu)
a nemifit pfimo na konkrétni dité. O rizicich je potieba predem premyslet, na konkrétni
rizika spojend s dilem je dobré zaky upozornit. V pfipadé, ze dojde béhem realizace
k emoc¢né vypjaté situaci, méla by byt vhodné a respektujicim zpisobem osSetiena. Reflexe
je pak nedilnou soucasti kazdé prace s cili OSV. Jednotliva pravidla, kterd si pro praci
stanovime, by pak méla byt viem na zacatku prace jasna.®? Psychicka bezpe¢nost - a zejména
pak jeji zajisténi - mize na prvni pohled od realizace hodiny vyucujicimi bez specializace
v OSV odradit, pokud se vSak na dané zdsady podivame s odstupem a prozkoumame je
podrobné&ji, nejednd se o piekvapivé nebo nedosazitelné cile. SpiSe o vé€domou praci
s kolektivem a respektujici komunikaci. I tak vSak neni na misté psychickou bezpecnost

obou zuc¢astnénych stran podcenovat.

Limitem realizace vyuky s integrovanymi cili OSV je také jeji asova naro€nost. Je
vyhodnéjsi vyuku pldnovat alespont ve dvouhodinovych blocich. Pokud takovou mozZnost
nemame, je potieba velmi dobfe planovat a vybirat si cile, které jsme za Ctyficet pét minut
schopni naplnit. Vyucujici v§ak musi byt schopni pohotové reagovat také v situaci, zvolené
metody povedou k piekroceni casové dotace. Hodina by i v pfipadé, Ze neni cil mozZné zcela
naplnit a praci dokon¢it, mé¢la koncit reflexi, kterd bude tuto skutecnost zohlediiovat a miize
pfinést uvédoméni, ze doSlo k naplnéni cile nového, jehoz podobu je mozné zpétné
formulovat.®

Poslednim rizikem realizace, které zde zminim, je riziko, které nepiinasi ani tak
vyty€eni dvojiho cile, ale prace s uméleckou latkou. Ta s sebou nese riziko dezinterpretace,
v nasem ptipadé¢ jesté potencialné prohloubené snahou vidét v textu néco, co v ném vSak

hledat nelze, nejsme-li zastanci absolutni ¢tendi'ské anarchie. Riziko dezinterpretace by mélo

8 SRB, Vladimir. Pravidla psychické bezpecnosti v osobnostni a socialni vychové. Praha: Projekt Odyssea,
2007.

8 Pro upfesnéni uvedu piiklad: Skupinova price se rozpadne, protoZe manaZer/manaZerka prace ve skuping
neumi rozdélit praci, dojde k hadce a prace nemize pokraCovat. Vyucujici se situaci pracuje a pomize zakiim
a zackam pochopit, co se stalo a co je mozné si z nastalé situace prenést do dalsich hodin. Nebo: Otevirané
téma je pro nekoho ve tfidé pfilis citlivé a ma na néj silnou emocni reakci. Zastavime proto praci, abychom
reakei oSetiili. Novym cilem muze byt pochopeni pro rozdilnou intenzitu prozivani témat, ktera se nas pifimo
dotykaji. Pro¢ neékdo n€co snasi tak a druhy jinak? Jak je mozné predchazet situaci, kdy nékomu nechténé
ublizime?
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byt oSetieno odbornosti a sectélosti vyucujicich, a tedy dobrou znalosti predkladané latky

vybrané také s ohledem na zdkovsky kolektiv.
Postup planovani integrované vyuky OSV

Zaverem kapitoly bych rada nabidla stru¢ny postup mozného zavedeni integrované
vyuky OSV do literarni vychovy, ktery je zarovenn shrnutim kapitoly k integraci OSV.
Predpokladem realizace vyuky je tvorivé Ctenaisky orientované pojeti literarni vychovy.

Vychazim z didaktického cyklu C-M-I-A-R-E.

Ne kazd4d hodina literatury musi nutné scili osobnostni a socidlni vychovy
vychazejicimi ptimo z uméleckého textu pracovat. Literarni vychova by méla byt pestra
a nabizet zakim a zackam ucivo v riiznych interpretacné a tvofive pojatych formach vyuky.
I pouhé zatazovéni jednotlivych metod a reflexivnich néstroji je vSak pro komunikacni
pojeti literatury vhodné (vice k metodam v kapitole Metody a techniky prdce). Jiz pii vybéru
textll pro vyuku mizeme zacit sledovat jejich potencial a formulovat si predbézné cile
vyuky. Pokud mame vybrana literarni dila, kterym se chceme béhem roku vénovat,
vytipujeme si ta znich, kterd jsou nositelem zajimavych témat, kterd se mohou
pubescentnich ¢tenaii a ¢tenarek pifimo dotykat (pomoci ndm miize piehled témat OSV
v RVP), nebo v nich vystupuji postavy, se kterymi se mohou snadno ztotoznit a prozit si tak
¢ast piibéhu spole¢né s nimi.®* B&hem vybéru i planovani mame na mysli pravidla psychické
bezpecnosti a piiméfenosti. S ohledem na tyto nalezené skute¢nosti pak z dila vybereme
vhodnou ukazku. Na zaklad€ potencidlu textu pak formulujeme vyukové cile hodiny. Prvni
cil bude literarni a druhy bude cilem OSV (miizeme samoziejm¢ formulovat vice nez dva
cile, podminkou je vSak realizace cili LV i OSV). S ohledem na oba cile pak zvolime vhodné
metody prace. Vzhledem k realizaci OSV je také potieba v zavéru hodiny pocitat s Casem
na reflexi, eventudlné i evaluaci a hodinu nepfedimenzovat, a to i proto, aby mohly byt oba
cile plnohodnotné naplnény. Néslednd piiprava pro realizaci hodiny musi védomé s obéma
cili pracovat. O integrovanou vyuku se nejedna ve chvili, kdy sice vybereme text

s potencidlem a vymezime si vyukové cile pro ob¢ oblasti, ale nasledn¢ realizujeme hodinu,

vovvr

pfirozen¢ projektujeme vlastni potfeby a nostalgii k vlastnimu dospivani. Nejjednodussi zptisob, jak zjistit, o
¢em soucasna generace chce Cist, mluvit a pfemyslet, je zeptat se ji. Tteba skrze néjakou zajimavou tviirci
hodinu na konci §kolniho roku. Do nového skolniho roku uz pak mizeme vykrocit vyzbrojeni novou inspiraci.
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ktera bude napliiovat pouze cil literdrni. Cile osobnostni a socidlni vychovy nejsou
naplnovany jen tak mimochodem prostfednictvim zobrazované problematiky, ale je potfeba
k jejich naplnéni zaky a zacky didakticky dovést. Neziidka se vSak mohou oba cile vzdjemné
dopliiovat, vychazet ze sebe, nebo se jinak rozvijet. Vybereme-li napiiklad text se
zajimavym zplisobem realizace postavy, interpretace této postavy muize ve vysledku vést
k obéma cilim. Na zacatku hodiny zaklim a zackdm sdélime oba cile hodiny (vyjimkou
muze byt zamérna prace s utajenym cilem, ktery bude odhalen az béhem prace), je dobré
také zaradit kratkou evokacni aktivitu reflektujici naplin hodiny. Konkrétni ptiklad realizace

integrované vyuky nabizim v praktické ¢asti této prace.
3.1. Metody prace

V této kapitole se budu vénovat didaktickym metodam, které¢ mohou napliiovat jak
cile literarni, tak cile osobnostni a socialni vychovy. Vychodiskem pro volbu metod je prace
s uméleckym textem. Volbé vhodné metody by méla vzdy piedchazet znalost obou
vyukovych cila. Pti esteticko-vychovné interpretaci textu mize byt problematické vnimani
ucastnikem literarni komunikace samotny text. Pfipousti vSak v pfipadé, Ze se jedna
o tematicky pfiléhavy ¢i tematicky mnohoznacny text také zahrnuti pfijemcti a piijemkyn
textu. Tento moment povazuji za jedno z vychodisek pro integraci OSV. Piesto si dovolim
tvrdit, ze pfi praci s dvojim cilem budeme pfirozené preferovat spiSe pojeti uméleckého dila
jako fikéniho svéta s urcitou strukturou, nabizejici vzory a analogické situace z Zité reality
Ctenafstva. V kapitole se budu zabyvat metodami vzhledem k epickému charakteru
uméleckych dél, tvotivé didaktické metody vsak 1ze aplikovat také na texty lyricke, jak uvadi

napiiklad Jitka Zitkova.5¢

Pti vybéru metody berme na zfetel, Ze ma-li metoda pfispivat k osvojeni né&jaké

¢innosti, musi tuto ¢innost také obsahovat.?’

Valenta se nevénuje metodam OSV jako
takovym, ale ¢innostnim principim metod OSV. Sviij postup vysvétluje pfiliSnou S§ifi

nabizenych metod, které se mu podafilo obsahnout pravé pomoci zastiesujicich principi,

8 ZITKOVA, J. Tvofiva interpretace a lyricky text. In Novéa jména v &eské a slovenské literatuie pro déti a
mladez. Slavkov: BM Typo, 2008, s. 65 - 71.
87 VALENTA, Josef. Didaktika osobnostni a socidlni vichovy. Praha: Grada, 2013. Pedagogika (Grada). s. 156
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které se do jednotlivych aktivit promitaji. Mezi tyto ¢innostni principy zahrnuje princip
brainstormingu, ¢innost zameétenou na fyzické prozivani (pohyb), verbalni principy:
monolog, dialog, diskusi a rozhovor, dotaznikovy princip otdzka — odpoveéd’, dramatizaci
a hrani roli, kompetitivni situace, kresebny princip, neverbalni techniky, percepci, simulaci,
textovou analyzu, situa¢ni analyzu, verbalizované a psané transformace a nékteré dalsi.®®
Tyto principy lze nalézat a podporovat také v metodach vyuzivanych v komunikaéné pojaté
literarni vychové. Neméli bychom ale zapominat, ze navzdory tomu, ze se nékteré techniky
a metody jevi z metodického hlediska jako totozné, odliSuji se v cilech, na které se zaméiuji.
Metody jsou pouhé néstroje, kterymi miizeme cilii dosahovat. Stejné metody tak mohou vést

k dosahovani riiznych cilt na zakladé uciva, na které je aplikujeme.
Didakticka interpretace literarniho textu

Metody interpretace lze teoreticky charakterizovat do nékolika skupin na zaklade
vnimani a prace s textem. Ve zkratce zde postihnu jen nékteré ptistupy, které vniméam jako
vhodné pro provazani s OSV. Mize se jednat napiiklad o metody komparacniho charakteru
zamétené na komparaci fikéniho svéta a zité reality Ctenafe/Ctenadrky, dale o metody
zaméfené na individualni recepci a porozuméni dilu, a metody rozdélené na zaklad¢

zpiisobu, jakym k interpretaci pfistupujeme, na kreativné-produkéni (tvofivé) a recepéni.
Kreativné-reprodukéni metody (tvorivé metody)

Tvofivé metody jsou vyuZzivany v LV i v OSV, je v8ak tfeba dbat na to, aby jejich
vyuziti skutecné piispivalo k poznani textu a pozndni skrze text, jinak by dochazelo
k takzvané volné tvofivosti, kterd je sice prospé€sSnd, ale nemizeme jejim prostrednictvim
naplnit stanovené cile. ,, K tvorivym cinnostem mohou vybizet vSechny roviny textu —
predevsim rovina tematickd, jazykova a kompozicni, tvorivost se miize uplatiiovat i ve vztahu
k téematu, myslenkovému jadru textu. Vysledkem tvorivé cinnosti muze byt vytvor slovesny,
vytvarny, ale také dramaticky nebo hudebni, a to jak zcela konkrétni, hmatatelny, relativné

uplny (text, kresba, dramatizace apod.), tak spise abstraktni a dilci (vnitini vizualizace a jeji

8 VALENTA, Josef. Didaktika osobnostni a socidlni vychovy. Praha: Grada, 2013. Pedagogika
(Grada). s. 160 - 167
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slovni vyjadreni, navrh, napad ,,7eseni* apod.). “*® Podle Zitkové miizeme praci s fikénimi
svéty rozdélit do Ctyf okruhd: a) objektivizace fikéniho svéta, tedy vytvareni ucelené
predstavy o podobé¢ fikéniho svéta, b) modifikace fikéniho svéta pomoci otazky Co by se
stalo, kdyby...?, ¢) Doplilovani/dotvafeni fikcniho svéta, d) Zména perspektivy vnimani

fikéniho svéta, napiiklad skrze tvorbu alternativniho vypravéni z pohledu jiné postavy.”
Tvoriva dramatika

Metody tvotivé dramatiky jsou vlastn¢ i metodami dramatické vychovy. Typicky se
jedna nejen o hry v roli, ale také budovani vztahu k uméni. Tyto metody lze vyuzivat také
pfi praci s literdrnim textem, jako vzdy vSak plati, Ze nesmime pustit ze zfetele plivodni

zamér a metoda by neméla vést k dezinterpretaci dila.
Kooperativni uceni

Metody kooperativniho uceni se piekryvaji s nékterymi principy metod OSV,
zaroven se mnohdy jedna o metody, které¢ dobie zname a pravidelné je vyuce pouzivame.
Mezi tyto metody patii také jiz zminéné rolové hry. Za kooperativni metodu ale povazujeme
také diskusi, feSeni zadaného problému, praci na poptdvaném produktu nebo simulaci jako
zastupny model pro redlny zivot. Kasikova rozliSuje metody a techniky kooperativniho
uceni. Na rozdil od metod vztahuje techniky ke konkrétnim ciltim, a to bud’ vzhledem ke
kognitivnim cilim, k ciliim kreativnim nebo k ciliim zamétenych na individuélni a socidlni

rist.”!
Metody zcitlivéni na téma a cil

V didaktice literarni vychovy ¢asto vyuzivame na zacatku hodiny evokacni aktivity,
které¢ jsou spojeny s tématem a cilem prace, jsou zaméfeny na opakovani potiebnych
dovednosti, maji probudit zdjem a chut k praci a podobn¢. Obdobné funguji metody

zcitlivéni na téma a cil, které prezentuje Srb. Veskrze se jednd o evokac¢ni aktivity, které se

% ZITKOVA, Jitka. Didakticka interpretace na zakladni $kole II. EDUCOLAND [online]. Pedagogicka
fakulta Masarykovy univerzity [cit. 2023-03-30]. Dostupné z: https://educoland.muni.cz/cesky-jazyk-a-
literatura/nove-metodyy/. s. 2

% Tamtéz

91 KASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni §kola. Vydani 3., rozifené a aktualizované. Praha:
Portal, 2016. s. 98 - 101
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zaméfuji na zcitlivéni na téma a cil hodiny. Zaci a zagky si prostfednictvim téchto metod
dovedou propojit u¢ivo s vlastnim zivotem, maji pfedstavu o tom, ¢im se budou v hodin¢
zabyvat a jsou motivovani k praci. Jedna se tedy skute¢né o obdobny princip. Zcitlivéni
muzeme docilit pfedstavenim tématu a naslednym kladenim otazek vzhledem k jejich
prekonceptim, muzeme s zaky vytvaret mysSlenkové mapy, sbirky/databidze znamych
informaci nebo latku pfedstavit jako problém vyzadujici feSeni. Vyuzit mizeme také princip
provokace, kdy Zactvo provokujeme vyicenou tezi, o které predpokladame, ze s ni nebudou

souhlasit, k zapojeni se do ¢innosti a podobné.”?
Metody reflexe

Reflexe by méla byt soucasti vyuky kazdého predmétu, jedna se o metodu, kterd
zakim a zackam pomaha formulovat, co si z dané aktivity odnaseji, jaka je jejich zkusenost
a co z ni vyplyva pro dalsi uceni a podobné. Jedna se o zakladni metodu, ktera pfispiva
k zvédoméni procesu uceni se u déti. Reflektovat miizeme diléi aktivity i celou vyukovou
jednotku. Mezi metody reflexe patii Skdlovéani, dotazniky i rozhovory. Muzeme ale také
kreslit ¢i jinak tvofit. Vzhledem k tomu, Ze napliiovani aktivit béhem jedné vyukové
jednotky miize byt samo o sobé Casové narocné, je vhodné volit metody, které lze vyuzit

hromadné.

92 SRB, Vladimir a Jakub SVEC. Jak na osobnostni a socidlni vychovu?: vychozi prirucka k metodikam OSV.
Praha: Projekt Odyssea, 2007.s. 6 - 8
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4. Proza Petry Soukupové

O spisovatelce Petie Soukupové 1ze mluvit jako o autorce, ktera pise o zivoté tak, jak
jej zijeme, jazykem, kterym mluvime a kterému rozumime. Jeji dila tak maji velky potencial
oslovit soucasné Ctenaie/Ctenaiky, a to 1 z fad dospivajici mladeze. Svédci o tom 1 prode;j
jejich knih u nés i v zahrani¢i. Petra Soukupova se navic vénuje také détské proze, tedy
nemusi byt pro mladez neznamou autorkou. Tematicky rdmec, ktery ve svych dilech obsahla,
pak piimo vybizi k vyuziti materidlu pro osobnostné a socialn¢ rozvojové zaméfené hodiny

literatury.
Petra Soukupova

Spisovatelka Petra Soukupova patii k mladsi generaci ¢eskych autorek. Narodila se
25. &ervence roku 1982 v Ceské Lip&.”> Svou prvotinu K mo#i napsala jiz béhem studii na
prazské FAMU,** kde studovala dramaturgii a scenaristiku. Proza K mo#i vySla v zaii roku
2007 a autorka za ni ziskala Cenu Jifiho Ortena. K udéleni ceny se porota vyjadrila
nasledovné: ,, Proza scenaristky Petry Soukupové prekvapila zdanlivou jednoduchosti
a primocarosti stylovou. Zatimco v prvni a posledni tietiné romanu se rozprostird vyprdaveny
cas do desetileti, uprostred stoji zdsadni zpomaleni toku prozy — vypraveny cas ndhle
vaimame po minutdch v ramci jediného tydne. Prirozena obratnost vypraveni, ,,prosté*
a cisté prezentovani klicovych témat i tragickych déjovych zlomii stavi tuto prozu do prvni
kategorie ceské literatury. “*> Za své dilo byla také nominovana na Cenu Josefa Skvoreckého
a cenu Magnesia Litera. Cenu Magnesia Litera nakonec pozdéji ziskala za sbirku povidek
Zmizet. Na sviij literarni debut pak autorka navéazala dal§imi prozaickymi dily, ktera sleduji
stejné téma, a to mezilidské vztahy a mezilidskou komunikaci, zvlasté tu nefunkcni. Pise pro

dospélé 1 pro déti a mladez.

Casovy ramec dila

9 Petra Soukupovda [online]. [cit. 2023-03-30]. Dostupné z: http://www.petra-soukupova.cz/

% Filmova a televizni fakulta Akademie muzickych uméni v Praze

95 VANEK, Petr. Cena Jitiho Ortena (2008). In: literatura.cz [online]. 12. 11. 2008 [cit. 2023-01-15].
Dostupné z: http://www.iliteratura.cz/Clanek/23349/cena-jiriho-ortena-2008
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Pokud bychom hledali ¢asové rozmezi, do kterého své dila spisovatelka zasazuje,
museli bychom se drzet prevazné indicii na pozadi piibehti. Jakoby bylo naprosto
samoziejmé, ze se piib¢hy rozvinuté v autorCinych prdézach odehravaji ted’ a tady.
Skutecnost, Ze se jednd o texty pracujici s casovym horizontem soucasného svéta a jeji
postavy tedy povétSinou existuji paralelné¢ s dobou, ve které spisovatelka sva dila piSe,
odvozujeme z odkazii otisknutych do zpiisobu Zivota jejich literarnich postav. Cas ale neni
v tomto smyslu zasadnim prvkem. Jeho plynuti vSak pro prézy Petry Soukupové zasadni je,
jak je nakonec patrné i z jeji prvotiny K mori. Pokud se autorka obraci do minulosti, je to
minulost nedavna, kterd koresponduje s fikéni minulosti literarnich postav, které v jejim dile
ozivaji, pokud se snazi nahlédnout do budoucnosti, je to takova budoucnost, jakou jsou

postavy schopny na zékladé€ svych Zivotnich ptibehii logicky zkonstruovat.
Tematicky ramec

Rodinné vztahy, mezilidska komunikace, kiivdy, nepochopeni a Zivotni prohry
apady jsou obvyklymi tématy zastoupenymi v autoréinych prézach. Neboji se
tabuizovanych témat ani konfrontace ve spoleCnosti zazitych stereotypi, které v textech
zachycuje. Casto na d&jovou linii nechava nahlizet optikou ditéte (napi. Zmizet, Nejlepsi pro
vSechny) nebo mladého dospélého (napt. Marta v roce vetrelce, Pod snéhem). Dle sou€asné
kritiky vSak autorka stoji na misté a opakuje stale stejné scénafe tak, jak je jeji Ctenafi
ocekavaji. ,, Posledni ,,dospélé“ romany Petry Soukupové jako by kolisaly mezi kycovitou
machou psani nekonecnych vztahovych kolapsii a literarnim artem, kdy si autorka udrzuje
chladny odstup a stylisticky minimalismus. Ani v poslednim romanu s ironickym ndzvem
Nejlepsi pro vSechny nenajdeme Zadné stopy po upatlaném sentimentu, zato stroze priléhavé
dialogy. “*° Sama autorka se vSak uz diive v rozhovoru z roku 2010 vyjadiila v tom smyslu,

Ze sva témata opustit nechce. ,, Vase hlavni téma je rodina a mezilidskd komunikace. Budete

0 ném psat i naddle, nebo zvazujete néjakou zménu?’’ Nejspis se mu budu vénovat i naddle.

Tohle téema mé zajimd a psat onem me bavi. Nemuzu si jen tak 7ict, tak dost bylo rodiny

a vztahii, ted napisu néjaké sci-fi. To neumim a ani se mi do toho nechce. Porad myslim, Ze

% KARA, Jakub, Pavla HORAKOVA a Eva KLICOVA. Kdo zabil néco v sob&?. Host. 2018, (1), 4.
97 Podtrzeny text pouze graficky oddé&luje otazku od odpovédi.
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v tématu vztahii mezi blizkymi je o cem psat.“*® Zda se tedy, ze k nim ma skuteéné stale co
fici, o Cemz svédci 1 vydani jeji posledni knihy Nikdo neni sam (2022). Ptesto nelze kritice
odpirat, Ze se Petra Soukupova do zadnych velkych experiment nepousti a drzi se ji dobfe
znamé latky. Tematicky ramec autorky by potom mohl svadét k tisudku, ze se jedna
o literaturu pracujici s autobiografickymi prvky z autoréina zivota. Soukupova to ale spise
popira: ,, Kazdy spisovatel ma ve svych dilech néco ze sebe, priznané i nepriznané. Ale nepisu
o své rodiné ani o sobé. Ale hodné pozoruju svet kolem sebe a ziejme si umim dobre
vymyslet. “* V jiném rozhovoru spisovatelka sva slova potvrzuje. Zaroveni v ném vyjadfila
svij postoj k literarni tvorbé, ktery svym vyznénim odmitd jakousi stereotypni predstavu
o zenach — spisovatelkach, které dle této predstavy pisi, aby realizovaly vlastni pocity, nebo
emoce. ,,Kdyz jsem knihu psala, tak jsem to tak neprozivala...Kdyz néco pisu, tak to prosté
pisu. Nezasahuje mé to vnitiné. “'%° Soucasné vsak v dal$im z v mediich publikovanych
rozhovorti pfiznava autobiografické prvky v préze Marta v roce vetielce; vysvétluje vsak
také jejich puvod. ,, Autobiografické prvky, treba to studium bohemistiky, byly takova
nouzovka. Piivodné jsem viibec nechtéla, aby Marta studovala to samé co jd, ale pak se
ukazalo, zZe je v deniku potieba byt co nejpresnéjsi, a ja zadny jiny obor nezndam tak

dobre. “'°! Tematicka vérnost se viak podle ohlasii autorce spise vyplaci.!'??
Zpisob narace

Tematicky ramec Soukupové v mnohém piipominéd rané prézy Vladimira Pérala.
Podobu mtizeme spatfovat i ve zpisobu, jakym autorka déj zaznamenava. Jeji texty jsou
stroh¢ az schematické ¢i dokumentarni a v mnohém pfipominaji podobu scénate. Styl psani

se v jednotlivych prozach mirné odliSuje. Uspornost vyjadfovani a uzivani obecné cestiny je

% HORACKOVA, Alice. Soukupova: Sci-fi napsat neumim, proto se vénuji vztahiim. In Petra
Soukupova [online]. [cit. 2023-03-30]. Dostupné z: http://www.petra-soukupova.cz/

% Tamtéz

100 CIBOROVA, Katefina. Petra Soukupova: Kdyz néco pisu, tak to prosté pisu. Nezasahuje mé to
vniting. Topzine [online]. Czechnetmedia, 2007 - 2023 [cit. 2023-03-30]. Dostupné z:
https://www.topzine.cz/petra-soukupova-kdyz-neco-pisu-tak-to-proste-pisu-nezasahuje-me-to-vnitrne
IITRESTROVA, Veronika. NeZiju Zivoty svych postav, fika spisovatelka Petra

Soukupova. Novinky.cz [online]. Pravo, 2003 - 2023 [cit. 2023-03-30].

Dostupné z: https://www.novinky.cz/kultura/salon/clanek/neziju-zivoty-svych-postav-rika-spisovatelka-
petra-soukupova-137392

102 NAGY, Petr. Petfe Soukupové chybi odvaha riskovat, ale pteSlapovéani na misté se ji vyplaci. Denik
N [online]. N media [cit. 2023-03-30]. Dostupné z: https://denikn.cz/574504/petre-soukupove-chybi-odvaha-
riskovat-ale-preslapovani-na-miste-se-ji-vyplaci/
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vSak privodnim znakem vSech jejich dél. Sama autorka pfizndvd, Ze ma strohost
a schemati¢nost rada. ,, Nemdm moc rada texty, které jsou prilis obrazné a basnivé, maji
slozité vétné stavby a podobné. Nebavi mé to cist. Nebavi mé hledat zajimavy obsah ve slozité
formé. I kdyz tam tieba leckdy je. !> Obvyklym zptisobem narace je v autoréinych dilech
popis situace vnimané z pohledu hlavniho vypravéce nebo vypravécky. Podle Lubomira
Machala miizeme autor¢in styl pfirovnat k takzvanému oku kamery, které¢ snimé popisovany
prostor.!% Neni neobvyklé, Ze autorka nechdva uréitou situaci schematicky nahlizet také
z pozice dalSich postav (napi. Zmizet, Nejlepsi pro vSechny). Popisny zplisob narace je
v nékterych dilech doplnén, ¢i piimo vytvoten denikovymi zapisy postav (napi. Marta v roce
vetielce) nebo dopisy (napt. Venecek). Je-1i vypravécem dité, roste a dospiva text spolu
s nim. Détsky vypravé¢ je mnohdy schopen své vypravéni reflektovat z pozice blizké
budoucnosti vzhledem k popisované realité¢ (Dité ve své promluvé konstatuje, Ze tehdy si
néco myslelo, néco jesté nevédelo, ale nyni to jiz vi, rozumi tomu.) Petra Soukupova pise
ostfe, otevien¢ a bez okolkl. Jeji texty neberou ohled na to, zda jsou Ctenaii a Ctendiky
pfipraveni vyrovnat se s trpkou Zivotni realitou, jakou hrdinové jeji prozy zakousSeji, zkratka

jej konfrontuji ptimo.
Hrdinové a hrdinky

Tazeme-li se, kdo jsou hrdinové a hrdinky autor¢inych préz, miizeme najit Sirokou
paletu peclive vykreslenych lidskych charaktert jinak syrove vysochanych postav, stale vSak
plasticky vystupujicich z poza jejich zivotnich pfibehti. Hrdiny a hrdinky zobrazuje autorka
bez obav z tabuizovanych témat nebo stereotypniho rozdéleni genderovych roli. Zastavaji-li
postavy v rozvijeném narativu kulturné-stereotypni archetypalni postaveni, 1ze usuzovat, ze
se jedna o zamer autorky ilustrovat v dile skutecny, neidealizovany Zivot a mezilidské vztahy
(napt. Zmizel, Pod snéhem). V dile Soukupové se neziidka objevuji détské postavy, které

vykresluje vérohodné vcetné jejich détského vnimani svéta, které umné kontrastuje se

103 TRESTROVA, Veronika. Neziju Zivoty svych postav, fika spisovatelka Petra

Soukupova. Novinky.cz [online]. Pravo, 2003 - 2023 [cit. 2023-03-30].

Dostupné z: https://www.novinky.cz/kultura/salon/clanek/neziju-zivoty-svych-postav-rika-spisovatelka-
petra-soukupova-137392

104 MACHALA, Lubomir, Josef GALIK, Erik GILK, et al. Panorama ceské literatury. Praha: Knizni klub,
2015. Universum (Knizni klub). s. 166
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svétem dospélych postav. Postavy jsou obvykle realizovany skrze vlastni promluvu, nebo

skrze promluvu druhych postav.

Vybrana dila

V diplomové préci se budu blize zabyvat pouze tfemi prozaickymi dily, a to sbirkou
povidek Zmizet, novelou Nejlepsi pro vsechny a Marta v roce vetrelce. V nasledujicich
kapitole vybrana dila kratce predstavim z hlediska jejich obsahu a budu se vénovat jejich
potencialu pro zarazeni do integrované vyuky OSV a literarni vychovy. Jednotlivé ukazky
jsou pro potfeby vyuky kraceny, pferuseni navazujiciho textu je nazna¢eno pomoci symbolu
tii tecek. Tituly ukdzek jsou pievzaty z nazva kapitol, v ptipadé¢ povidky Zmizel jsou
odvozeny z obsahu ukéazek. Z interpretacniho hlediska zékovské interpretace v ramci
literarni vychovy, jsou vybrané ukazky zajimavé z hlediska realizace postav skrze jazyk

a podobu narace.

4.1. Zmizet

Sbornik Zmizet tvofi tfi povidky. Hlavnim motivem vSech povidek je zmizeni
a odcizeni se. Kazdou z povidek vSak tvoii samostatny piibéh. Linie pfibehii se neprotinaji
a zadna z postav nevystupuje ve vice povidkach. Jedna se o kratké prozaické texty nesouci

nazev Zmizel, Na kratko a Vénecek.

Hlavnim vypravéem v povidce Zmizel je Jakub, mladsi bratr Martina, s jehoz
zmizenim se musi ¢tyf¢lenna rodina vyrovnat. Pro Jakuba to navic neni jedind ztrata. Uz
chvili pfedtim se musi vyrovnat s amputaci nohy, o kterou piijde v disledku autonehody.
Zatimco Jakub je spiSe tvotivy, domécky a travi sviyj Cas prevazné s matkou, starsi Martin
vice napliiuje predstavy jejich otce a vénuje se sportu. Uz tak rozdélend a nestabilni rodina
se musi postupné vyrovnat nejprve s handicapem mladsiho syna a nasledné i se zmizenim

syna starSiho. Ani jeden z rodi¢i situaci nezvladne dobie a Jakub dospiva s pocitem osaméni.

Také v povidce Na krdtko je hlavnim vypravécem chlapecka postava. Vojta a Pavlina
jsou nevlastni sourozenci, ktefi k sob€ jen obtizné hledaji cestu. Spojuje je vSak skutecnost,
ze ani jeden z nich nevida svého otce. Zatimco Pavlina pravdu o svém otci znd, Vojta Zije

v milosrdné 171, kterou mu jejich matka ptipravila. Po Case vSak zjisti, Ze jeho skutecny otec
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zije nedaleko, a na kratky ¢as k nému odchazi. Otec, ktery se potyka s alkoholismem, vSak
Vojtovy predstavy o idedlnim tatovi rozhodné nespliiuje, a proto se Vojta rozhodne vratit

k matce. Doc¢asné odlouceni vSak pomiize sourozenciim narovnat vzajemné vztahy.

Tteti povidka Vénecek se také vénuje sourozeneckym vztahiim. Jiz dospélé sestry
Hana a Helena se ve vzpominkach vraceji do détstvi. Vypravécem je tentokrat tieti osoba.
Tok textu vSak rozbiji vlozené dopisy. Hana po pohibu otce vzpomina na détstvi, kdy
vyrustala se svou sestrou Helenou. Cely zivot si myslely, ze jsou nevlastnimi sestrami.
Z dopist Hana ale zjisti, Ze je Helena jeji skute¢na sestra, a rozhodne se ji po letech

kontaktovat.

4.1.1. Vybrané ukazky a jejich potencial pro integraci OSV

Povidka Zmizel pracuje s tématy ztraty blizkého ¢loveka, odcizeni se v rdmci rodiny,
piekonadvani Zivotnich prekdzek a hledani vlastni identity v kupce ocekéavani druhych.
Hlavni postava je chlapeckd a provazi ctenafe a ¢tenarky svym zivotem po dobu dochazky
na zakladni Skolu. Autorka vyuziva pro détské Ctenare Citelny jazyk a motivy, kterym miize
rozumét 1 zdk nebo Zzakyné mladsiho pubescentniho véku. Celd povidka je pro cteni
a néslednou préci s textem v pritbéhu jedné hodiny pftili§ dlouhd, Ize vSak izolovat ukazky

na zaklad¢ zvolenych podtémat. Pro tcely této prace jsem vybrala nasledujici dvé ukazky.

Ja a bracha

,Ja s brachou mame skoro identicky oble€eni, sportovni bundy i boty, to protoze tata
veti ty jedny znacce, takze je to bez debat.

TakZe jasn€ Ze ma tata na sobé totéz, akorat dospélacky. Taky ma na krku na feminku
fotak a pofad nas foti, a taky cely oddil, i ted’ nas vyfoti. Braicha mé chytne kolem ramen
a zubi se.

Sme moc roztomili.

Sem vty dobé malinkej, je mi sice sedum, ale vypaddm na pét, sem Uplné
svétlounkej, bily fasy i vlasy a skoro prihledne;j, jeste to neni tak davno, co si mé zensky na
ulici pletly s holkou, mozna teda spi§ vypadam jako hol¢i¢ka nez jako sportovec, kterym

bych m¢l podle taty byt. To bracha sportovec je, a taky je daleko hez¢i, hotovej and¢l.
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Vyrazime od nadrazi, a je$t¢ nez dojdeme do né&jakyho lesa, tata s brachou nasadi
désnou rychlost, takze mam co d¢€lat, abych jim stacil, skoro utikdm. Stejné€ jim nestacim.
Popohani mé.

Tata se postupem Casu zacne tvarit popuzené, coz v ty dobé nechapu a je mi to akorat
lito. Taky mé picha v boku a chtél bych se tu trochu rozhlidnout. Ale tata mi vzdycky tekne
néco jako: Co tam zase zevlujes? Kdyz treba koukam na mravenisté, coz je fakt parada,
zazrak svéta, dokézal bych u toho sedét hodiny.

Jenze musim jit.

Muj tata trénuje atletiku a taky détskej oddil orienta¢nich bézcti. Bracha je prvni nebo
druhej v okrese ve svy kategorii, podle toho, jakou ma ten den formu. J& beéhat neumim, nebo
jenom pomalu, a moc mé to nebavi. Sem bezadéjnej. Na celym orientaénim béhu mé nejvic
bavi ztratit se v lese, objevit néco skveélyho a koukat na to. Zevlovat. Slunce mezi listama
tvoii obrazce. Trava ohybajici se vétiikem, jako by kazdou chvilku mél pfijit nékdo

hroznélehouckej a neviditelnej. Jenze pak mé vzdycky stejn¢ né€kdo najde.

Odpoledne zase vlakem dom.

Sedime vecer u veceie, mame kufe s bramborama, tata s brachou probira dnesni béh,
vydrzi jim to cely jidlo, rozebiraj kazdej brachiiv pohyb, vydech, vSechno, a tata se na mé za
celou dobu ani nepodiva.

Mamka se semnou bavi normalné¢, jenZe to je mi v tu chvili jedno, chci, aby mé tatka

pochvalil, jenZe vlastné€ neni moc za co, jsem opravdu neSikovnej a pomale;.

Vibec se nemame radi. Kazdej Zarlime na toho druhyho, on ma celyho tatu a ja celou

mambku a kazdej chce i kus toho zbylyho rodice. JenZe on je starsi, a tak stejné mtze vSechno.

Je mi Sest let a osum mésict a tiinact dni, zacal sem chodit do Skoly, kde se mi docela
libi. AZ na to, Ze braicha mé nema rad a tata si mé¢ moc nev§ima, se mi v zivoté ned¢je nic
Spatnyho, ale takhle to zatim nevnimam. Prosté nemam rad tréninky a neméam rad brachu,

kdyZ mé strasi.
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Béjecny chvilky, kdyz jsem nemocnej, ale jenom trochu, ne aby mi bylo fakt Spatné,

tak abych mohl ziistat doma sam s mamkou a pomaéhat ji s vafenim.*!%°

Ukazka zachycuje vztah dvou bratrli, z nichz kazdy ma jiné nadani. Mladsi Jakub,
ktery je zaroven vypravécem, vnima sam sebe ocima svého kritického otce a srovnava se
s bratrem, ktery napliuje otcovy ambice v oblasti sportu. Piremysli o sob¢ jako o slabém
a sportovn¢ nenadaném chlapci, ktery je pifimym kontrastem s atleticky nadanym
a z pohledu Jakuba také urostlym a pohlednym sportovcem. Mezi fadky vSak muizeme
odhalit Jakubovu schopnost vnimat svét jako Zivy obraz, kreativni uvazovani a touhu po
poznani. Pravé tento aspekt textu je zajimavy z hlediska cilti osobnostni a socialni vychovy.
Zaci a zatky mohou v textu nalézt nep¥imo zobrazené Jakubovo nadani a naudit se tak
rozpoznavat rizné druhy kvalit sami u sebe i u svych vrstevnikd. S motivem nedostate¢nosti
se 1ze v pubescentnim véku dobfe ztotoznit, 1 piesto, Ze je vypravé¢ mladsi nez Ctenafi
a ¢tenarky. Cile mohou ale fungovat i pro ty Zaky a Zacky, ktefi jsou povaZovani za nadané
v atraktivnich oblastech. Pfibéh Jakuba jim mize nabidnout jiny pohled na jejich vrstevniky,
kteti vynikaji v jinych oblastech, nez které jsou atraktivni pro n€. Typicky se mize jednat
prave o kontrast sportovniho a tviir¢iho svéta, jako u zobrazovanych bratri. Déle se mizeme
interpretaéné zaméfit na realizaci postavy Jakuba skrze jeho otce a navézat aktivitami, které
zaky a zakyné ptivedou k tivaham, kdo a jakym zptisobem miize ovliviiovat nase minéni
0 sob¢ samych a jaké mize mit takovy vliv dopady na nase Zivoty. U mladSich ¢tenaiek
a ¢tenaft 1ze skolni ¢etbu povidky Zmizel provazat s doporu¢enim cetby mimoskolni, Zaky
a zakyné, které ukazka oslovi, by mohla oslovit také intencionaln€ ladéna kniha autorky

Klub divnych deti.

Bez nohy

,Probudim se v nemocnici. Kolem mé¢ je bilo, nemizu moc pohnout hlavou, takze
vidim jenom bily strop. Snazim se ale hlavou pohnout, boli. Nade mnou stoji mamka a bre¢i.
Nedokézu urcit, jestli radosti, ¢i z jiného divodu. Jak se pomalu probouzim, cejtim, jak mé
straSn¢ boli pravd noha. Chci mluvit, ale moc to nejde, mam sucho v puse a tak.

Rozbrecim se, noha fakt strasné boli. Trosku se kroutim na posteli, to mé& pak boli

vic véci. Pfichézi sestra a néco mi picha do ruky.
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Probouzim se podruhy. Je to daleko lepsi.

Stézuju si na nohu a ona zacne znovu brecet. Nohu nemam. Boli m¢ noha, kterou nemam.

Mam §tésti, prej jsem mohl byt mrtvej. Moznd mam $tésti, ale nemam nohu.

A pak zacne jaro a ja potrad lezim, protoze necviCim, takze mam slaby rucicky, ani
se nemizu ucit s berlema. Maximaln¢ me posadi na vozic¢ek a vyvezou na terasu.
Kromé nohy mi vlastn€ nic hroznyho neni. Par modfin. Narazeny zebra. Rana na

hlavé na par stehtl. VSechno se rychle hoji, akorat noha nechce dorst.

Kdyz za¢ne ve vzduchu vonét 1éto, sem v pofadku, pokud ovSem nemluvim o noze.
Jsem jest¢ trochu hubenéjsi, ale ja uz predtim vypadal dost nezdrave a tak, takze to asi neni
zas takovej rozdil, myslim si. Pak za mnou pfijde mamcina kolegyn¢, vS§imnu si jejiho
pohledu, snazi se dé€lat, Ze nic, ale nejde ji to, musim tedy vypadat fakt hrozné.

Nevim, pro€ se za¢nu snazit. Asi ze cejtim ten teplej vzduch a chei z nemocnice pryc.

Prosté€ za¢nu.

Matka je strasné Stastnd, Zze Kuba zacal spolupracovat. Zatimco on se vzteka, ona je
plna litosti. Dél4 ji velké problémy vidét ho, jak zépasi s berlemi, jak kulhd a jak se jeste vic
uzavira do sebe, chudinka, ¢im si tohle zaslouzil? Matka se snazi hovofit o tom s otcem, ale
ten je rad, Ze se Kubik konecné€ zacal snazit, nic jiného vidét ani slySet nechce, a potad matce
dokola opakuje, at’ si to tak nebere. Ale matka si to bere. Jako by chtéla Kubovi vynahradit
nohu, i pobyt v nemocnici, 1 nepohodli pfi cvi€eni, a vlastn€ vSechno $patné, co se mu kdy
ptihodilo, pe€uje o néj, jako by byl malé dit€. Martina v t¢ dob& opravdu moc nevnima. Je
velky a zcela samostatny, a jestli neni, tak se takovym musi stat. Matka si to ale v zadném
ptipadé ted’ neuvédomuje. Je to jako zvifeci instinkt, starat se vic o mladé, které je na tom
htt. Ale za cas ji to bude lito.

Otec je opravdu rad, ze se Jakub zacal snazit. Dokonce tak rad, zZe si Jakuba v§ima,
az musi mit Martin nékdy pocit, Ze ted’ uzZ ho nema nikdo rad. Nastésti ma v té€ dobé vyborné
natrénovano, takze vyhrava, opravdu se snazi, najednou tak moc zalezi na tom, aby nebyl
druhy, a to otce zase nasmeéruje k nému. Otec uz si ale zvykl zajit si po praci na tfi piva a po

tréninku na dal$i Ctyfi, snadny zvyk. A ted’, kdyZ se vSechno obraci k lepSimu, tak o nic
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nejde, kdyz nepije ze vzteku, tak pit vlastné ani nemusi, takze je to, jako by skoro ani

nepil «106

Druhé vybrand ukazka pracuje s tématem velké Zivotni zmény a tragédie zaroven.
Ukézka je z Casti povidky, kdy Jakuba srazi pti hie se spoluzédky automobil a Jakub tak
prichazi o nohu. Situace je nahlizena jak z pohledu Jakuba, tak z pohledu jeho rodict. Nabizi
se tak moznost komparace zpiisobl, jakymi se jednotlivi aktéfi se situaci vyrovnavaji.
Ukazka ma potencial sezndmit Ctenare a Ctenarky se zplisoby zvladani naro¢nych situaci
v zivote, které nas mohou mnohdy zaskocit nepfipravené. V ukdzce je také patrnd Casova
osa progresu od nehody po Jakubovo rozhodnuti zacit se snazit. To mize provokovat otazku,
jak dlouho trva proces truchleni a pfijeti. Protoze je ukazka relativné kratka, zbyva dostatek
prostoru pro dalsi psychosocialni aktivity, které na ukazku mizeme navézat. Lze vyuzit také
tvofivé metody a nechat zaky predvidat, jaky bude Jakubiiv navrat do kolektivu. Protoze se
jedna o text pomérn¢ emocionalniho charakteru (dité ptichazi o nohu, rodice situaci zvladaji
odli$ng), mizeme zvolit kreativni formu reflexe, naptiklad v podobé¢ abstraktniho vyjadieni
vnitiniho svéta jednotlivych aktérti formou kresby, pfipadné zapojit praci s obrazkovymi
kartami, dobie poslouzi i hra Dixit. Vizualni néstroje mohou pfi praci s emocemi pomoci
ptekonat verbalni interpretacni bariéru a mohou ¢tenafiim a ¢tenarkdm pomoci vyjadiit to,

co (zatim) neumi vyjadfit verbalné.
4.2. Nejlepsi pro vSechny

Novela Nejlepsi pro v§echny nabizi hned nékolik ptibéhovych linii, které se postupné
rozbihaji — a pozd¢ji zase sbihaji — od ustfedni dvojice postav, a to matky samoZivitelky
Hany a syna Viktora, ktery ma v disledku rodinné situace, liberalni vychovy a Zivotniho
stylu matky problémy s chovanim. Tteti stéZejni postavou ptibéhu je babicka Viktora, matka
Hany. VSechny tii hlavni postavy se v Zivoté tak trochu mijeji, aby se na konci mohly
skutecné setkat. MiZeme tak sledovat vztahovou linii matky a syna, vnuka a babicky,
chlapce a vrstevnického kolektivu (Tuto linii pak autorka dokonce rozviji v samostatné
detektivné ladéné knize urcené, avSak nikoliv vylucné, détem Kdo zabil Snizka.), dcery

a matky, mladé ctizddostivé Zeny na cest¢ za profesnim uspéchem i hleddni cesty
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jednotlivych postav k sobé samym. Autorka pfibéh zasazuje do dvou odliSnych prostiedi,
¢ast se odehrava v Praze a Cast na venkove, kde zije postava babiCky. Prestoze se d&j
odehrava primarné v pfitomném cCase, pusobi Cas nahlizeny z pohledu tii riznych generaci

plasticky.

Nejvétsi prostor autorka vénovala opét détskym postavam. Primérni linka sleduje
Viktora, ktery je zaroven pojitkem vSech ostatnich vypravécskych linii. Viktor Zije s matkou
Hanou v Praze, ta si vSak s jeho vychovou nevi pfili§ rady. Sama je divadelni hereckou,
a kdyZ dostane nabidku na roli v seridlu, hleda zptsob, ktery by ji umoznil roli pfijmout.
A tak se Viktor dostava k babi¢ce na venkov. Hana je presvédcena, Ze je to pro ni i pro
Viktora, jehoZ chovani je stdle horsi a horsi, nejlepsi feSeni. Protoze navic Han¢ nedavno
zemfel otec, je jeji matka na venkové sama, a tak je to podle Hany vlastné nejlepsi i pro ni.
Pravé postava babicky ma vSak vlastni pfedstavy o tom, co je pro ni, pro jeji dceru i pro
jejiho vnuka nejlepsi. Mezi generacnim stfetem dvou Zen se tak ocitd maly Viktor, ktery
hled4d cestu k novym kamarddim, sdm k sob¢, k babi¢ce 1 k vlastni matce. Ve svéte

dospélych, ktefi rozhoduji ve jménu dobra pro druhé, si v§ak mnohdy ptipadd bezmocny.

4.2.1. Vybrané ukazky a jejich potencial pro integraci OSV

Literarni text je pro cile OSV zajimavy zejména diky realizaci chlapecké postavy,
ktera v ptib¢hu fesi a prekonava rizné problémy. Zvolila jsem ukéazky zachycujici Viktorovy
problémy s chovanim a také potize pfi vyrovnavani se se zménou prostiedi a vrstevnického
kolektivu. Pro mlad$i pubescentni Ctenafe a ctenatky lze také ukazky vyuZit k nabidce
mimoSkolni Cetby. Paralelné s knihou Nejlepsi pro vsechny se totiz odviji intencionalné

ladéna detektivka Kdo zabil SniZka.

Moje rodina

,DE&ldme domaci tkoly a ja v sesité vypliuju, Ze bratr je nékdo, kdo ma stejnou mamu
a tatu, a ze Svagr je n¢kdo a tak dale, a najednou mamka zabodne prst do ty vedlejsi stranky,
kde je napséano ,,Moje rodina‘“ a pak: ,,Moje mama je...*“ a prazdny misto, kam jsem napsal
,Hana* a pracuje jako...*“ a prdzdny misto, kam jsem napsal ,,herecka®, a pod tim je ,,M1j
tata je...“ a tam jsem napsal ,,Jan* a pracuje jako...* a tam jsem napsal ,,nevim* a to mi pani
ucitelka zakrouzkovala, jakoze jak je mozny, Ze nevim, co d€la muj tata.

Co to je, fikd mamka, co to je za ptiSernou blbost?
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Kréim rameny.

Rekls ji néco?

Vrtim hlavou, co bych mél fikat, kdyz opravdu nevim, co déla mij tata. Nikdo se mé
neptal, jak to presné je, takze jsem to nemohl vysvétlit.

A mamka skrtne celej ten fadek, vlastné ho preskrta, ze skoro neni k precteni.

Tak, a je to.

Jestli néco fekne, tak ji fekni, at’ mi zavola. On neni zadna tvoje rodina, copak dneska
je to takova samoziejmost, maminka a tatinek? Mamka tika tyhle dvé slova schvalné hrozné
protivné, co kdybys mél tieba dvé mamy, proc to tisknou, jako kdybychom zili v minulym
stoleti, uci...

Divam se na mamku zmateng, jak jako dvé mamy, nechapu, jak to mysli...«!%’

Tématem ukazky jsou podoby soucasné rodiny. Viktor nemohl splnit zadani, protoze
svého otce dobfe nezna. Matku, ktera Viktora vychovava sama, jednostranné zadani
v pracovnim seSité rozzlobi. Ukazka vede k zamysleni, jaké podoby miize mit rodina, pro¢
na nich nékdy (ne)zaleZi a co je jejim smyslem. Zaci a zdkyné mohou alterovat reakci
ucitelky na chybéjici odpoveéd’ tak, aby byla vi¢i Viktorovi citliva. S Zdkovskou realitou
ukéazku dobfe propojime otdzkou, zda sami n¢kdy zazili situaci, kdy museli ve $kole nebo
jinde v kolektivu sdélovat osobni informace, které pro né€ byly citlivé nebo nepiijemné, jaka
byla reakce, pokud tikol nesplnili, a jak se se situaci vyrovnali. Zaci a zakyné si mohou
v ramci aktivit navdzanych na interpretaci ukazky osvojit naptiklad schopnost v obdobnych
situacich konstruktivné reagovat. Rlzné zpiisoby, jakymi jsou realizovany podoby rodiny
v postmoderni literatue, mohou pomoci détem normalizovat vici sobé i svym vrstevnikiim
rodinnou situaci, ve které se nachéazeji — je v potadku, Ze mam rozvedené rodi¢e/neznam
jednoho z rodicli, protoZe Zivot nabizi rlizné scénafe, neni to mé chyba, nejsem proto
jiny/jinad — zaroven je v pofadku, pokud mé to trapi a chci o tom mluvit. Opét se jednd o kratsi
ukazku, a to proto, Ze je to téma v kolektivech casto zivé a déti s nim velmi pravdépodobné
budou mit osobni zkuSenosti. Je potieba vymezit si dostatek prostoru pro to, abychom mohli

pfipadné silné reakce dobie oSetfit a aby bylo mozné stanovené cile v hodiné zvladnout.
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Zaroven je tfeba zvazit, zda je pro konkrétni kolektiv vhodné praveé takové téma vybirat,

napiiklad pokud vime, Ze je ve tfid¢ dité, které prave prochdzi rozvodem.

Nestane se to

Viktore, fekla mi mamka, a tak mi tikd, kdyz jde o vazny véci. S tebou uz to takhle
nejde. To fika mamka Casto. Taky fika, proc ji to délam, ackoliv ja to samoziejmé nedélam
ji. Taky tika, ze jestli to takhle pjde se mnou dal, bude se muset néco zmeénit. Co jako
zménit, ptal jsem se jednou a myslel jsem, Ze mamka mysli, ze mé da na jinou Skolu. To je
mi jedno. Hrat online s Ondrou a Karlosem mtizu tak jako tak, tak co, a ven pak odpoledne

muzeme jit normalné, i kdyz bysme byli na jiny Skole.

Takze dneska pozdé odpoledne, zrovna jsem sedél ve svym pokoji a hral jsem na
kompu a el jsem se jenom vycurat, tak jsem vidél mamku, jak sedi v kuchyni u stolu a koufi.
M¢la otevieny okno a v kuchyni byla zima, mamka skoro nikdy v byté nekouii, jenom kdyz

se néco d¢je anebo v noci, kdyz ja uz spim

Tak co mi k tomu feknes, fekne mamka docela mile.

Promin.

To nestaci, Viktore. A nestacilo by to, ani kdybys to fekl doopravdy a ne jenom proto,
abych té¢ nechala...Moc se neusmivej, fekne mamka, ktera to vSechno vi. Chépes, Ze 1 bez
tyhlety véci uz jsi mél tu dvojku z chovani skoro jistou?

Vim to, a tak nefikam radsi nic.

TakZe ted’ uz ji prosté mas. V paty tiidé.

Pipne mi Cet, trochu se oto¢im, abych se kouknul, kdo mi piSe, a mamka v tu chvili
vstane a vypne mi komp na tvrdo, coz mé& pekné nastve.

Ty vole, mami, feknu, neZ si uvédomim, Ze jsem to zase piehnal, a taky jo...

Ja uz to neudélam.

Prosim t&, netikej to, kdyz to nemysliS ani trochu vazné¢.

Ne, fakt.

Nevim, co mam fict, jasn¢, ze uz nikdy neudélam, Ze bysme s JondSem a Ondrou
shodili Martina ze zabradli, coz je véc, kviili ktery musela dnes mamka do Skoly. On totiz

Martin spadl dozadu a rozkousl si jazyk a teklo mu hrozné krve, a mozna se 1 uhodil do
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hlavy, ale nebylo to naschval. On si zacal a ja za to nemlzu, Ze je slabouckej jak holka, jesté
vic nez ja, a nic nevydrzi, tak ma teda drzet hubu, ale on si na nés dovoluje. Taky je jasny,
ze jesté udelam moc véci, ktery mamku nastvou a ucitelky taky.

Viktore, ja jsem mluvila s babickou a uz jsme to asi vymyslely.

Jako co?

Jak se fekne babicka, tak tam bude néjakej problém, protoze s babickou je vzdycky
n¢jakej problém.

Nastoupis do Skoly tam.

Kam jako?

Tam, v Rybny.

V jaky Rybny?

No v jaky asi, v nasi rybny, u babicky.

Chvilku nevim, co fict, to je pfece néjaka blbost, to nejde, jak bych mohl chodit do
Skoly tam, vzdyt je to hrozné daleko od Prahy, jak bych tam asi jezdil? Mamka mé vidi, jak
se tvafim.

Budes bydlet u babi, fekne.

Jedna véc je, ze bych chodil na jinou Skolu tady v Praze, a jina véc je, ze bych mé¢l
bydlet uplné jinde, asi tak sto padesat kilometri od Prahy, tam neni ani mekac a ani nic, jsou
tam jenom potraviny, nikoho tam nezndm a babicka nema dobrej internet a je hrozné pfisna
a vilbec m¢ nema rada, a hlavné tam nemdm Zadny kamose, takze feknu mamce, Ze to teda
nikdy.

Uz je to domluveny, fekne mamka.

Ne, ne! Nepojedu tam, nikdy a nikdy.

Viki, ja na tebe prost€ sama nestacim.

Ale dyt ja nic nedélam!

Pted mésicem jsi v obchod¢ ukradl sluchatka! A dneska tohle!

A mezi tim je$te ta sova, do haje, Viki, ty jsi jak Silenec.

Musim se pro sebe usmat, protoZe ta sova byla skvéld, v nasi Skole je vycpana obii
sova, v takovym vyklenku, samoziejmé Ze ten vyklenek je hodné nahote, takze k ty sové
nikdo nemiize, stoji tam s roztazenyma kiidlama, je to znak moudrosti. A neddvno se v nasi
Skole néco opravovalo a jednou jsem Sel v hodin€ na zachod, to ja délam casto, ucitelky si

mysli, Ze jsem mozna nastydlej nebo divnej, a lidi ze tfidy si to mysli taky, ale ja hrozné rad
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chodim tou tichou $kolou. A jak jdu na ten zachod, tak vidim, Ze v tom samym patie, kde je
ta sova, stoji vysoky Stafle. A tak jsem napsal Ondrovi, at’ ptijde taky, a on po chvili pfisel,
uca ho nechtéla pustit, kdyz jsem byl pry¢ ze tfidy ja, tak musel hrozn¢ piedstirat, jak se mu
chce na zachod. A nejhorsi je, Ze ja fakt musim, dodal Ondra, a tak jsem Sel s nim a mezitim
jsem mu fekl, jak to udélame, a pak jsme tu sovu vyndali z vyklenku, ja stal nahofe na
Staflich a Ondra o pér stupinki pode mnou a ja mu ji podal a pak jsme ji pustili ze ¢tvrtyho
patra v tom prostoru mezi schodistém, aby letéla. Bylo to vymysleny, protoze tam je na
urovni prvniho patra sit’, takova jako na ozdobu, jsou tam na ni piidélany vykresy a n¢jaky
papirovy véci, a my jsme si mysleli, Ze ta sit’ tu sovu zachytne, ale prekvapivé nezachytla,
sova tu sit’ strhla, spadla na zem a rozbila se.

A pak bylo jasny, kdo to byl, i kdybychom to video, jak ta sova leti, na internet viibec

nedali.«!08

Pro¢ Viktor tolik zlobi? S podobami chlapeckych lumparen v literatute se déti mély
jisté moznost setkat jiz diive, tfeba skrze stale relativné popularni dilo Karla Polacka Bylo
nas pet. Potencidl vybrané ukézky se nachazi ve vnimani viny a pfijeti trestu. Viktor se
opakované dopustil véci, o kterych vi, ze je nemél délat. Vi ale opravdu, pro¢ je nemél délat?
Dokazi zaci a Zacky v textu najit mista, ze kterych je patrné, Ze si Viktor skutecnou vinu
neuvédomuje? Téma ukazky pracuje nejen s vinou, ale také s hranicemi mezi zabavou
anevinou hrou a skutkem, ktery je jiz klasifikovan jako prohieSek. Spole¢né hledani této
hranice miize byt pro pubescentni ¢tendfe a Ctenarky velmi aktudlnim tématem. Pokud ve
Skole dojde k prohiesku, déti mnohdy povazuji zasah vyucujicich za nespravedlivy. Skrze
préci s piibéhem Viktora se mohou samy postavit do role odpovédnych osob, které musi
vymyslet, jak chlapci pomoci a zaroven vymezit hranice, které déli nevinou hru a chovani,

kterym muZe ohrozit sebe 1 okoli.

Klidek, ptacku

»Sedim v auté, zatimco babi odnasi kolace do kavarny, prestoze mi fekne, jestli se
nechci jit podivat dovnitt, a ja myslim, Ze asi chce, abych se Sel podivat dovnitf.

Pak mé odveze ke Skole. UZ je mi zase Spatné, i kdyz jsem si myslel, Ze mi to bude

jedno. Jde se mnou dovnitf a ja si ptipadam ptiSerne, do Skoly mé vede babicka, ale musime

18 SOUKUPOV A, Petra. Nejlepsi pro vSechny. Druhé, brozované vydani. Brno: Host, 2018. 5.9 - 14
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za teditelkou a za moji tfidni, jsou to obé stary zensky, ktery se tvaiej mile, jako kazda
ucitelka, prvni den se vSechny tvarej, jako kdybychom byli kamaradi, jsem tady moc brzo,
takze cekame v ty feditelné cely veky, ptaji se me¢, co mam rad za predméty, feknu télak a ze
anglina mi nevadi, a pak se ptaji, co mam jinak rad, tak fikam, ze pocitace a taky Prahu. Babi
se tvari nespokojené, asi by chtéla, abych fekl, ze mam rad ptirodu a zvifata a pomahat
starym lidem, ale to neni pravda. I kdyz zvifata rdd mam.

A pak ma ta tiidni dlouhej proslov, jak to spolu zvladneme, a ze i kdyz jsem mél
n¢jaky problém, tak doufa, ze uz jsem se poucil a ze zména prostiedi a novy lidi a ze uz
nejsem maly dité, disledky, budoucnost... pak uz to Gplné prestanu poslouchat.

Zvoneéni slySim rad.

Babi se semnou louci, jako kdybych Sel na operaci srdce, and by mi chtéla dat i pusu,
to ale nedovolim.

Dalsi hrozna chvile pfijde pied tfidou, opravdu mé uca vyzve, abych se predstavil.
Jsem Viktor Ptacek, feknu.

Nékdo se zasméje.

No, a fekni nam néco o sobé.

Jsem z Prahy a moje mama je herecka.

Jdu pry¢, na autobusak, je tam spousta lidi a ja se zeptam, jestli néco jeden do Prahy.

Pani, co mé na nose pihu, ze ktery roste chlup, mi poradi, abych Sel na vlak.

Koupim si listek a vypnu si telefon, aby mi nemohly volat. Kdyz se vlak rozjede, je
mi najednou uplné dobfe. Divam se na krajinu, jak ubihd, a v odrazu Spinavyho okna vidim
svijj oblicej a ani mi nevadi, Ze nemam zapnutej telefon, a pfipada mi, jako by za¢inalo néco
skvélyho. Cestou vidim stado srn, je jich tfeba padesat a vétSina z nich lezZi, to jsem jesté
nikdy nevidél, neudélam to naschval, ale vykiiknu nahlas, hele, srnky! a vysko¢im ze
sedadla. Se mnou v kupé je jenom holka se sluchatkama, kterd se na mé koukne, jestli jsem
néco tikal, ale ja jen zavrtim hlavou, Ze nic, a sednu si, ale potad je jest¢ vidim, jsou dal
a dal, az jsou pry¢. A mn¢ se najednou chce brecet, protoze nechci bejt sdm a nejradsi
bych vystoupil a jel zase zpatky, protoze babi na mé ceka a uz urcit¢ zavolala mamce
a mamka bude piiSern¢ nastvana a fekne, Ze tohle je dalsi mij prasvih. Ale vlak nezastavuje
a najednou uz je Praha a ve vlaku se rozsviti a venku to vypada, jako by byl vecer. VSichni
vystupujou a spéchaji pry¢. Uz mi neni ani trochu dobfte, vim, Ze to byl Spatnej napad, vim,

ze mamka uz vSechno vi a Zze mam priser.




Vola babi. Vezmu to.

Pak jdu odpoledne na fotbal, babi mé vyzvedne pied Skolou a odveze mé tam.
Néktery lidi uz znam ze Skoly. Trenér je takovej ten chlapik, kterej si mysli, Ze je vtipnej,
kdyz mi fika Ptacku zpévacku, a pak je tam par klukd, ktery maji [Phony pétky a hrozné se
bavi o tom, jakej obsadili gym a jakyho maji nejsiln€jsiho pokémona, tak jim ukdzu svy
a mam lepsi, fikam, Ze je to jasny, protoze v Praze jich je vic, a silnéjSich, a oni hned, at’ si
teda jedu do ty Prahy, kdyz je to tam tak super, a uz se se mnou nebavi...a pak kdyz hrajem,
tak mi jeden podrazi nohy, i kdyZ o nic neslo.

Taky mu podrazim nohy. A potom jim vyhodim jejich pokémony z gymu, kterej je

u hiisté, pockam, az po tréninku vSichni odejdou.

Jdu do skoly a s nikym se nebavim, pak jdu na fotbal. Nikdo mi nic neudé¢ld, ale kdyz
skon¢ime a ja jdu ven a zapnu si pokémony v mobilu, tak ke mné pfijdou a seberou mi mobil,
dva mé drzi a jeden néco déld na tom mym mobilu, pak mi ho vratéj a pustéj mé a utecou.
A ja se podivam na svy pokémony a vidim, Zze mi smazali vSechny moje silny, v§echny nad

tisic.

A tak se s nima za¢nu kamaradit, protoZe SniZka potiebuju pijcit a postrasit s nim
kluky z fotbalu, co mi smazali pokémony a kvili kterym jsem pftisel o sviij novej telefon.

Ale je pravda, Ze 1 jinak to s nima ujde, hlavné s Martinou, akorat Skoda, Ze prosté
jeji nejlepsi kdmos je Franta, ale Snih, tak mu vSichni fikaji, je taky dobrej pes a n¢kdy je
s nim legrace. Za¢neme jezdit do Skoly spole¢né, tata Franty, kterej je sice zahradnik, ale
umi vSechny ty véci, ktery, jak babi fikd, tady vZdycky dé¢lal dédecek, mi kolo po dédovi
dofoukne, takze mam velky kolo jako Martina, coz jsem rad...

V autobuse si sedneme jesté s tim Bohousem, na tu zadni pé&tisedacku.*!%

V posledni ukéazce se Viktor prest¢huje k babicce na venkov a musi se vyrovnat se
zménou situace i s novym socidlnim postavenim mezi vrstevniky. Ukazku miize volné
provazat s ukazkou predchozi. Text pracuje s aktudlnim motivem mobilni hry Pokémon Go!.

Takovy typ motivll vtextu mize Ctendtkam a Ctenafim se ztotoZznénim se s Casem

19 SOUKUPOV A, Petra. Nejlepsi pro vsechny. Druhé, brozované vydani. Brno: Host, 2018. s. 77 - 150
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a prostorem piib¢hu. Pro cile osobnostni a socidlni vychovy vnimém ukazku jako zajimavou
pravé zhlediska navazovani vrstevnickych vztahli a vnimani struktury a hierarchie
vrstevnického kolektivu. Dokazi déti interpretovat, jak se postava Viktora chova a jak se
jeho chovani promita do chovani jeho vrstevnik vici nému? Co je pticinou Viktorova
chovani? Jednotlivé ¢asti ukdzek mizeme Cist metodou predvidani, chybé&jici kontext mezi
incidentem Viktora se spoluhraci a poslednim odstavcem popisujicim jeho cestu k prvnim
pratelskym vazbam ve vesnici, miizeme nechat zaky a Zacky dotvofit. Z vytvoieného textu
by mélo byt patrné, jak se Viktorovi podafilo propast mezi nim a novymi spoluzaky
zvladnout. Pii plnéni ukolu déti vyuziji své vlastni socialni a komunika¢ni kompetence, které
se promitnou do Viktorova piibéhu. Skrze ¢etbu vytvorenych textl a jejich spole¢nou reflexi
muzeme tyto dovednosti upevnit. Déti se mohou seznamit také s takzvanym zlatym

110

pravidlem' " zvladani naro¢nych situaci.

4.3. Marta v roce vetielce

Dilo je koncipované jako denik mladé zeny na prahu dospélosti, ktera se znenadani
musi vyrovndvat s novymi zivotnimi situacemi. Marta je studentka prvniho ro¢niku vysoké
Skoly a trépi ji nejen zacatek semestru a nové povinnosti, ale také vztah k sobé samé. Kvuli
jizvé v obliGeji totiz nenaplituje ideal krasy, ke kterému vzhlizi. Zije s rodi¢i a mladsi
sestrou, ktera prave proziva pubertu. O néco starSi Marta si uziva nabyté plnoletosti a travi
1éto na brigddé, na kterou chodi, aby si naSettila na plastickou operaci. Seznami se tam ale
také se star§Sim charismatickym Robertem a Zivot se ji nenavratné¢ zkomplikuje. Ve chvili,
kdy o ni Robert projevi zajem, okamzité lasce k nému propadne. O jeho manZelce a ditéti
vSak nema tuSeni. Robert tak vlastné zneuzije nevédomosti Marty, svého postaveni v praci 1
Martiny naivity, kterd z ni d€la snadnou obé&t, a navaze s Martou intimni vztah. Robertovo
tajemstvi ale nakonec vyjde najevo a Marta sviyj vztek a smutek utapi s prateli v hospodg,
nebo v karamelové kavé ze Starbucksu. Skola je na druhé koleji. Kdyz zjisti, Ze je téhotna,
vSe se jeste zhorsi. Najednou stoji sama proti celému svétu a nosi pod srdcem vetielce, ktery
znenadani zméni smér jejiho zivota. Rozhodne se pro potrat, matka se ji ale snazi presvédcit,

aby si dité nechala, a nabidne, Ze se o n&j bude starat. I piesto se ale Marta vyda na kliniku.

110 7laté pravidlo je soucasti nékterych metodik prevence. Dit& se naudi zvazit, zda je feSeni naro¢né situace
odpovidajici na zaklad€ posouzeni svého chovani: Ublizuji svym chovanim sobé nebo nékomu jinému? Pokud
ano, neni to vhodna strategie, jak situaci fesit, hledam tedy jiné feSeni.
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Pti ¢ekani v ¢ekarné, vSak nenajde silu a na potrat nejde. Novou roli ale mladé zena nedokaze
pfijmout jen tak. Piesto se zd4, Ze se postupné zacina se svym stavem smifovat. Komplikace
v t¢hotenstvi vSak nakonec vedou k potratu a vyCerpand Marta se musi vyrovnat s dalsi
ranou, na kterou nebyla pfipravena. Pfed problémy se snazi uniknout, ani Zivot bez ditéte ale
neni najednou tak snadny, jak by se mohlo zdat. Marta navic ¢im dal Casté&ji pije a stéle se ji
nedafii odstfihnout se od nedavné minulosti a zit dal. Klid nakonec najde, kdyz se odsté¢huje
od rodiny a symbolicky tak zacne poprvé skutecné kracet po cesté dospélosti. Part'dka ji
nakonec bude délat §téné, které jednoho dne najde v popelnici. Kniha vykresluje nejen vztah
Marty k sob¢ samé, ale také jeji cestu prekotnym dospivanim. Marta na konci ptibéhu musi
hledat cestu sama k sobé a k nové budoucnosti. Vnitini svét hrdinky je vykreslen skrze
denikové zdznamy a kresby. Dé&j knihy se pak odehrava na pozadi jednoho roku. A¢ se miize
z anotace d¢j jevit chaoticky a pfesyceny, neni ve skutecnosti o nic vic chaotictéjsi a plné;jsi,
nez skute¢ny zivot mladé Zeny, ktery v procesu dospivani a hledani komplikuji neocekavané

udalosti.
4.3.1. Vybrané ukazky a jejich potencial pro integraci OSV

Dilo obsahuje hned nékolik stézejnich témat, kterd mohou byt pro dospivajici
zajimava. Jsou to témata jako laska, intimita a zrada, pfechod na VS, nechténé t&hotenstvi,
zavislost a negativni strategie vyrovnavani se s naro¢nymi situacemi. Ja jsem vsak vybrala
ukazku, ktera je variabilné;jsi z hlediska veku cilové skupiny a pracuje s oblasti sebepojeti
zaki a Zacek. Zajemclim a zajemkynim z fad vysSich ro¢nikil 1ze knihu doporucit také jako

mimoskolni ¢etbu.

,Streda 11. zdri

Zapis na fildé. NemtiZzu si pomoct, sem nervozni, o to vic se potim, 1 kdyz je venku
zima. Ve vzduchu uZ je uplnej podzim a mokro, pfes noc prselo, celej den mam husi kiizi,
protoze jsem si vzala letni boty, jenZe nemohla sem jinak, na zapis se musi v podpatcich.
A taky chci ukézat nohy.

Na podzim mam zatim jenom konversky. Musim si n¢jaky boty koupit. Anebo ne?

N¢gjak jsem si myslela, Ze k tyhle pfilezitosti, dneska, uz jizvu mit nebudu, ze mé tady
v novym svété uz uvidéj tak, jak chcei, ale mam. Zejtra mi pfijdou penize za srpen, zbytek

pujci rodice. Musim se jit objednat. PfemejsSlim, pro¢ sem to neudélala doted’ a nevim.
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Zvlastni — jedinej diivod, pro¢ sem $la do tyhle pfiSerny prace, byl, Ze sem se chtéla
zbavit jizvy, tak pro¢ na tom teda nepracuju? Nakonec na to pfijdu, neni to té¢zky. Co kdyz
ta jizva je muj talisman? Co kdyz se ji zbavim a stane se néco Spatnyho? Nikdy se mi nic
Spatnyho nestalo, zadnej kluk mé nenechal, ve skole mi to §lo, na vejSku jsem se dostala
hned, rodice dobry, bracha i ségra dobry, nékdy kdyz slysim, jak je to jinde, vim, Ze my sme
fakt happy. A ja nejvic.

Ale je oskliva. Jenze co kdyz je to néco za néco. Jizva na ksichté za Stastnej zivot.
Uz vidim, jak tohle nékomu fikdm. Nejlip tatovi. Myslel by si chudék, Ze sem se zblaznila.

Nicméné na zapisu sedim a podpiram si rukou tvar, tak aby nebyla vidét. Pjdu
a zbavim se ja. Stastnej Zivot umim i bez jizvy. Je to mnou, ne jizvou.

Ctvrtek 12. zaii

Rano prsi a zima. Prace velkej opruz, mam toho moc a je to velka nuda, Roberta jen
pozdravit, ale dneska téz vyplata, tak se utéSuju. Cestou z prace se zastavim na ty klinice,
kterou sem si vytipovala. Je drah4, ale mu;j oblicej taky.

Samoziejmé mi daj termin na 30. zaf1, a to mam prej Stesti.

Zajimavej poznatek: Lidi, co tam sou, sestry, recep¢ni a tak, mi viibec nekoukaj na
jizvu. Vibec. Je to hezky. Ale oni jsou zvykli, nemiizou piece na lidi cumét, i kdyz maj tfeba

opafenej obli¢ej. TakZze co.

Nedeéle 15. zari

...Jedu pro sestru, kdyz uz sem v tom jezdéni, je ned¢le, tak to bych mohla zvladnout,
dojedu na Petfiny, coz je smésSny, vlastné pordd rovné, a zpét, sestra se hopersky louci
s dal§ima hol¢inama ve velkejch hadrech.

Vecer ale nejlepsi vec!!!

Tak dlouho si hraju s tim Robertovym skypem, az mu omylem odeslu ¢a.

Chvilku hrozné nervozni, tlu¢e mu srdce a potim se a pak on napiSe: aho.

Neuveétitelny. V tu chvili si pfipaddm Gplné€ v nerealité.

A pak si povidame tfeba dvé hodiny. Nejlepsi! A domluvili sme se, Ze zitra plijdem
na obéd. Obéd!

Napsal tieba:

Ja uz te chci pozvat hrozné dlouho.

Vzdycky, kdyz té vidim, mam lepsi den.

Jsi krasna!

-

(o)




Celou dobu premyslim, jestli ti mam napsat, jsem rad, zZes to omylem poslala!

Viibec nemuzu usnout. Asi v jednu, to uz spi i rodiCe, si dam cigaro v otevienym
okné. Jdu s Robertem na obéd!

Doted’ka to byla moje fantazie. Odted’ je to realita.

Robertovi se fakt libim.
Streda 18. zdri

...Do prace vesele, uz jenom osum dni, s Robertem uz je to pfipraveny, to uz ptjde
1 bez toho hnusnyho kanclu. Pavucinky, slunce, ktery nehteje, nejhez¢i ¢ast roku, akorat to
nikdo nevidi, protoze je kazdej otravenej koncem prazdnin.

...Jdeme rovnou z préce, takze se nestac¢im pievlict. Dame si jedno jidlo dohromady,

smazeny rybicky.

Taky mi fekne, Ze jizva je nadhernd. Hrozn€ opatrné ptes ni piejede prstem. Skoro
nemiizu promluvit, jak mé ten dotyk dostane. Reknu divnym ténem: Jako fakt Jako fakt?

Bez ty jizvy je ty krasy pulka.

Pak to vysvétli, jako Ze neni tichyl, ze mu to prosté jenom piipada hrozné ptitazlivy.
Nerozumim, ale je to hrozné, hrozné mily.

Krasnej vecer, na zastavce, kdyZ uZ mi pfijizdi tramvaj, tak mé¢ polibi. Odtrhnem se,
kdyz tramvaj bzuci, nasko¢im, mavame na sebe, ja se sm&ju, podivam se na sebe do odrazu
v okynku, vypadam jako Silenec, ale sem hezka, moc hezka, a jizva skoro neni vidét...
Patek 27. zari

Posledni den v préci, protoze pondéli dovolend kviili jizvé, to uZ rusit nebudu, i kdyz
na jizvu nejdu. Ulevny a piijemny kondit tady, takhle ja Zit nikdy nebudu, od rdna do vedera
v kancelafi s lidma, ktery nesnaSim a ktery nesndsej mé, a kazdej den, a tejden a rok, porad
vSechno stejny, ¢ekat na vikendy a tak. Louc¢im se s nima, vesele. Jedina Helena, s kterou se
mozna chci jesté n€kdy vidét. A R. samoziejmé.

Zru$im termin na klinice.“!"!

Sebepojeti a pfijeti je v pubescentnim veku opét tématem velmi aktualnim. Z ptibéhu
Marty jsem se vzhledem k cilové skupiné€ rozhodla vybrat ukdzku, ktera pfinasi také motivy

lasky a intimity, u pubescentnich Ctenarek a ¢tenditi oblibené. Stézejnim tématem ukazky je

1 SOUKUPOVA, Petra. Marta v roce vetielce. Brno: Host, 2011. s. 22 - 39
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vSak Martin vztah k jejimu fyzickému vzhledu. Jizva, kterou ma na tvafi, ji vadi, a tak se
rozhodne pro plastickou operaci. Kdyz vSak potkd Roberta, kterému se jizva naopak libi,
otoci a plastickou operaci odvola. Téma télesné nedokonalosti provazi dospivani na kazdém
kroku. D¢ti, divky 1 chlapci, se srovnavaji s idedlem zobrazovanym na sitich, ale 1 ve
vrstevnickém kolektivu. Nebude proto tézké, aby se s Martou dokazali ztotoznit. Interpretaci
textu muzeme vést smeérem k odhaleni vlivl, které ovlivituji nase postoje k sobé samym.
Miuize ndm nékdo jiny pomoci uvédomit si, ze jsou nase vady ve skuteCnosti naSimi
prednostmi? Je spravné, zmeénit své rozhodnuti na zakladé soudu nékoho jiné¢ho, bez ohledu
na to, zda jsme svlj postoj sami prehodnotili? Pro¢ je pro Martu nazor Roberta urcujici?
A proc je nékdy tak tézké pfijmout svou vlastni télesnou schranku, kterd ndm jinak ptece tak
dobie slouzi? Zaci a zakyné tak skrze umélecky text mohou poznavat a rozvijet sviij vztah

k sobé samym a upeviiovat tak zdravy postoj ke svému télu i s jeho teoretickymi nedostatky.
5. Didaktické vyuziti vybrané prozy v integrované vyuce OSV

Naésledujici kapitoly obsahuji konkrétni ukazky hodin literarni vychovy, které jsem
navrhla na zéklad¢ teoretickych vychodisek formulovanych v kapitoldch vénovanych
literarni vychové a osobnostnimu a socidlnimu rozvoji. K navrhovanym materidlim se
nestavim dogmaticky, nabizim je naopak k dalsi diskusi o potencidlu, moznostech
a realizovatelnosti integrované vyuky OSV navazané na ucivo literarni vychovy v prostiedi

béznych zakladnich Skol.

5.1. Zmizet

Ocekavané vystupy RVP:
CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk

literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila

Téma ukazky: sebepojeti, pohled na vlastni ja o¢ima druhych, bratrstvi, o¢ekavani

druhych

Vyukovy cil LV: Zak po pieéteni ukazky vysvétli, jakym zptisobem jsou realizovany
jednotlivé postavy v textu. Zak po preéteni ukazky provede vnitini a vngj§i charakteristiku

postav obou bratrti.
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Vyukovy cil OSV: Zak rozpozné individualni nadani obou bratrii. Zak vysvétli, jakym
zpusobem si mladsi z bratrii vytvaii obraz sebe sama a uvede piiklad takového zptisobu
z vlastniho Zivota. Zak vyjmenuje alespoti nékolik vlivl, které formuji pohled ¢lovéka na

sebe sama. Zak poznava a rozviji vztah k sob¢ samému.

Plan vyukové lekce:

Krok 1:

Béhem rozdavani textu polozime tiid¢ otazky, ke kterym se vyjadiuji zvedanim rukou:

Kdo z vas ma alespon jednoho sourozence? Kdo z vas by rekl, Ze si je svym sourozencem

vice podobny nez rozdilny? Kdo to ma naopak?

Krok 2:

Sdélime tfid€ zakladni informace k textu (o autorce, dilu, tématu ukazky) a zadame

samostatnou ¢etbu. Kopie textil zaroveil obsahuji koly pro krok 3. Texty jsou vhodné

upraveny dle individualnich potieb tfidy (druh a velikost pisma, barva papiru).

Krok 3:

Zactvo po piedteni textu samostatné pracuje na ukolech. Po nékolika minutach dle tempa

ttidy vyvoldme reflexi zadanych tkola.

Jaké postavy vystupuji v textu? Jak se o téchto postavach dozvidame?

Zvyraznéte v textu mista, kde vypravec mluvi sam o sobé a mista, ktera zobrazuji jeho

vnitrni svet. Na zaklade ziskanych informaci dokoncete vyroky:

Jakub se popisuje jako...

Jakub se tak vnima, protoze...

Jakubovo nadani spociva v...

Jakub je podle mé...

Zvyraznéete v textu mista, kde Jakub mluvi o svém starsim bratrovi a mista, ktera zobrazuji

vzdjemny vztah bratrii. Na zdklade ziskanych informaci dokoncete vyroky:

Martin je v ocich Jakuba...

Vztah obou bratrii ovliviwje...

Krok 4:

Ttida se rozdéli do skupin cca po 5. Kazda skupina dostane volny papir. Ukolem skupiny

je nakreslit do plochy papiru obrys hlavy a napsat do ni spoleCnymi silami co nejveétsi

mnozstvi odpovédi na otazku: Co vsechno utvari vztah ¢loveka k sobé samému?

Nasledné vyzveme Zaky a Zakyné, aby oznacili faktory, které plati pro Jakuba, a poté si
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kazdy vypsal faktory, se kterymi ma sam zkuSenost. Ve skupiné nad individudlnimi
zkuSenostmi probéhne kratka diskuse.

Krok 5:

Zadame zaktm napsat kratky dopis od Jakuba pro jeho otce. Déti maji moznost pomoci
Jakubovi pojmenovat jeho potieby a pocity. Nasledné se tiida posadi do kruhu a skupina
vzdy vybere jedince (los, nebo dobrovolnik), ktery bude piedstavovat otce a jedince, ktery
bude ¢&ist sviij dopis. Ukolem otce je na dopis citlivé reagovat. Nami vedena skupina mize
otci pomoci formulovat odpovéd’. Vystiida se takto nékolik dvojic. Reflexe probiha

prabézné.

Casova dotace: 45 min +

Textovy podklad

Ja a bracha

,Ja s brachou mame skoro identicky obleceni, sportovni bundy i boty, to protoze tata
Vet ty jedny znaccee, takze je to bez debat.

Takze jasné€ Ze ma tata na sobé totéz, akorat dospélacky. Taky ma na krku na feminku
fot'ak a potad nas foti, a taky cely oddil, i ted’ nés vyfoti. Brdcha mé chytne kolem ramen a
zubi se.

Sme moc roztomili.

Sem v ty dob& malinkej, je mi sice sedum, ale vypadam na pét, sem uplné svétlounkej,
bily fasy i vlasy a skoro prihlednej, jesté to neni tak ddvno, co si mé Zensky na ulici pletly
s holkou, mozn4 teda spi$ vypadam jako hol¢ic¢ka nez jako sportovec, kterym bych mél podle

taty byt. To bracha sportovec je, a taky je daleko hez¢i, hotovej andél.

Vyrazime od néadrazi, a jest¢ neZ dojdeme do né&jakyho lesa, tata s brachou nasadi
désnou rychlost, takZze mam co délat, abych jim stacil, skoro utikdm. Stejné€ jim nestacim.
Popohéani mé.

Tata se postupem ¢asu zacne tvatit popuzené, coz v ty dobé nechapu a je mi to akorat
lito. Taky mé piché v boku a chtél bych se tu trochu rozhlidnout. Ale tata mi vzdycky fekne
néco jako: Co tam zase zevluje§? Kdyz tfeba koukdm na mravenisté, coz je fakt parada,

zazrak svéta, dokéazal bych u toho sedét hodiny.
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Jenze musim jit.

Muj tata trénuje atletiku a taky détskej oddil orienta¢nich bézcii. Bracha je prvni nebo
druhej v okrese ve svy kategorii, podle toho, jakou ma ten den formu. Ja béhat neumim, nebo
jenom pomalu, a moc mé to nebavi. Sem beznad¢jnej. Na celym orientacnim béhu me nejvic
bavi ztratit se v lese, objevit néco skvélyho a koukat na to. Zevlovat. Slunce mezi listama
tvoii obrazce. Trava ohybajici se vétiikem, jako by kazdou chvilku mél piijit nékdo hrozné

lehouckej a neviditelnej. Jenze pak mé vzdycky stejné n¢kdo najde.

Odpoledne zase vlakem dom.

Sedime vecer u vecefe, mame kufe s bramborama, tata s brachou probira dnesni b¢h,
vydrzi jim to cely jidlo, rozebiraj kazdej brachiv pohyb, vydech, vSechno, a tita se na me za
celou dobu ani nepodiva.

Mamka se semnou bavi normaln¢, jenze to je mi v tu chvili jedno, chci, aby m¢ tatka

pochvalil, jenZe vlastn€ neni moc za co, jsem opravdu neSikovnej a pomale;.

Vibec se neméame radi. Kazdej zarlime na toho druhyho, on ma celyho tatu a ja celou

mambku a kazdej chce i1 kus toho zbylyho rodice. Jenze on je starsi, a tak stejné mtize vSechno.

Je mi Sest let a osum mésict a tfinact dni, zacal sem chodit do Skoly, kde se mi docela
libi. AZ na to, Ze bracha m¢ nema rad a tata si m¢é¢ moc nevs§ima, se mi v Zivoté nedéje nic
Spatnyho, ale takhle to zatim nevnimam. Prost¢ nemam rad tréninky a nemdm rad bréachu,
kdyz mé strasi.

Béjec¢ny chvilky, kdyz jsem nemocnej, ale jenom trochu, ne aby mi bylo fakt $patné,

tak abych mohl ziistat doma sam s mamkou a pomaéhat ji s vafenim.*!!?

112 SOUKUPOVA, Petra. Zmizet. Brno: Host, 2009. s. 14 - 18
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5.2.  Nejlepsi pro vSechny

Oc&ekavané vystupy RVP: CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse
popisuje strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila

CJL-9-3-02 rozpoznava zékladni rysy vyrazného individualniho stylu autora

Téma ukazky: zivotni zména, navazovani novych vztahli, osamélost, vrstevnici

Vyukovy cil LV: Zak charakterizuje vypravéce z hlediska véku a Zivotni situace a sva
tvrzeni dolozi v textu. Zak na zdklad¢ znakt v textu dolozi, Ze se jednd o moderni prozu se
soucasnymi realiemi. Zak napiSe volné pokraovani textu tak, aby novy text kopiroval

autorsky styl spisovatelky, a na podobnostech textu dolozi, ¢im se jeji styl projevuje.

Vyukovy cil OSV: Zak vidi souvislost mezi jednanim ¢lovéka a jeho emocénim
rozpolozenim. Zak zn4 strategie vedouci ke zvladnuti naro¢nych situaci jako je stéhovéni
nebo zména kolektivu. Zak aktivné vyhledava zptsoby mezilidské komunikace, které vedou

k pratelstvi nebo urovnani vztaht s vrstevniky.

Vyukovy plan hodiny:

Krok 1:

Z4ci a za¢ky si samostatné piedtou uryvek A. Texty jsou vhodné upraveny dle
individudlnich potieb ttidy (druh a velikost pisma, brava papiru). Samostatné formuluji
odpovédi na otazky: Kdo je vypravécem? Na zakladé kterych casti textu tak usuzujete?

V jaké situaci se podle vas Viktor ocitl? Jak k ni mohlo dojit? Vyvolame nékolik zakt

a ZaCek a nechdme je prezentovat jejich nazory, pomahame jim dohledat textové useky,
které jsou pro formulovani ndzoru vyznamné.

Krok 2:

Sdélime zakladni informace k ¢tené proze (o autorce, dilu, tématu ukazky) a zadame ke
¢teni tryvek B. Mezi tim pfipravime na parapet (nebo jiny vhodny prostor) karty Dixit.
Vyzveme Zaky a Zacky, aby se pokusili vzit do situace Viktora a nasli kartu, ktera podle
nich nejlépe vystihne pocity a situaci, ve které se v ukdzce Viktor ocitl. Oslovime n€koho
ze tidy, kdo ma jiz vybranou kartu, a nechame jej vstoupit do role Viktora — zak/zdkyné
promlouva z pozice Viktora: Ja citim..., J4 si myslim... Nechame promluvit vice Viktort.

Pokud je potteba, korigujeme interpretaci smérem ke znamym skute¢nostem z textu.
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Nasledné provedeme reflexi pomoci otazek: Citili jste se nekdy jako Viktor (specifikujeme
na zaklade pocitu, které zactvo predtim samo formulovalo)? Co by podle vasich zkusenosti
mohlo Viktorovi pomoci prekonat Zivotni zménu, kterou zaziva? Nechame zactvo
formulovat rizné moznosti, ale zatim je nerozvadime. Mizeme je zapisovat.

Krok 3:

Vyzveme zactvo k precteni tryvku C a D. Samostatné formuluji odpovédi na otazky: Mohl
by byt Viktor vas soucasny vrstevnik? DoloZte své tvrzeni pomoci ukazek z textu. Jaky ma
Viktor vztah k novym postavam, které se v textu objevily? Zaci a zakyné ziskaji informaci,
ze mé Viktor problémy s navazanim vrstevnickych vztahti (uryvek C), ale nakonec se mu
podaii pratele ziskat (iryvek D). Nasledné budeme pracovat s prostorem mezi témito
ukéazkami.

Krok 4:

Formulujeme spole¢né se tfidou potiebu Viktora: Viktor potfebuje pomoc s navazovanim
vztahil v novém kolektivu. Mizeme diskutovat, zda jiz udélal né¢jaké chyby a vyhledat tyto
momenty v textu. Nasledné tfidu rozdélime do mensich skupin. Kazdé skupina vybere
jednoho, ktery bude piedstavovat Viktora. Ostatni jsou jeho pratelé z piedchozi Skoly.
Viktor dostane za ukol shrnout svoji situaci a pozadat o radu. Ostatni mu nabizeji rady, na
které Viktor reaguje — doptava se, odmita je, piijima je — dle svého uvazeni. Na zaver
vSichni Viktorové tfidé prednesou, jakou radou se rozhodli fidit. Ostatni s nasi pomoci
rozhodnuti reflektuji.

Krok 5: Zaci a zaéky dostanou za tkol doplnit text mezi uryvkem C a D tak, aby zachovali
individudlni styl autorky. Na za€atku psani pomlZeme odhalit mista v textu, které tento
styl vyrazné ukazuji. Text musi zaroven zodpovidat otazky: Co Viktor udélal proto, aby
navazal nova pratelstvi? Co udélaly ostatni déti v pribéhu proto, aby s nimi Viktor dokdzal
navazat nové pratelstvi? Na zaver druhé hodiny vybrané ukazky precteme a reflektujeme

aktivitu.

Casova dotace: 45 + 45 min

Textovy podklad

Klidek, ptacku
A)
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»Sedim v auté, zatimco babi odnasi koldce do kavarny, prestoze mi fekne, jestli se
nechci jit podivat dovnitt, a ja myslim, Ze asi chce, abych se Sel podivat dovnitt.

Pak mé odveze ke Skole. Uz je mi zase Spatn¢, i kdyz jsem si myslel, Ze mi to bude
jedno. Jde se mnou dovnitf a ja si ptipadam piiserne, do Skoly me vede babicka, ale musime
za teditelkou a za moji tfidni, jsou to ob¢ stary zensky, ktery se tvafej mile, jako kazda
ucitelka, prvni den se vSechny tvarej, jako kdybychom byli kamaradi, jsem tady moc brzo,
takze cekame v ty feditelné cely veéky, ptaji se mé, co mam rad za predméty, feknu télak a ze
anglina mi nevadi, a pak se ptaji, co mam jinak rad, tak fikam, ze pocitaCe a taky Prahu. Babi
se tvari nespokojené, asi by chtéla, abych fekl, ze mam rad pfirodu a zvitata a pomahat starym
lidem, ale to neni pravda. I kdyz zvitata rdd mam.

A pak ma ta tfidni dlouhej proslov, jak to spolu zvladneme, a ze 1 kdyZ jsem mél
néjaky problém, tak doufd, Ze uz jsem se poucil a ze zména prostiedi a novy lidi a ze uz
nejsem maly dité, disledky, budoucnost... pak uz to Uplné prestanu poslouchat.

Zvonéni slySim rad.

Babi se semnou lou¢i, jako kdybych Sel na operaci srdce, and by mi chtéla dat 1 pusu,
to ale nedovolim.

Dalsi hrozna chvile pfijde pred tfidou, opravdu mé uca vyzve, abych se predstavil.
Jsem Viktor Ptacek, feknu.

Nékdo se zasméje.

No, a fekni nam néco o sobg.

Jsem z Prahy a moje mama je herecka.

B)

Jdu pry¢, na autobusak, je tam spousta lidi a j& se zeptam, jestli néco jede do Prahy.

Pani, co mé na nose pihu, ze ktery roste chlup, mi poradi, abych Sel na vlak.

Koupim si listek a vypnu si telefon, aby mi nemohly volat. Kdyz se vlak rozjede, je
mi najednou Uplné€ dobie. Divam se na krajinu, jak ubihd, a v odrazu Spinavyho okna vidim
svij obli¢ej a ani mi nevadi, Ze nemam zapnutej telefon, a ptipadd mi, jako by zacinalo néco
skvélyho. Cestou vidim stado srn, je jich tfeba padesat a vétSina z nich lezi, to jsem jeste
nikdy nevidél, neudélam to naschval, ale vykiiknu nahlas, hele, srnky! a vysko¢im ze sedadla.
Se mnou v kupé je jenom holka se sluchatkama, kterd se na mé koukne, jestli jsem néco fikal,

ale ja jen zavrtim hlavou, Ze nic, a sednu si, ale porad jesté vidim, jsou dal a dal, az jsou pry¢.

75




A mné se najednou chce brecet, protoze nechci bejt sam a nejradsi bych vystoupil a jel zase
zpatky, protoze babi na mé ¢ekd a uz urcité zavolala mamce a mamka bude ptiSerné nastvana
atekne, ze tohle je dalsi muj prasvih. Ale vlak nezastavuje a najednou uz je Praha a ve vlaku
se rozsviti a venku to vypada, jako by byl vecer. VSichni vystupujou a spéchaji pry¢. Uz mi
neni ani trochu dobfe, vim, Ze to byl Spatnej ndpad, vim, Ze mamka uz vSechno vi a Ze mam
priser.

Vola babi. Vezmu to.

)

Pak jdu odpoledne na fotbal, babi mé¢ vyzvedne pied skolou a odveze mé tam. Nektery
lidi uz znam ze Skoly. Trenér je takovej ten chlapik, kterej si mysli, ze je vtipnej, kdyZ mi
tika Ptacku zpévacku, a pak je tam par klukd, ktery maji [Phony pétky a hrozné se bavi o tom,
jakej obsadili gym a jakyho maji nejsilngj$iho pokémona, tak jim ukdzu svy a mam lepsi,
fikam, Ze je to jasny, protoze v Praze jich je vic, a silnéjsich, a oni hned, at’ si teda jedu do ty
Prahy, kdyz je to tam tak super, a uz se se mnou nebavi...a pak kdyz hrajem, tak mi jeden
podrazi nohy, 1 kdyZ o nic neslo.

Taky mu podrazim nohy. A potom jim vyhodim jejich pokémony z gymu, kterej je

u htisté, pockdm, az po tréninku vsichni odejdou.

Jdu do Skoly a s nikym se nebavim, pak jdu na fotbal. Nikdo mi nic neud¢la, ale kdyz
skonc¢ime a j& jdu ven a zapnu si pokémony v mobilu, tak ke mné ptijdou a seberou mi mobil,
dva mé drZi a jeden néco déla na tom mym mobilu, pak mi ho vratéj a pusté) mé a uteCou.
A ja se podivam na svy pokémony a vidim, Ze mi smazali vS§echny moje silny, v§echny nad

tisic.

D)

A tak se s nima zacnu kamaradit, protoZe Snizka potiebuju ptijcit a postrasit s nim
kluky z fotbalu, co mi smazali pokémony a kvuli kterym jsem pftiSel o sviij novej telefon.

Ale je pravda, Ze 1jinak to s nima ujde, hlavné s Martinou, akorat §koda, ze prost¢ jeji
nejlepsi kdmos je Franta, ale Snih, tak mu vSichni fikaji, je taky dobrej pes a nékdy je s nim

legrace. Zacneme jezdit do Skoly spolecné, tata Franty, kterej je sice zahradnik, ale umi
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vSechny ty véci, ktery, jak babi tikd, tady vzdycky délal dédecek, mi kolo po dédovi

dofoukne, takze mam velky kolo jako Martina, coz jsem rad...

V autobuse si sedneme jesté s tim Bohousem, na tu zadni pétisedacku.*!!3

5.3. Marta v roce vettelce

Oc&ekavané vystupy RVP: CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse

popisuje strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila

Téma ukazky: sebehodnoceni, vztah k sobé samému, laska

Vyukovy cil LV: Zak rozpozné individualni rysy hlavni postavy a transformuje pieéteny
text do nové znakové podoby. Zak v textu vyhleda hlavni motivy a interpretuje jejich

vyznam z pozice hlavni postavy.

Vyukovy cil OSV: Zik se seznami s konceptem sebepojeti a jeho utvafeni. Zdk uvede

zpusoby, kterymi si ¢lovek vytvaii pohled na sebe sama.

Vyukovy plan hodiny:

Krok 1:

Téma u Zactva zcitlivime skrze uvodni otazky: Kdo z vds si nekdy psal denik? Jaké podoby
miize mit denik? Co vSechno se z takového deniku miizeme dozvédeét o jeho majiteli?

Krok 2:

Nasledné zadame samostatnou cetbu textu pfizpiisobeného potfebam tfidy (druh a velikost
pisma, barva papiru) a sdé€lime zakladni informace k dilu (o autorce, dilu, tématu ukazky).
Po piedteni se zactvo rozdéli do dvojic, kazda dvojice ma k dispozici PC. Ukolem dvojic je
interpretovat ukazku tak, Ze denikovy zaznam pirevedou do podoby stranky na socialni siti
Facebook (s vyuzitim online néstroje Fakebook!!'*). Mohou vyuZivat symbolické prisp&vky

— hudbu, obrazky, fotografie, statusy, ptatele, sledované stranky. Dvojice své volby dolozi

13 SOUKUPOVA, Petra. Nejlepsi pro vsechny. Druhé, brozované vydani. Brno: Host, 2018. s. 77 - 150
114 Dostupné z: https://www.classtools.net/FB/home-page
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v textu ukazky. Zaroven dostanou k dispozici tiStény prehled n¢kolika stranek a budou mit
za kol rozhodnout, které z téchto strdnek by Marta nejspise sledovala a svou odpoveéd’
zdivodnit. Jedna se o stranky s tématem vzhledu — body positivity influencerka,
influencerka perfekcionistka, ktera chce byt dokonala, klinika plastické chirurgie, stranky
podporujici normalni zensky vzhled, event. dalsi. Vybrat mohou vSechny, nebo jen nékteré
— podle toho, jak postavu Marty interpretuji. Své volby vSak musi vysvétlit. Vyucujici
podéava dvojicim pribézné zpétnou vazbu.

Krok 3:

Nad vytvorenymi profily a sledovanymi strankami probéhne fizena diskuse a reflexe —
vychozi otazku pro tuto ¢ast je: Jaké skutecnosti mohou mit vliv na to, jakym zpiisobem
Marta vnima vlastni vzhled? Jaké skutecnosti mohou mit vliv na to, jakym zpiisobem se

viimame my?

Casovia dotace: 45 min

Textovy podklad

,Streda 11. zdri

Zapis na fildé. Nem@zu si pomoct, sem nervozni, o to vic se potim, i kdyz je venku
zima. Ve vzduchu uz je uplnej podzim a mokro, ptes noc prselo, celej den mam husi kizi,
protoZe jsem si vzala letni boty, jenZe nemohla sem jinak, na z4pis se musi v podpatcich.
A taky chci ukazat nohy.

Na podzim mam zatim jenom konversky. Musim si néjaky boty koupit. Anebo ne?

N¢jak jsem si myslela, Ze k tyhle ptileZitosti, dneska, uz jizvu mit nebudu, ze mé tady
v novym svété uz uvidéj tak, jak chci, ale mam. Zejtra mi piijdou penize za srpen, zbytek
pUj¢i rodi¢e. Musim se jit objednat. PfemejSlim, pro¢ sem to neudé¢lala doted’ a nevim.

Zvlastni — jedinej diivod, pro¢ sem S§la do tyhle pfiSerny prace, byl, Ze sem se chtéla
zbavit jizvy, tak pro¢ na tom teda nepracuju? Nakonec na to pfijdu, neni to té¢Zky. Co kdyz ta
jizva je muj talisman? Co kdyZz se ji zbavim a stane se néco Spatnyho? Nikdy se mi nic
Spatnyho nestalo, zddnej kluk mé nenechal, ve §kole mi to Slo, na vejsku jsem se dostala hned,
rodice dobry, bracha i ségra dobry, nékdy kdyz slySim, jak je to jinde, vim, ze my sme fakt
happy. A ja nejvic.
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Ale je oskliva. Jenze co kdyz je to néco za néco. Jizva na ksicht¢ za Stastnej zivot. Uz
vidim, jak tohle nékomu fikam. Nejlip tatovi. Myslel by si chudék, ze sem se zbldznila.

Nicméné na zapisu sedim a podpiram si rukou tvar, tak aby nebyla vidét. Pajdu
a zbavim se ja. Stastnej Zivot umim i bez jizvy. Je to mnou, ne jizvou.
Ctvrtek 12. zari

Réno prsi a zima. Prace velkej opruz, mam toho moc a je to velka nuda, Roberta jen
pozdravit, ale dneska téz vyplata, tak se utéSuju. Cestou z prace se zastavim na ty klinice,
kterou sem si vytipovala. Je drahd, ale mij oblicej taky.

Samoziejmé mi daj termin na 30. zafi, a to mam prej Stésti.

Zajimavej poznatek: Lidi, co tam sou, sestry, recepcni a tak, mi viibec nekoukaj na
jizvu. Vibec. Je to hezky. Ale oni jsou zvykli, nemiiZou pfece na lidi cumét, 1 kdyZ maj tfeba

opafenej obli¢ej. TakZze co.

Nedgéle 15. zari
dojedu na Petfiny, coz je sméSny, vlastné potad rovné, a zpét, sestra se hopersky louci
s dal$ima hol¢inama ve velkejch hadrech.

Vecer ale nejlepsi véc!!!

Tak dlouho si hraju s tim Robertovym skypem, aZ mu omylem odeslu ¢a.

Chvilku hrozn€ nervozni, tlu¢e mu srdce a potim se a pak on napise: aho.

Neuvéfitelny. V tu chvili si pfipaddm tpln¢ v nerealité.

A pak si povidame tieba dvé hodiny. Nejlepsi! A domluvili sme se, Ze zitra ptijdem
na obéd. Obéd!

Napsal tieba:

Ja uz té chci pozvat hrozné dlouho.

Vzdycky, kdyz té vidim, mam lepsi den.

Jsi krasna!

Celou dobu premyslim, jestli ti mam napsat, jsem rad, Zes to omylem poslala!

Vibec nemiiZzu usnout. Asi v jednu, to uz spi 1 rodice, si dam cigdro v otevienym
okné. Jdu s Robertem na obéd!

Doted’ka to byla moje fantazie. Odted’ je to realita.

Robertovi se fakt libim.

79




Streda 18. zari

...Do prace vesele, uz jenom osum dni, s Robertem uz je to pfipraveny, to uz ptijde
1 bez toho hnusnyho kanclu. Pavucinky, slunce, ktery nehteje, nejhez¢i ¢ast roku, akorat to
nikdo nevidi, protoze je kazdej otravenej koncem prazdnin.

...Jdeme rovnou z prace, takze se nestacim pievlict. Dame si jedno jidlo dohromady,

smazeny rybicky.

Taky mi fekne, Ze jizva je nadherna. Hrozné opatrné pies ni piejede prstem. Skoro
nemiizu promluvit, jak mé& ten dotyk dostane. Reknu divnym ténem: Jako fakt?

Jako fakt. Bez ty jizvy je ty krasy pilka. Pak to vysvétli, jako ze neni tichyl, ze mu to
prosté jenom ptipada hrozné pfitazlivy. Nerozumim, ale je to hrozn¢, hrozné mily.
kdyz tramvaj bzuci, nasko¢im, mavame na sebe, ja se sméju, podivam se na sebe do odrazu
v okynku, vypaddm jako Silenec, ale sem hezka, moc hezka, a jizva skoro neni vidét. ..
Patek 27. zari

Posledni den v praci, protoze pondéli dovolena kviili jizvé, to uz rusit nebudu, 1 kdyz
na jizvu nejdu. Ulevny a pifjemny kondit tady, takhle ja Zit nikdy nebudu, od rana do vegera
v kancelafi s lidma, ktery nesnaSim a ktery nesnasej mé, a kazdej den, a tejden a rok, porad
vSechno stejny, ¢ekat na vikendy a tak. Louc¢im se s nima, vesele. Jedind Helena, s kterou se
mozna chei jesté nékdy vidét. A R. samoziejme.

Zru$im termin na klinice.«!'!?

5.4. Diskuse nad vyukovymi materialy

Vyse uvedené ukazky vyukovych hodin nabizeji prakticky vhled do problematiky
integrace OSV do prace s uméleckym textem tak, jak jsem jej prezentovala v teoretické Casti
prace. Mym cilem bylo nechat ob¢ sloZky vzajemné prolnout, ptipadné pfirozené rozvinout
jednu z druhé. Ve vyuce by nemélo dojit k rozdé€leni hodiny na ¢ast vénovanou literarni
interpretaci a ¢ast vénovanou OSV. Domnivdm se, Ze tento pfedpoklad mnou navrzené
ukazky hodin splituji. Pfesto je potieba zaujmout také stanovisko k potencidlné kritickym

mistim navrhovanych hodin. Tato kriticka mista pochopiteln€ vychazeji z kritickych mist

115 SOUKUPOVA, Petra. Marta v roce vetielce. Brno: Host, 2011. s. 22 - 39
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integrace, o kterych jsem jiz psala v kapitole vySe. Rozhodla jsem se vSak nevénovat se
zjevnym problémuim, jako je ¢as a riziko protazeni nékterych dil¢ich krokt hodiny a déle
citlivost kolektivu na téma nebo odcizenost vyucujicich od nabizenych témat. Béhem
pripravy uvedenych materialli jsem byla konfrontovana s novym kritickym mistem, které se
sice nabizelo jiz diive, nevénovala jsem mu vSak velkou pozornost — je jim pfenositelnost

didaktickych navrha.

Pfipravené materidly jsem nabidla n&kolika piatelim'!'® a pozadala jsem je o jejich
nazor. Spoleénym jmenovatelem jejich zpétné vazby byla pravé (ne)pfenositelnost.
Vyucujici jsou Casto zvykli pfejimat piipravy pro literarni vychovu z ¢itanek nebo dalSich
doplitkovych materialt — tkoly jsou pro n€ srozumitelné, maji jasnou strukturu a nepotiebuji
se na vyuku pfipravovat pfedem. Oproti takovému pfistupu je integracni ptistup k predmétu
mnohem naro¢néjsi, a to i proto, ze piipravy zahrnujici cile OSV mohou byt obtizné
prenositelné mezi vyucujicimi. Problém mutze byt vzdalené téma, vyuzité metody, ale
1 neznalost zadkladnich zadsad OSV. Piestoze tedy pfipravy vyucujici v néjakém smyslu
oslovily, bylo pro né€ obtiZné ptedstavit si jejich realizaci pravé proto, Ze je jim koncept OSV
ptilis vzdaleny. Tento moment povazuji za vyznamny z hlediska formovani zavérd na
zaklad¢ precteni mé prace — pfipravy pro hodiny literarni vychovy by si mél v idealnim
ptfipad¢ vytvaiet kazdy sam, volit texty, témata a metody, které jsou mu srozumitelné
a blizké. Zaroven se vS§ak domnivam, Ze Ize toto tvrzeni rozsifit na literarni vychovu obecné
— predptipravené lekce mohou byt sice nékdy usporou ¢asu ¢i vytrhnout vyucujicim trn
v paté, nemély by vSak byt rutinou. Vyucujici by méli mit k textu, se kterym ve vyuce
pracuji, vybudovany vztah. Pak se jim mlzZe dafit také otevirani témat zobrazenych v textu
na osobni roviné Zactva a oteviit tak dvetfe OSV. Ukazkové lekce by tak nemély slouzit
primarn¢é k pfimému piejimani, ale spiSe jak odrazovy mistek pro vytvaieni vlastnich

materiala.

Druhym kritickym mistem, kterému jsem se zatim pfili§ nevénovala, je tendence
veénovat piili§ prostoru vlastnim ndzorim, postfehtim a vztahu k tématu. Je to riziko, které
hrozi zejména u tfid, které ptilis nemluvi a je narocné je aktivizovat. Vyucujici pak mohou

mit tendence prebirat pfili§ iniciativu a hodinu ,,odmluvit* za Zactvo. V takovém piipadé

116 Vyucujici do 5 let praxe, nejedna se o reprezentativni vyzkum — pouze zde sdilim zpétnou vazbu, kterou
povazuji za zajimavou.
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vSak dojde k nenaplnéni nebo zméné stanovenych cili OSV. Tomuto problému lze
ptedchazet volbou vhodnych metod pro konkrétni tfidu a vyuzivanim reflexivnich technik,
pfipadné¢ komunikacnich zafizeni (hlasovani ¢i sdélovani nazoru skrze aplikaci na

tabletu/telefonu), ktera nevyzaduji hlasité zapojeni zactva.

Uskalim materidlit mize byt také vyuziti hovorového jazyka. S ptihlédnutim ke
skute¢nosti, e se jedna o materialy pro druhy stupeii ZS, navic o materialy na zakladg
uméleckého dila, domnivam se, Ze je vyuziti hovorového jazyka jako uméleckého prostiedku
autorky pro zaky a zacky pochopitelné a zatazeni textli nepovede k fixaci hovorovych vyraza

na misto spisovného jazyka.
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Zaver

Cilem, ktery jsem si v prvni kapitole této prace stanovila, bylo ukézat moznosti
propojeni osobnostni a socialni vychovy jako priifezového tématu RVP s literarni vychovou
na druhém stupni béznych zakladnich skol. Integrace 1ze dosahnout tfemi zpilisoby, a to
vyuzitim metod OSV, stanovenim cili OSV vychdazejicich ptimo z uciva, v tomto piipadé
z uméleckého textu, nebo kombinaci obou zminénych moznosti. V praktické ¢asti jsem se
pokusila prakticky ukazat realizaci pravé posledniho zminovaného zptisobu a vytvofila jsem
navrhy na ti1 vyucovaci jednotky literarni vychovy, v ramci kterych jsou vyuzivany metody
OSV a zaroven je stanoven dvoji cil vychazejici pfimo z uciva. Pro realizaci zaméru jsem si
zvolila dospé€lou prozu soucasné ceské autorky Petry Soukupové, kterd opakované pracuje
s tématy rodiny, netplné rodiny, Zivotni tragédie, hledani mista v Zivoté, sebepoznani a sebe

pfijeti a jiné.

Vychazela jsem z ptedpokladu, ze ma literatura pro integraci OSV pfirozeny
potencial a pro pubescentni ¢tenafstvo jsou atraktivni témata, se kterymi se mize ztotoznit.
V teoretické €asti jsem tak postihla nejen teoretickd vychodiska pro integraci OSV ve skole,
ale také problematiku literarni vychovy v soucasné¢ edukaéni praxi. Diplomova prace
oteviela n¢kolik témat, kterd by mohla vést k dalSimu badani a diskusim. Takovym tématem
je napiiklad podoba kanonu pro literarni vychovu, nebo vyclenéni predmétu literarni

vychova z pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

Véifim, ze ma prace mize slouZit jako podklad a odrazovy miistek k dal$im diskusim
o vhodnosti integrace prifezovych témat pfimo navazanych na ucivo pfedmétu. Vnima tuto

cestu jako efektivnéjsi, a vSak také narocnéjsi.
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