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Uvop

Ve své préci se budu zabyvat nefigurativnim uménim, jako inspiracnim vychodiskem
pro vytvarné experimenty ¢i vytvarné ¢innosti V matetské skole. Pokusim se pro déti vytvorit
aktivity, které mohou pozmeénit jejich postoj k vytvarnému projevovani, kresbé a malb¢ a
budu se snazit rozsitit povédomi ditéte v oblasti kultury a uméni. V soucasné dob¢ se
s nefigurativnimi sméry v matetskych Skolach spise nesetkavame, proto jsem chtéla zkusit
piinést do matetské Skoly aktivity, které zajisti, aby se déti s abstraktnimi sméry setkaly.

Cilem mé prace je zjistit, jakym zptisobem lze détem v matetské skole zprosttedkovat
nekteré principy nefigurativniho uméni. Zaroven se pokusim zjistit, zda déti budou schopny
tvofit v nefigurativnim proudu a jaky vliv budou mit nabizené €innosti na rozvoj ditécte.
Zamgéiim se proto na ¢innosti, které budou pro dit€¢ smysluplné a budou kladné ptisobit na
jeho celkovy rozvoj.

Motivaci k vybéru tématu jsem nasla ve svém vlastnim zajmu v novém nahliZzeni na
pojeti vytvarné vychovy v matetské Skole. Chci se pokusit nasledujicimi ¢innostmi zapojit 1
déti, u kterych je vytvarna vychova ne pfili§ oblibenou ¢innosti, a vytvotit pro né piiznivé
prostiedi, kde budou moci projevit svoji tvofivost, a podnitit u nich vétsi zajem o vytvarny
projev. Naopak u déti, které k vytvarnym ¢innostem piirozené Inou, se chci pokusit obohatit
jejich vytvarné schopnosti a dovednosti.

V teoretické ¢asti nejprve rozepiSu, co vytvarna vychova znamena pro vzdélani déti
Vv mateiské Skole a jaky vliv ma na jejich rozvoj osobnosti. Uvedu hlavni cile soucasné
vytvarné vychovy. Déle se budu zabyvat kognitivnim vyvojem ditéte. Objasnim, jak se u
déti rozviji abstraktni mysleni a jaka vyvojova specifika je nutné zohlediovat pii planovani
¢innosti zamétenych na nefigurativni zpiisoby zobrazovani. V ramcovém vzdélavacim
programu predskolniho vzdélavani vyberu cile a vzdélavaci nabidku, kterda podporuje
zprostiedkovani nefigurativniho uméni détem. Poté vytvofim mysSlenkovou mapu podob
nefigurativniho uméni, abych ukézala rozmanitost ptistupi k abstraktni tvorbg&. Z této
kapitoly vyberu urcitd inspiraéni vychodiska, ktera se pokusim interpretovat détem
v mateiské Skole v praktické casti. Prakticka ¢ast bude obsahovat cile a zdméry vytvarnych
experimentll. Nasledné¢ budou uvedeny didaktické struktury jednotlivych vytvarnych
¢innosti, samotny prubéh a ndslednd reflexe. Na zavér mé praktické ¢asti uvedu reflexi
moznosti zprostiedkovani nefigurativniho uméni v mateiské Skole a pifinos vytvarnych

experimentl.



Ve sbéru vSech znalosti, potfebnych pro psani této prace, se chci opfit predevsim o
knizni zdroje zaméfené na historii uméni, jeho vyvoj a didaktiku. Zaroveii budu nahlizet do
pedagogickych a psychologickych knih, kde ocekavam pevny teoreticky zaklad pro tvorbu
mych vytvarnych experimentd. Informace budu také ziskavat i na ovétenych internetovych
strankach zabyvajicich se vytvarnym uménim, didaktikou vytvarné vychovy, psychologii ¢i

pedagogikou.



1 TEORETICKA CAST

V teoretické Casti se budu zabyvat popisem vytvarné vychovy, jejiho vyznamu a cilt.
Navazu na kognitivni vyvoj ditéte a jeho projevy grafického zobrazovani. V ramcovém
vzdélavacim programu se pokusim najit cile a vzdélavaci nabidku, ktera podporuje aktivity
zprostfedkované nefigurativnim uménim. Budu se zabyvat historii a vznikem tohoto

umeéleckého proudu a uvedu vybrana inspiraéni vychodiska.

1.1 POPIS VYTVARNE VYCHOVY A VYTVARNYCH CINNOSTI

Vytvarnd vychova je predmeét, ktery rozviji déti/zaky po strance kognitivni,
psychomotorické a afektivni, a Cerpa obsahy z oblasti vytvarného uméni. Na zakladni Skole
je tento pfedmét povinnym, na gymndziu ¢i jinych stfednich Skoldch muze byt povinné
volitelny. V mateiské Skole by méla vytvarna vychova do vyuky/tfizené ¢innosti vstupovat
prubézné a rozvijet tak déti v predSkolnim véku jiz od zacatku, aby se jejich jiZ zminéné
atributy (rozvoj v kognitivni, afektivni a psychomotorické roviné) mohly pro né v co nejvétsi
mozné mife naplnit a nastavil by se tak ten nejlepsi mozny zéklad pro jejich dalsi rozvoj na
zékladni Skole. Vytvarné ¢innosti jsou diilezitym prosttedkem pro osobnostni rozvoj ditéte
(Hazukova, 2011).

Vytvarna vychova, jak uz mazeme z téchto slov usuzovat, ma byt dlouhodobym
procesem, ktery ptisobi na vychovnou slozku a také na slozku technickou ¢i hodnotici. Na
technickou slozku proto, ze uziva rizné techniky a prostiedky, které ptisobi na naSe smysly,
a pomaha vyhodnotit nedefinovatelné vlastnosti objektti (Hazukova, 2011).

V ptedSkolnim a Skolnim véku ditéte jsou vytvarné €innosti pro déti velmi pfirozenym
zpusobem vyjadiovani a jsou pro né nepostradatelné. Vytvarnou vychovu lze brat jako
zpusob vzdélavani, ve kterém ma své misto i1 hra, humor, relaxace a uvolnéni. Vytvarné
¢innosti mohou byt zasadni pro kognitivni rozvoj déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

(Hazukova, 2011).

1.2 SOUCASNE CILE VYTVARNE VYCHOVY V MATERSKYCH SKOLACH

V této kapitole se chci zaméfit na participaci vytvarné vychovy na vSeobecném

vzdélavani. Mym zamérem je popsat vnimani tif hlavnich vzdélavacich cila v RVP PV, které



vyuzivame pii rozboru své vychovné-vzdélavaci Cinnosti. Nakonec uvedu soucasné cile
vytvarné vychovy.

Jak jsme se dozvédé€li jiz v predchozi kapitole, tak vytvarnd vychova vyuziva
k jejimu naplnéni vytvarné ¢innosti. Tyto ¢innosti se realizuji pomoci zvlastniho vytvarného
jazyka. Vytvarny jazyk je vSe, co béhem vytvarné ¢innosti pouzivame za ucelem vytvoreni
vytvarného dila. Pfi pouzivani vytvarného jazyka je tieba uplatnit zrak, hmat i dalsi smysly.
Komunikace probiha diky uplatiovani vytvarnych vyjadfovacich prostiedkd. Cilem
vytvarné vychovy je tedy osvojovani a rozvijeni jiz zminénych prostiedkd k tvorbé a
uskutecnovani vytvarné ¢innosti, ktera napliuje vytvarnou vychovu (Hazukova, 2022).

Existuji ale 1 dil¢i cile, které jsou z obecného hlediska presnéjsi a pii vyuce Castéji
jako pedagogové pti evaluaci byli Gspé$ni, musime si polozit tfi zdkladni otazky:

1. Co se dité naucilo?
2. S jakou hodnotou se potkalo?
3. Jaky mélo prostor pro samostatnost?

Pokud dokazeme odpovédét na tyto 3 zékladni otazky, uspésné jsme splnili cil vyuky.

Je lepsi hlavni cil definovat napiiklad prostfednictvim tii dil¢ich cila. Pii formulaci cile se
zaméiujeme na to, ¢eho chceme s détmi dosahnout. Pii prvnim cili se zaméfujeme na
rozvijeni ditéte, jeho uéeni a poznani (RVP PV, 2021).

Pti vytvarné ¢innosti si mizeme stanovit cil takovy, kde naptiklad s détmi mtzeme
pozorovat postupné splyvani a miseni barev, ¢i zapojovat do procesu pamét, fantazii nebo
mysSleni. U dil¢iho cile druhého, afektivniho sméru, piisobime na osvojeni si zakladu hodnot,
na nichZ je zaloZena naSe spoleCnost, takze naptiklad na vytvafeni kladného vztahu
k vytvarné vychové, ke kultufe a uméni, rozvijeni vztahti k druhym lidem. Obecné je tento
cil zaméten hlavné€ na pocitovou slozku ¢loveka. Pti tietim dil¢im cili je potfeba se zamérit
na ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti se projevovat jako samostatnd osobnost
pusobici na své okoli. Zde naptiklad miZeme vytvofit takovy cil, kde bude dité samostatné

a svobodné vyuzivat ,,vytvarny jazyk* jako komunikaci mezi ¢innostmi a subjekty.

1.2.1 SOUCASNE CILE VYTVARNE VYCHOVY

Pocatky vytvarné vychovy v Rakousku-Uhersku mizeme datovat jiz koncem 18.

stoleti. Tehdy se vsak pfedmét vyu¢ovany na Skolach jmenoval ,kresleni®. Kresleni bylo
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nové zavedenym piredmétem, ktery se stal pro zdky povinnym a odstartoval tak prvni
didaktické formy vytvarného uméni na Skolach. Avsak i toto mélo své hranice. Predmét byl
sméfovan spiSe ke konstruktivnim tlohdm. Bylo opomijeno expresivni chapani vytvarnych
¢innosti a $lo spiSe o zdokonalovani ditéte po technické strance. To byl hlavni cil — praktické
vyuziti ve vyrobé a statni spravé. Casem se tento predmét ménil, rozvijel, ménily se i jeho
cile (Cermak, 1939).

Nyn¢jsi cile jsou zcela odlisné od téch prvotnich. Nejde jen o osvojeni si
zobrazovacich dovednosti, ale predevsim jde o rozvoj osobnosti, seberealizace, estetického
vnimanti, kritického mysleni a predevsim pochopeni ,,vytvarného jazyka*. VSechno by mélo
zapocnout jiz v predSkolnim ve&ku, protoze tehdy je dité nejsenzitivnéj§i a oteviené
moznostem. V soucasnych cilech miizeme najit cile specifické pro vytvarnou vychovu a cile
obecného rozvoje osobnosti (Hazukova, 2022). Tyto dvé skupiny cild se mohou v priabéhu
tvorby prolinat.

Soucasné cile vytvarné vychovy jsou dle Hazukové:
- rozvoj tvarc¢ich schopnosti,
- rozvoj kritického myslent,
- rozvoj jemn¢ i hrubé motoriky,
- rozvoj estetického a vizudlniho vnimani,
- rozvoj emocionalnich schopnosti, komunikace, sebepojeti a sebepoznani,
- docileni uspéchu,
- osvojeni vytvarnych ¢innosti jako smysluplného traveni volného Casu, prostiedek
seberealizace, projevu individuality,
- rozvoj k ptipravé na budouci zaméstnani.

(Hazukova, 2022)

1.3 VYVOJDETSKEHO MYSLENI A VYTVARNEHO PROJEVU

Téma mé bakalaiské prace je zalozeno na zprostfedkovani nefigurativniho
vytvarného uméni, tedy abstraktnich vytvarnych projevil. V ramci teoretické ¢asti je tieba
polozit si n¢kolik otazek tykajicich se vyvojovych specifik u déti. Jsou déti schopné pochopit
abstrakci? Budou moci nefigurativné tvofit? Kdy doopravdy zacinaji abstraktné myslet?
V této kapitole chci vytvoftit fakticky zaklad pro podporu nefigurativni tvorby v matetské
Skole, abych mohla volit vhodné cesty pro zprostiedkovani nefigurativniho uméni v rdmci

Casti praktické.



V détském mysleni a vytvarném projevu, existuji ur€ité zakonitosti, diky nimz mtizeme
sledovat postupnou lidskou ontogenezi. Jiz mnoho psychologii ur¢ilo vzestupny vyvoj ditéte.
Nekteti z psychologii se vV pohledu na ontogenezi ditéte shodnou, jini vSak nikoliv. Naptiklad
vezméme v potaz détsky vyvoj dle Jeana Piageta oproti vyvoji dle Vygostkého.

Jean Piaget tvrdil, ze nejvetsSim aspektem pro zdravy vyvoj ditéte je predevsim vyvoj
jazyka. Zastava nazor, ze nejprve musi dité porozumét pojmu a az nasledovné sdélit pomoci
slov pojem ostatnim. Zjednodusené jde o to, Ze 1 kdyz ma dit€ osvojenou velmi Sirokou skalu
slovni zasoby, neumi s ni prosté nalozit. Nejprve musi sloviim porozumét, nez je zacne
uzivat. Popsal ¢tyfi faze kognitivniho vyvoje. Shrneme-li celou Piagetovu teorii, bude znit
tak, ze jazyku ptedchazi mysleni (Piaget, Inhelderova, 2001).

Naopak Vygotskij zastava ten nazor, ze mysleni predchazi jazyk, ktery ma ve vyvoji
jasnou ustfedni funkci. Vygotského teorie spo€iva na principu zoény nejbliz§iho vyvoje.
Stru¢na definice zony nejblizsiho vyvoje, také nazyvana jako zona proximalniho vyvoje, je
souhrn vSech schopnosti ditéte, kterych aktudlné nemtize samo dosahnout, ale s pomoci
druhé zkusenéjsi osoby je miuze ziskat (Vygotskij, 2004).

I kdyz kazda teorie obou vazenych psychologli ma odlisné zéklady, oba davaji na
védomi, ze dité ma urcité kognitivni limity, na které by se mélo podle nich pohlizet, a kladou
daraz na zaméfeni se na dité. Stejné jako funguji urcité zakonitosti v détském mysleni, tak

muzeme najit urcité zakonitosti 1 v kresbach.

1.3.1 VYVOJ VYTVARNEHO PROJEVU

Helena Hazukova popsala n¢kolik vyvojovych stadii détského vytvarného projevu, které
jsem ptifadila k jednotlivym fazim détského mysleni podle J. Piageta.

Stadium ¢aranic odpovida senzomotorickému obdobi podle Jeana Piageta. Tato faze
je omezena na déti od narozeni po 2. rok zivota. V pribéhu této faze se dité ptizplsobuje
svému okoli. Vnima, co se d&je kolem néj, a snazi se napodobovat své okoli. Vyuziva
kolem sebe vhodné prostfedi ke svému uspéSnému rozvoji. V tomto obdobi se zacina
rozvijet motorika ditéte, Caranice mohou jasn€ pomahat v pohybu ruky a jde o prvni setkani
ditéte a kresby. Dité¢ vétSinou vezme do ruky tuzku a zacne bez jakéhokoliv systému carat
na papir. Pfi tomto procesu déti zlepsuji spiSe hrubou motoriku, protoze jde o cely pohyb
ruky, takZe i ramene. Staddium caranic je vyznamné praveé kvili zdokonalovani hrubé

motoriky a celkového pohybu tuzky po papite. Dité se uci vést linii po papite. Zkousi zastavit
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pohyb a nasledovat i ostatni sméry. Zaroven se rozviji i psychicka stranka ditéte, jelikoz se
pravé v tu chvili soustfedi na urc¢itou ¢innost a dostava se tak do psychické pohody. Zacina
vnimat nové objekty, materidly a zptisoby pouziti. Pozoruje, jak za sebou tuzka zanechava
barevnou linii a dochazi k postupnému rozvijeni zahdjeni ptedstavivosti (Hazukova,
Samsula, 2005; Piaget, Inhelderova, 2001).

Po skonceni stadia ¢aranic se objevuji prvni napodoby kresbou. Piechod do stadia
prvotniho obrazu v kresbé naznacuje piechod do stadia predoperacniho mysleni podle J.
Piageta. Dit¢ uz vnima okoli a spojuje ho s kresbou. Pfedstavivost se spojuje s kresbou.
V pribéhu tohoto stadia dité ptipodobiiuje ¢maranici urcitému objektu ¢i véci. Napiiklad
nakresli néco, co na prvni pohled dospély ¢loveék nebo vyspélejsi jedinec pochopit nemtize
a nevidi ve ¢maranici zadny systém, ale dit¢ zde mize spatiit slunce, psa nebo auto. Dité¢
nejdiive kresli bez zdméru a pojmenovava kresbu az ke konci. K obsazné kresbé spiSe
prikladame takové kresby, které dité zacne kreslit s uréitym zamérem. V praxi to funguje
tak, ze se dité¢ rozhodne nakreslit slunce (mé zamér), vezme do ruky tuzku, kresli a pfi
dokonceni fekne, Ze namalovalo slunce. Tato kresba je jiz obsahovou kresbou — shoduji se
zamer a vysledek. Dité v tomto stadiu kresli hlavné vidéné, zapojuje vSechny smysly a musi
to byt pro n&j realné (Hazukova, Samsula, 2005; Piaget, Inhelderové, 2001).

Po stadiu prvotniho obrazu nastupuje stadium vytvaieni grafickych typa. V tomto
stadiu se objevuji prvni zdkladni grafické typy zobrazeni urcitého objektu, véci ¢i postavy.
Graficky typ muze byt naptiklad kruh/oval zobrazujici mic, ¢asti téla, ovoce apod. V této
fazi dochézi k hlavnimu zdokonalovani jemné motoriky. DéEti zaroven sleduji urcité hlavni
znaky kreslené¢ho objektu a snazi se je pfenést na papir. Kresby této faze uz zacinaji mit
urcitou podobu s realitou. Kazdé dité je originalnim jedincem, ktery uziva své vlastni
grafické typy zobrazeni. Kazdé dit€ si vytvoii svilij ur€ity systém v kresb¢ a ten vyuziva po
dlouhou dobu. T¢lo ¢i jiné objekty kresli neustale stejnym zplisobem a stava se pro néj
ur¢itym vzorcem. Postupné tyto naucené vzorce rozviji, rozliSuje a zdokonaluje. Stadium
grafickych typil se zaroven nese do ostatnich fazi détského mysleni. Zde leZi pravé onen
zaklad, ze kterého vSechna nasledna graficka zobrazeni vychazi (Hazukova, Samsula, 2005;
Piaget, Inhelderova, 2001).

Dale se dle Piageta objevuje u déti ve véku od 7 do 11 let faze konkrétnich operaci.
Zacina s nastupem do 1. tfidy zékladni Skoly a kon¢i pfiblizné v 5. tfid€. V této fazi déti jiz
egocentrismus opousti Ci je opustil. Zacinaji chapat perspektivu druhé osoby. Zacinaji

vV komunikaci ptebirat ndzory druhych osob a osvojovat si je. Debatovat dokazi o



konkrétnich vécech a zacinaji logicky piebirat Casoprostorové usporadani udalosti. I kdyz
V této fazi jesté obcas déti mohou bojovat s myslenkou zalozenou na logickém mysleni. Stale
jesté nedokdzou uvazovat abstraktné. Pokud tesi ukol, potfebuji k tomu existujici objekty.
Nejsou schopny nenavazné pocitat. V obdobi po 7. nebo 8. roce zivota prichazi stadium
obratu k napodobovani optické podoby objekti. V tomto stadiu se déti pokousi €O
nejlépe zndzornit graficky realitu. Zacinaji kreslit redlné situace, které postupem casu
obohacuji pohybem. Maji snahu zachytit i rozmér tieti dimenze, stinovani a rizné struktury.
Po skonceni faze konkrétnich operaci nasleduje faze formalnich operaci. Tato kone¢na faze
se objevuje u déti od 12 let. Déti v této fazi dokazou logicky uvazovat a myslet. Umi pracovat
na konkrétnich operacich nejen postupné a navazné, ale mohou se vracet zpét nebo fesit
ukoly, které se sebou viibec nesouvisi. Tohle jim uz mysl dokéze dovolit. Pravé v tomto
obdobi dokaZou myslet abstraktné. O abstrakinich vécech mohou piemyslet i o nich
diskutovat. Sestavuji rizné hypotézy a logicky uvazuji. Zde by se dalo z obecného hlediska
fict, ze je dit¢ schopné plnohodnotné abstraktné tvofit, protoze je na to uz dostatecné
myslenkové vyspélé. Zacatkem tohoto obdobi nastava stadium krize détského vytvarného
projevu. Diky osobnostnimu rozvoji a jeho zménam dité zacina pohliZzet na svoji tvorbu
kriticky. Postupem Casu se spontanni kresba dostava do pozadi a dit¢ ma snahu pouze o
téméi dokonalé zobrazeni skuteCnosti, které neni ve své podstaté stoprocentni. Proto mutize
nastat tzv. krize a dité pfestava jevit zajem o kresbu. V rané dospé¢losti se stava, ze se jedinec

znovu vrati ke kresbé a vytvarnému projevu (Hazukova, Samsula, 2005; Piaget, Inhelderova,

2001).

1.3.2 DUSLEDKY PRO PLANOVANI VYTVARNYCH CINNOSTI  INSPIROVANYCH

NEFIGURATIVNIM UMENIM

V ptedchozi kapitole jsme se dozvédéli o postupném vyvoji détského mysleni a
vytvarného projevu. Abstraktné myslet je dit¢ schopno az ve 12 letech, avSak mé vytvarné
¢innosti nejsou zakotveny na abstraktnim mysleni, ale pouze na tvorb¢ abstraktnich umélct.
Dité ma kolem sebe viditelné prvky, pfi tvorb€ pracuje s ur€itym zdmérem a vse je zaloZeno
na viditelném. Proto by vytvarna Ccinnost, pfiblizujici nefigurativni uméni ditéti
Vv pfedSkolnim véku, neméla byt problémem a méla by byt zvladnutelnd a uzptisobena jeho
moznostem a schopnostem. Proto jsem doSla k zavéru, ze nefigurativni uméni je potieba
détem v matetské Skole zprostiedkovat pomoci konkrétnich véci ¢i asociaci jim lehce

pochopitelnym.



Déti, se kterymi budu vytvarné experimenty provadét, budou ve véku od 3 do 7 let.
Setkam se s détmi ve fazi pfedoperacniho mysleni, které se budou nejspise pokouset o svoji
prvni napodobu kresbou. D4 se piedpokladat, ze déti budou rozvijet grafické typy pro
zobrazovani riznych objektl, ve své tvorbé budou vychdzet z konkrétnich piedstav,
zobrazovat naméty, které je obklopuji v jejich kazdodenni realité. Dle Piageta dité¢ muze
myslet abstraktné az ve fazi formalnich operaci. Takze ani po ditéti ve fazi konkrétnich
operaci nemizeme vyzadovat, aby abstraktné myslelo. Musime tedy zvolit cestu urcitych
podnétli, aby mélo dit€ moznost piti tvorbé uchopit konkrétni véc, na zakladé které bude
nefigurativné tvoftit. Je tfeba jednotlivé proudy piinaSet pomoci aktivit, které jim urcena

inspiracni vychodiska z velké miry zjednodusi, aby byl experiment smysluplny.

1.4 POJETI VYTVARNE VYCHOVY V RVP PV

RVP PV je kurikularni dokument, ktery pusobi jako hlavni slozka pro institucionélni
vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program prichazi se zdaraznovanim klicovych
kompetenci. Tyto kompetence predstavuji vSechny schopnosti, dovednosti, védomosti a
postoje ditéte, které se vazou k situacim bézného Zivota, proto je dalezita jejich navaznost
se vzdélavacim obsahem, aby mohl nastat maximaln¢ mozny rozvoj ditéte na jeho urovni a
nasledné vyuziti v zivoté. Dokument vychazi z myslenky celozivotniho vzd€lavani. Pfijima
jednotliva specifika u vyvoje déti v predskolnim véku, dale se zamétuje na jejich maximalni
vyvoj na zaklad¢ jejich dosazitelné urovné se zohlednénim specialnich vzdélavacich potieb.
RVP PV pedagogim definuje podminky, cile, ocekdvané vystupy a zprostiedkovava
nabidku Cinnosti, pfilezitosti v riznych vzdélavacich oblastech a umoziiuje proces
vzdélavani prizptisobovat metodam a formam, mistnim podminkam, moznostem a potifebam

(RVP PV, 2021).

1.4.1 VZDELAVACI OBLASTI ZAMERENE NA VYTVARNOU VYCHOVU

Dité se jiz v matetské Skole setkdva s vytvarnymi ¢innostmi kaZzdodenné, proto by
jim pedagog mél vymezit jejich cile a zaméry dle RVP PV tak, aby ditéti davaly smysl a
byly pro né&j pfinosné do budoucnosti. Avsak je dobré détem predkladat uméni pomoci
nefigurativniho uméni? Miizeme najit pravé v ramcovém vzdélavacim programu podlozeny

fakt, Ze je prosp&sné détem zprostfedkovavat néco abstraktniho? V kazdé vzdélavaci oblasti



se chci zaméfit na to, co mohou Vv této praci pfinést détem a zda se mohou objevit i jako cile

v RVP PV.

Dité a jeho télo

Z této oblasti lze vyvodit vytvarné vzdélavani na biologické urovni. Je tim myslen
predevsim rozvoj pohybu, manipulace, zvladani ¢innosti na urovni samoobsluhy a vedeni
ditéte ke zdravym zivotnim navyktm a postojim. Zjednodusen¢ lze fici, ze zde sledujeme
vyvoj ditéte a podporu ristu na fyziologické a biologické urovni.

Dil¢i vzdélavaci cile — Co jako pedagog podporuji?

Z uvedenych cili této oblasti l1ze vyvodit, Ze nefigurativni uméni jako inspiracni
vychodisko pro vytvarné ¢innosti v matetfské Skole bude jednoznacné podporovat rozvoj
pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné a hrubé motoriky,
rozvoj a uzivani smysli a také rozvoj odlisSnych technickych zpiisobli zpracovani ¢innosti,
coz jednoznacné spliuje rozvoj dovednosti ditéte.

Vzdélavaci nabidka — Co jako pedagog mohu ditéti nabidnout?

Pro naplnéni cilii z oblasti ,,dité a jeho télo* nabizim détem manipula¢ni ¢innosti a
jednoduché tkony s vytvarnymi pomickami, naCinim, materidlem a ¢innosti, které maji pro
déti prakticky vyznam. Aby déti mohly bez problémt konstruovat a vykondvat grafické

¢innosti, nesmime zapomenout na pouceni o spravném zachazeni a nabidnout tak nacvik

ucelného a bezpeéného zachazeni (RVP PV, 2021).

Dit¢ a jeho psychika

Tato vzdélavaci oblast ma na starost vyvoj v oblasti psychologické. Probiha zde
rozvoj intelektu, duSevniho zdravi ditéte a jeho psychické zdatnosti. Nachazi se zde
podoblasti fantazie, kreativity a predstavivosti, které tvofi jedny z hlavnich cili vytvarné
vychovy.

Dil¢i vzdélavaci cile — Co jako pedagog podporuji?

Zde jednoznaéné splitujeme cil jako rozvoj z4jmu o neverbalni sdéleni, ¢imz je
konkrétné mysleno vytvarné sdéleni. Pfi vytvarnych ¢innostech v mé préci si déti budou
naplnovat cil o rozvoji komunikativnich dovednosti. Zajistime i rozvoj tvofivosti, fantazie,

smyslového vnimani a posilovani prirozenych poznavacich citl. Za hlavni cil povazuji
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rozvoj estetického vnimani, citéni, prozivani a osvojovani si elementarnich poznatka
vytvarné vychovy.
Vzdélavaci nabidka — Co jako pedagog mohu ditéti nabidnout?

K napliiovani cili dochézi pomoci nabidky rozhovord, diskusi a nasledného
komentovani toho, co déti prozily. Vytvarné ¢innosti jsou vSestranné zamefené, proto déti
maji moznost setkat se se ¢tenym piibehem. Zaroven jde o nabidku pokusu, kde déti budou
pozorovat a provadét konkrétni operace S materialem. V Cinnostech se setkdme i s riznymi
experimenty podporujicimi tvofivost a fantazii. Prakticky vzato, téméf kazda nabidka
¢innosti z RVP PV v oblasti ,,dité a jeho psychika* se zobrazuje v konkrétnich ¢innostech

mé bakalatské prace, a proto napliuje vétSinu cili této oblasti (RVP PV, 2021).

Dit¢ a ten druhy

Zaémérem této oblasti je rozvoj a podpora mezilidskych vztahti, kultivovanosti a
obohacovani v rdmci komunikace.

Dil¢i vzdélavaci cile — Co jako pedagog podporuji?

Cile této oblasti jsou splnény jako rozvoj kooperativnich dovednosti a neverbalnich
dovednosti. Dale podporuje rozvoj ohleduplnosti ke druhé osobé, jelikoz aktivity nejsou
pouze individualnimi ¢innostmi, ale hlavné skupinovymi a kooperativnimi.

Vzdélavaci nabidka — Co jako pedagog mohu ditéti nabidnout?

Nabidka se zde projevuje jako Cinnosti kooperativni a skupinové. Hry a ¢innosti,
které déti vedou ke spolupraci s druhymi a spliiyji pravidla vzajemného souziti. Aktivity
s sebou nesou také hlavné zamér podporujici sblizovani déti pti vytvarnych ¢innostech, coz

¢innosti zajistuji (RVP PV, 2021).

Dit¢ a spolecnost

Zde je kladen diraz na vyvoj sociokulturni. Oblast se zaméfuje na poznavani
vytvarného uméni a jeho podoby.
Dil¢i vzdélavaci cile — Co jako pedagog podporuji?

V cilech této oblasti se naznakem projevuje cil o porozuméni neverbalni komunikaci,
coz mizeme povazovat jako sdéleni umélce pies jeho konkrétni umélecké dilo. Détem mizu
sdéleni vysvétlit, ale nemtzu piedpokladat, ze ho pochopi zcela, protoze nemaji jesté

vyvinuté abstraktni mysleni. Mizeme ale naplnit cil tykajici se seznamovani déti s kulturou
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a uménim a vytvaret tak pozitivni vztah k uméni a rozvoj estetického vkusu. Umélecka dila
mohu détem zprostfedkovat na zaklad¢é konkrétnich asociaci a respektovat jejich nazorné
mysleni.

Vzdélavaci nabidka — Co jako pedagog mohu ditéti nabidnout?

Ve vzdélavaci nabidce mohu nabidnout tviréi vytvarné cCinnosti, které budou
napliovat cile této oblasti. Setkdvani se s vytvarnymi ¢innostmi napiiklad v galeriich a
vytvaret hry, které détem umozni spolupodilet se na jejich prubéhu a vysledcich (RVP PV,
2021).

Dité€ a svét

Diiraz je kladen na Zivotni prostiedi jako ¢initel déni. Dit€¢ by mélo chéapat jeho
vyznam a zmény. Objevuje se zde jeden z cilli vytvarné vychovy, a to je rozvoj citu ke svému
okoli a déni v pfirode¢.

Dil¢i vzdélavaci cile — Co jako pedagog podporuji?

Cile této oblasti se nejvice projevuji jako vytvateni povédomi o SirSim kulturnim
pojeti, spojené hlavné s uménim a jeho rozmanitosti. V jedné aktivité si dokonce osvojujeme
poznatky a dovednosti k vytvaieni spole¢ného harmonického prostiedi.

Vzdélavaci nabidka — Co jako pedagog mohu ditéti nabidnout?

Nabizime aktivity k seznamovani se se svétem, tzn. ukazovat a nabizet détem

rozmanita vytvarnad dila riznych umélcii a néasledné spoluvytvaret prostiedi, pricemz se

setkame s praktickymi ¢innostmi a materialy nejriznéjsiho typu (RVP PV, 2021).

1.5 VYMEZENI POJMU NEFIGURATIVNI UMENI A JEHO DELENI A PODOBY

V této kapitole se chci zaméfit na postupny vznik a vyvoj nefigurativniho umeéni,
soucasné pfijit na tehdejsi vliv doby jeho vzniku a propojeni mezi dil¢imi uméleckymi
sméry, jak se vzijemné umélci ovliviovali, spojovali ¢i se délili na odlisné ,.kmeny*.
Predstavim jednotlivé podoby nefigurativniho uméni, které obecné popisu.

Nefigurativni uméni Ize nazvat také abstraktnim uménim. Prestavuje abstraktni ¢ast
umeéni, jejimz vysledkem je nepfedmétné, nezobrazujici dilo. Jelikoz vysledek vytvarného
dila nemé Zadnou figuru, nazyvame tento smér jako nefigurativni uméni. Tento umélecky
smér se zaklada na popirani viditelného a sva dila interpretuje pouze vyrazovymi prostredky.

Vytvarné prostiedky participuji na tvorbé uméni ve vSech smérech. Jsou nezbytnou soucasti
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pro praci na vytvarném dile. V nefigurativnim neboli abstraktnim uméni je kladen diiraz
predevsim na vytvarné vyrazové vyjadrovaci prostiedky. Zobrazuji ptimo proces tvorby
a dokazi zjednodusit pojednani o vytvarném dile. Mezi tyto prostfedky lze zaradit barvy,
linie ¢i tvary. (Mraz, 2011)

V pojmové mapé ukazuji nékteré tendence nefigurativniho uméni, které fadim mezi
dva hlavni proudy — geometrickd abstrakce a abstraktni expresionismus. Pfi sestavovani
mySlenkové mapy jsem vychazela ze studia literatury ,, Pritvodce vytvarnym umenim V*.
Zde jsem se zaméfila na jednotlivé proudy, pokusila jsem se pochopit hlavni myslenky a

nasledné jsem je rozttidila pod abstraktni expresionismus a geometrickou abstrakci.

kubismus — predchtdce

Nefigurativni uméni

Abstraktni expresionismus Geometrickd abstrakce

~A
\ Suprematismus

Neoplasticismu

Akéni malba

Konstruktivismus

Kalifornska skola

Op-art

Informalni malba .
Kinetismus

Hard-edge paniting

Neokonstruktivismus

E = vybrana inspiraéni vychodiska
Minimalismus

Obrazek 1 pojmova mapa
1.5.1 HISTORICKY VYVOJ

Historie nefigurativniho uméni saha jiz do obdobi kolem roku 1907. Tehdy
odstartoval umélecky smér kubismus. Vznik tohoto sméru se stal nekonvenénim objevem

této doby. Pravé diky skutecnosti, Ze se kubisté snaZili o zachyceni pfedmétu, osoby, ¢i
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vidéného z vice uhlti pohledu, vznikl obraz, ktery razantné promeénil podobu figurativniho
zobrazeni. Proto bych zatadila poc¢atky nefigurativniho uméni uz do doby kubismu. Tehdy
se sveét kubistll rozdélil na dvé ¢asti. Na kubisty, ktefi svému sméru byli oddani a stale svét
videli v urcité figufe, kterou prenaseli do svych dé€l, a na ty, ktefi si ponechali jisté principy,
avSak vidéli ve svych dilech néco vic a snazili se to prohloubit. Kubismus tedy ptivedl
nckteré umélce tehdejsi doby k nefigurativnimu uméni. Za umélce, kteti polozili takzvany
zakladni kamen abstraktniho uméni 1ze povazovat Roberta Delaunaye, Pieta Mondriana ¢i
Frantiska Kupku aj. (Mraz, 2011).

Nejen kubismus byl zédkladem pro abstrakci, ale také orfismus a futurismus. Tyto
sméry se soustiedily na barvu a jeji vyznam. V ptipadé orfismu §lo 0 kladeni diirazu na
rytmus. FrantiSek Kupka byl kliCovym umélcem orfismu (stejné jako Robert Delaunay).
Pravé vztah malby s hudbou se povazuje za prvopocatek vzniku nefigurativniho uméni.
V predvalecném obdobi se abstrakce ¢i nefigurativnost délily na dvé ¢asti. Jednu ¢ast tvotily
spise abstrakce vychazejici z kubismu, které se zamétovaly na geometri¢nost. Ta se opira
spiSe o presné linie a body. Druha Cast se zaméfovala na vyuziti barev jako takzvanou
expresi. Slo o vyuzivani gest, ktera nahodné vytvofila abstraktni dilo. Pravé nahoda je zde
velmi dulezita. Z toho jednoduse vyplyva, ze mame pied sebou abstraktni uméni rozdélené
na dvé vétve. I kdyz jsou si velmi blizké, pro tvorbu jsou odliSnymi — geometricka abstrakce
versus abstraktni expresionismus (Mraz, 2005).

Roku 1910 Vasilij Kandinskij namaloval svij prvni abstraktni obraz. V roce 1911
bylo zalozeno hnuti ,,Der Blaue Reiter — Modry jezdec. Zakladatelem byli Franz Marc,
Vasilij Kandinskij a Gabriela Miinterova. Tito umélci jevili zajem o abstraktni tvorbu. Tehdy
ptisuzovali barvam jisty vyznam. M¢li snahu proniknout k podstaté univerzalniho fadu svéta

a zkoumat vytvarny element vytvarného jazyka, jako prostiedek tvorby (Foster, 2015).

1.5.2 GEOMETRICKA ABSTRAKCE A JEJI PODOBY

Geometrickd abstrakce je raciondlni nefigurativni proud, ktery vznikl pfiblizné
kolem roku 1945. Prvni dilo geometrické abstrakce vzniklo nejspiSe za plisobeni skupiny
Section d’or neboli ,,Zlaty fez*. Byla to skupina umélct, ktefi byli spojovani s kubismem a
orfismem. Byli to pravé ti umélci, ktefi se odvratili od kubismu k nefigurativnimu sméru.
Skupina ptsobila od roku 1911, pravé tehdy, kdyz se zrodilo prvni abstraktni/nefigurativni
dilo Vasilije Kandinského (Piojan, 2000).
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Podoby geometrické abstrakce nachézime v nékolika nésledujicich proudech od
suprematismu az po minimalismus. Suprematismus je umélecky smér, ktery zobrazuje
nepfedmétné prvky. Nuti divaky vcitit se a ptemyslet o uméleckém dile v ptesahu vnéjsiho
zdani (Hodge, 2019). Jde o druh kompozice, ktera se sklada z geometrickych prvki tmavych
barev na svétlém pozadi. Neoplasticismus je smér, ktery se opira o harmonii barev a
duchovno. Umélci tvorici v neoplasticismu ptetvareji cely sveét do pouhych vertikal a linii.
Tento smér se zda byt celosvétove nejslavngjsi, jeho motivy se v dneSni dob& objevuji na
spousté mist. V geometrické abstrakci se objevuji také sméry jako je konstruktivismus nebo
op-art. Konstruktivismus s sebou také piinasi geometrické prvky a nové i konstrukei,
techniku ¢i stereometrii. Tento smér se opira pifedevsim o linie a kiivky v prostoru. Jelikoz
nejde pouze o obrazy, ale 1 sochafstvi a architekturu, objevuji se zde 1 rozmanité materialy
kovu a skla. Op-art se pieklada jako tzv. zrakové uméni. Hlavnim principem je o8alit smysly
divaka. Umélci sméru op-art pouzivali k tvorbé nejen Siroké barevné spektrum, ale také
principy matematiky, které ve vysledku vytvarely iluzi celého uméleckého dila. Mezi
geometrickou abstrakci také zafazujeme kinetické uméni neboli Kinetismus. Ve stylu
kinetismu umélci vytvareli plastiky i sochy, které se staly dynamickymi, jelikoz k nim byl
pridélan urcity pohon (motor), ktery uvadél sochu ¢i plastiku do pohybu. Stejné jako op-art
a kinetismus je i neokonstruktivismus zaloZen na matematickych principech a fadu. Tento
smér se vyznacuje svym piresnym matematickym fadem a pusobi na ¢lovéka jako smésice
konstrukci a geometrickych prvki. Zde se setkdvame s vyuzitim pocitace k uméni. Pomoci
pocitace tvoii ve sméru neokonstruktivismu nas predni ¢esky umélec Zden¢k Sykora. Hard-
edge painting, v piekladu radikalni abstrakce, byl pfistup k abstraktni malb¢, ktery
zobrazoval velké barevné plochy s ostrymi hranami. Slo pfedev§im o kontrast a harmonii.
Nejblize se podoba neoplasticismu. Kone¢nou podobou geometrické abstrakce je
minimalismus. Minimalismus je tvofen sochaiskymi principy a umélec se v tomto stylu
snazi na divaka pfenést pocit, ktery v ném nevyvold touhu pidit se po zobrazovaném.
Zobrazuje to, co zobrazuje. Zamérem je oprostit se v co nejveétsi mozné mife od vnéjsiho

svéta (Blaha, Slavik, 2007).

1.5.3 ABSTRAKTNI EXPRESIONISMUS A JEHO PODOBY

Vasilij Kandinsky je povazovan za autora prvniho abstraktniho obrazu. Tehdy slo

spiSe o ndhodu nez cilenost, ale pravé na nahodé¢ si abstraktni uméni hodné zaklada. Z dél
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abstraktniho expresionismu mizeme vycist pocity a vyraz, jakym autor tvoril. Abstraktni
expresionismus je vyrazove existencialni nefigurativni smér (Blaha, Slavik, 2007).

Podoby abstraktniho expresionismu nalezneme v ak¢éni malbé. Akéni malba je druh
nefigurativniho sméru, kterd je zalozena na ndhod¢ a urcité akci. Akcéni umélci tvori
pohybem. Vykonavaji pii tvorbé velké rozmachy $tétcem ¢i gesta nebo liji pfimo barvu na
platno (tato technika se nazyva dripping). VZdy jde o rychlé nahodné ak¢éni pohyby. Tvorba
téchto umélct se jistym zplsobem zda byt i uré¢itym druhem performance, jelikoz néktefi
umeélci tohoto sméru tvofi pfimo pted zraky divakl. Naopak kalifornska §kola ma k akéni
malbé jiny ptistup. Pfi akéni malbé byva zapojovana cela koncetina nebo télo. U kalifornskeé
Skoly mizeme vidét, Ze dila jsou tvofena pouze pomoci uvolnéného zapésti a nepisobi tak
tolik akéné. Néktera dila na clovéka miizou pisobit velmi jemné diky rozpijeni barev a
zanikani obryst. Dal$im zajimavym stylem je informalni malba. Informalni malba je druh
tvorby, kdy umeélec vyuziva svételnosti barev a nanasi je na platno ve vicero vrstvach.
Vznika pak dilo, kde jsme schopni zachytit uritou strukturu obrazu a zérovei i postup
tvorby umélce. S vicero vrstvami se stupiiuje 1 prozitek. Jak mizeme vyvodit z nazvu, jedna

se 0 druh uméni, ktery nema predem danou formu (Blaha, Slavik, 2007).

1.6 VYBRANA INSPIRACNI VYCHODISKA

V této kapitole bych se chtéla zamétit na jednotlivé umélecké sméry nefigurativniho
uméni. Mym tkolem je pfijit na hlavni myslenku a vyuzit ji pfi tvofeni s détmi. Zde se budou
rozvijet podklady pro umélecké aktivity, diky nimz budu moci predskolnim détem ptiblizit
jednotlivé sméry a ukazat jim, ze uméni nemusi byt vzdy jen o vidéném. Vybér jsem ucinila
ze zastupct Ctyt riznych sméra.

Zamétuji se na konkrétni umélecka dila, kterd vnimam jako inspiracni vychodiska
k planovani vytvarnych ¢innosti. Rozsah bakalaiské prace neumoziuje uchopit téma v plné

§ifi1, zamé&fuji se tedy na vybér konkrétnich tvlrct.
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Obrazek 2 myslenkova mapa

1.6.1 AKCNIMALBA —POHYB JAKO VYCHODISKO TVORBY

Ak¢ni malba je smér, ktery byl rozvinut ve Spojenych statech americkych v druhé
poloving Ctyficatych let. Posunul abstraktni malbu do vysSich sfér prociténi, jelikoz tvorba
akéniho uméni byla vysoce instinktivnim a dynamickym vyjadienim umélce. Pii tvorbé jde
hlavné o spontannost a ndhodu. Coz bylo mym cilem ve vytvarném tkolu.

Ve vytvarné ¢innosti mi Slo pfedevS§im o zapojeni pohybu a akce. To mi umoznil
Georges Mathieu, u které¢ho jsem se nechala inspirovat. Georges Mathieu byl francouzsky
malif. Nechal se inspirovat u Jacksona Pollocka, jelikoZ mu byl velkym vzorem. Mathieu
v jeho nejznaméjsich dilech vymackaval barvu piimo ztuby na platno a kladl diraz
pfedevs§im na rychlost provedeni, protoze jen tak se mohl co nejintuitivnéji vyjadrit. Do
svych dél Georges Mathieu donesl i ,,performance* rozmér. Zacal predvadét sva dila ptimo
ptred publikem. Vyuzival velkoformatovych platen a ptipojil k tvorbé i rozbéh. Timto se mu
povedlo smér ozvlastnit a pfivedl opravdovou akci do uméni. Jako umélec ptsobil velmi

vystfedné. Nejen Ze vypadal u tvorby samotného dila zcela netradi¢né kvili zptsobu, jakym
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pohyboval §tétcem, ale také diky svému stylu prezentace a oblékani. G. Mathieu barvu na
platno ptimo vrhal a rozbihal se. Vzdy se postavil par metrt od platna ptimo pred publikem,
jak jsem jiz uvedla, rozbéhl se a barvu doslova vrhnul na platno (Blaha, Slavik, 2007).

Zvolila jsem obraz ,,Pariz, hlavni mésto umeni, 1965

Obrazek 3 Patiz, hlavni mésto uméni, 1965

Obraz je malovan ve stylu akéni malby. Je to olej na platn€. Obsahuje spoustu
rychlych pohybu a tustfedni barva obrazu je modra, ktera tvoii cely podklad. Obraz je
podlouhly a hlavni tvorba je orientovana piimo uprostied, kde jde vidét nejvice rychlych
tahli. Do levé Casti zasahuje pouze par gest. Vpravo je jich vice. Pronikava barva dila je
Zluta, ktera svym rozloZenim na ¢erné barvé vyniké a vystupuje do popredi. Cervena barva
je také dominantni, ale ne takovou mérou jako zlutd, protoze pod sebou nemé tmavé pozadi
a s modrou barvou se skoro ,,prolina“. Miazeme zde také uplatnit teorii barev.

Obraz v ¢lovéku vyvola rizné asociace. Kdyz osobné pohlédnu na obraz, upouta mé
bitevni lod’. Ta za sebou zanechdva dynamickou stopu a vyvolava ve mné doslova neklid.

Obraz ve mné zanechava melancholické a obtizné definovatelné pocity. Ale prave
proto u mé& obstal a stal se moji volbou. Celkovy dojem z obrazu je silny a stal se pravé proto
inspiraci pro vytvarnou ¢innost. Vidim v ném potencial akce a toho, Ze mize ztvariiovat
urcity d¢j. Proto takto zprostfedkuji i aktivitu détem. Pokusim se pomoci urcitého déje
navodit atmosféru, kdy se budou moci akéné projevit. Chei pomoci pohybu a zpiisobu tvorby
G. Mathieua vytvorit pro déti aktivitu, ktera se bude na jeho tvorbé zakladat. Myslim, Ze

propojeni pohybu s vytvarnou vychovou je pro déti pfinosné.
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Také bych se rada zaméfila na dilo umélce Normana Bluhma. Byl to architekt a umélec,

ktery byl velkym zptisobem ovlivnén Jacksonem Pollockem (Artsy, 2023).

Pii planovani vytvarnych Cinnosti pro déti v matefské Skole jsem se nechala volné

inspirovat abstraktnim ak¢nim dilem z roku 1967, které nema nazev.

Obrazek 4 bez nazvu, 1967

Obraz se sklad4a z mnoha riznych barev. JiZ nenese principy zékladnich barev, coZ se
mize jevit jako osobitost autora. Styl, jakym je obraz vytvoten, je akéni. Je zde vidét stékani

barev svisle dolt, ale i pohyb, ktery zanechal tzv. rozprsknuti barev.

Réda bych vytvotila pro déti aktivitu zavislou na rychlém pohybu za sou€asného vyuZiti
netradi¢niho nastroje k tvorbé. Chtéla bych, aby si déti mohly vyzkousSet akéni malbu

vykonavat 1 jinymi zptsoby néZ pomoci Stétce.
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1.6.2 VASILI) KANDINSKIJ — EXPRESIVNI BAREVNA SKVRNA

Abstraktni expresionismus je dle mého nazoru zdkladnim kamenem nefigurativniho
sméru. Za vznik vdééime Vasiliji Kandinskému, ktery je povazovan za zakladatele
nefigurativni tvorby. Tento smér zprvu lidi a také umélce tvorici v jiném proudu spise
pobufoval, nez aby zanechaval jisté pocity a zamySleni se nad obrazem. Bylo to néco
neznamého a nového. Clovék se vzdy boji neznama a nechce do ného vkracovat, ale nékdy
to miize piinést zasné nové véci. Tento umélec ukazal svétu prvni vlastovku abstraktniho
uméni. PfiSel s mySlenkou, Ze nezaleZi pouze na piesnych tvarech, ale pracoval s uménim
ve vys§im fadu, ke kterému se vztahoval. Chtél vyjadfit presné své pocity a myslenky
nezavisle na hmotném, ale citéném. Snazil se pronikat k samotnym podstatam barev a
piisuzovat jim urcité asociace a emoce. Vyzdvihuje svym dilem nahodu (Piojan, 2000).

,, Umélec musi mit co rici, nebot jeho ukolem neni oviadnout tvar, nybrz uzpiisobit tento tvar
obsahu* (Kandinskij V.)
Zaméiim se na dilo, které je spojovano se vznikem abstraktniho uméni. Je tim ,,prvni

abstraktni akvarel* od Vasilije Kandiského.

Obrazek 5 prvni abstraktni akvarel

Prvni abstraktni akvarel bez ndzvu mé zaujal svoji autenticnosti. Vidim v ném
potencial pro praci s détmi piedskolniho veku. Pfi tvorbé bylo vyuzito akvarelu, tusi a tuzky
na papife. Tyto vytvarné potfeby jsou dostupné v mateiské Skole zcela bézn¢ a nejsou

finan¢né naro¢nymi pomickami. Z tohoto dila vyzatuje ¢istd barevnost, na kterou se chci ve
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svém vytvarném experimentu zamétit. Vysledkem by méla byt podobna kompozice, jakou
vytvoftil Vasilij Kandinskij.

Na obrazu se nachdzi mnoho barevnych skvrn, které jsou ohrani¢eny tuzkou. Barvy
se do sebe roztékaji a jsou velmi dobie vidét. Tvary jsou rozmanité a originalni. Dilo
obsahuje linie, které celkovému dojmu dodavaji na autenti¢nosti.

Ja osobné vidim v obraze télni bunky. Obraz ve mné vyvolava radost, pohodu a
naopak také strach a neklid. Skvrny jsou nahodn¢ rozprostieny po celé ploSe obrazu. Kazda
tato buiika za sebou zanechava cestu svého vzniku. Vidim zde ur¢itou dynamiku a barevnost,
ktera plisobi harmonicky na duSi. VSechny barvy se sebou vyborné¢ kooperuji a tvoii
mistrovsky celek.

Obraz se mi velmi libi diky pocitiim, které ve mné¢ vzbuzuje a posouva tak cely
zazitek do vysSich sfér. Myslim, Ze autor za tento dojem z dila mize vdécit hlavné ndhodé a
improvizaci. Zprosttedkuji détem barevné pronikani pomoci pokusu a vytvarnym dilem
bude zavér pokusu, kdy déti budou pozorovat barvy a zaznamenaji je na papir. Nasledné
chci vyuzit asociaci k barevnym skvrnam a prohloubit tak samotné zamysleni se nad

obrazem.

1.6.3 PIET MONDRIAN —MEZI HORIZONTALAMI A VERTIKALAMI

Pfedni osobnosti neoplasticismu je nizozemsky malif Piet Mondrian. Tento smér
s kolegou Theo van Doesburgem zalozili. Neoplasticismus je jednim ze sméri geometrické
abstrakce. V roce 1917 se svym kolegou Theo van Doesburgem zkoumali podstatu barev a
jejich harmonii spojenou s liniemi. Prvni krokem k posunu k neoplasticismu bylo hnuti De
Stijl. Toto hnuti si zakladalo na téch nejjednodussich prvcich jako jsou linie a barva. Jelikoz
to byla doba po 1. svétové valce, je mozné a zcela logické, Ze se umélci snazili po téchto
hriizach najit svobodu a harmonii v tvorb¢. Proto hledali jednoduchost a krasu v barvach a
liniich. Na svét pohliZeli jako na systém pouhych vertikal a horizontal. Hledali urcity vyssi
fad, ke kterému se vztahovali (Piojan, 2000).

Inspiraci jsem nasla v ,.,kompozici ¢. 11, s Cervenou, modrou, zlutou a ¢ernou, 1929

21



Obrazek 6 kompozice €. 111, s ¢ervenou, modrou, Zlutou a ¢ernou, 1929

Na prvni pohled zde vidime pouze ¢erné linie, které ohranicuji obdélniky riiznych
barev. Dominantni je zde Cerveny obdélnik, zluty a modry. Tyto tii barvy jsou zakladnimi
barvami. Zvlastni je uvédoméni si, Ze bila barva, ackoliv je vSude stejna, plsobi jinym
odstinem, kvili ohrani¢eni odliSnymi barvami.

Na né€koho miuze obraz pisobit pouze jako smésice barevnych obdélniki, ale ja
osobn¢ Vv dile vidim néco vic. Vnimam svét vertikal a horizontal jako piibéh. Za vsechny ty
cary a obdélniky si miizu dosadit v podstaté cokoliv z okolniho svéta, napt. budovy, krajinu,
mesto apod.

Pti celkovém zamysleni nad timto obrazem od Pieta Mondriana mé napada piiblizit
vnimani svéta v systému horizontal a vertikal pomoci ptibéhu. Pokusim se pro déti vytvorit
aktivitu, kdy budu vypravét piibéh, ktery ony budou muset ztvariiovat pomoci linii, vertikal

a barevnych obdélniku stejné jako Piet Mondrian.
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2 PRAKTICKA CAST

V praktické casti mé bakalaiské prace budu zpracovavat jednotlivé nefigurativni
experimenty do didaktické struktury, které jsem zrealizovala v matetské skole, popiSu jejich
pribéh a prohloubim reflexi, z niz vyvodim zavér. Fotografie jsou ziskany se svolenim

rodict a vedenim matetské Skoly.

2.1 CILE A ZAMER

Prakticka cast mé bakalarské prace je zamétena na vytvarné Cinnosti, které¢ détem
zprostiedkuji nefigurativni uméni pomoci asociaci, pohybu, experimentu a barevné
harmonie. Cinnosti vychazi z inspiraénich vychodisek z ¢asti teoretické. P¥i kazdé praci
jsem se zamcéftila na konkrétni dilo, které jsem détem ukazala a spole€né jsme o ném
rozmlouvali s ohledem na jejich vék a mysleni.

Zamérem mé prace je dokazat, Ze déti mohou vytvofit umélecké dilo, které se bude
podobat nefigurativnim smériim a mohou se pii této ¢innosti V CO nejvyssi mozné mife
projevit a rozvijet. Pokusim se pfijit na to, kterd volba ¢innosti bude pro déti nejptinosnéjsi
a ktera jim dokéze nejlépe zprostiedkovat tento abstraktni smér.

Hlavni cil: Zjistit, jakou formou jsou déti schopny vytvofit dilo nefigurativniho proudu.
Dil¢i cil: Zjistit, ktera forma zprostiedkovani nefigurativniho uméni je pro déti tou nejlepsi

volbou.

2.1.1 TVORIME S ROZBEHEM

Namét Dobrodruzstvi se skiitky — ,,Spatné pocasi je to nejlepsi pocasi‘
Cilova skupina 3-4 roky
Casova dotace 15 min

Pri tvoreni vytvarného ukolu jsem se inspirovala v abstraktnim

sméru. Zaujal mé princip malby Georgese Mathiuea, takze moji
Inspiraéni
volbou byla akcni malba. Jeho technika byla neskutecna.
vychodiska
Maloval na velke platno obrovskymi stétci a kazdy jeho tah

stetcem byl provazen rozbehem. Z jeho tvorby jsem usoudila, Ze
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prave tento princip malby by mohl v mensich detech rozvijet

umeni aktivné, jelikoz je provazeno pohybem a jedna se o akci.

Pomiicky

3 Ctvrtky formatu A2, 9 stétet, 3 tacky, 9 kelimki, temperové

barvy (zluta, Sedd, modra)

Ucivo

Osvojovat si  kladny vztah kvytvarnému uméni, rozvijet
grafomotoriku, vnimat zmény a barevnost, pozorovat malbu,

dokazat se pohybovat v prostoru, provést vytvarné experimenty

Cile

Formulace cile ukolu:

Dité vytvori za principu akcni malby obraz.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

5.4.13 Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje
zazitky (KOV RVP PV, 2021, s. 16)
5.4.14 Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své

predstavy pomoci riznych vytvarnych Ccinnosti, dovednosti

a technik (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- pozorné poslouchat a sledovat se zdjmem
uméleckou produkci (napr. literarni, filmovou,
vytvarnou, dramatickou, hudebni) (KOV RVP PV,
2021, s. 16)

- vyjadrit a zhodnotit proZitky (co se libilo a co ne,
CO a pro¢ zaujalo, co bylo zajimavé, prekvapivé,
podnétné apod.) (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- zobrazovat objekty realné i fantazijni riznymi
vytvarnymi  vyrazovymi  prostredky  (napr.
kresbou, malbou, plosnym a prostorovym
vytvdrenim s vyuzivanim riznych materidlii — Viz
vyse) (KOV RVP PV, 2021, s. 17)

5.1.2 Zvladnout zdkladni pohybové dovednosti a prostorovou
orientaci, bézné zpiisoby pohybu v rizném prostiedi (KOV RVP
PV, 2021, s. 3)
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5.1.7 Ovladat koordinaci ruky a oka, zvladnout jemnou motoriku
(KOV RVP PV, 2021, s. 3)

- prizpuisobit ¢i provést jednoduchy pohyb podle vzoru
¢i pokynit (KOV RVP PV, 2021, s. 3)

- byt pohybové aktivni po delsi dobu (10 minut a vice)
V Fizené i spontanni aktivite (KOV RVP PV, 2021, s.
3)

- zvladat vytvarné cinnosti, provadet jednoduché
ukony s vytvarnymi pomiickami (napr. tuzkou,
pastelem, Stétcem, nuzkami) a materialy (napr.
papirem-prekladani, textilem, modelovaci hmotou)

(KOV RVP PV, 2021, s. 4)

Kritéria hodnoceni

Kritériem hodnoceni je zapojeni déti do aktivity

Kontexty

vytvarného ukolu

Tento vytvarny ukol souvisi s vnimanim barev. Jelikoz jde o
vekovou skupinu mensich déti, teprve se uci michat barvy,
sledovat strukturu malby a zazivat samotnou akci s barvou. Dale
dana cinnost rozviji hrubou motoriku, jelikoz deti maluji
S rozbéhem. Nesmime zapomenout i na jemnou motoriku a
grafomotoriku, zrakove vnimani a spoluprdci ve skupiné.
Cinnost md nejen vytvarné obohatit, ale predevsim ma v ditéti
vzbudit radost a prozZitek, coz kladné piisobi na jeho psychiku.
Protoze dite pri této cinnosti pracuje ve skupiné, rozviji i
socidalni vnimdni a socidlni vztahy. Zdroven cinnost rozviji
orientaci v prostoru, protoze se déti v akci musi trefit na papir,

bézet ke spravnému stolu a znova se zaradit ve své skupine.

Pribéh

Vytvarnou ¢innost jsem zrealizovala pii tematickém celku ,,.Dobrodruzstvi se

sktitky*. Téma spocivalo v tom, Ze mali lesni skfitci méli nejradsi destivé pocasi, bourku a

s radosti dovadéli v blate.
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V den, kdy jsem tuto ¢innost uskutecnila, jsme sli se skfitky do galerie, jelikoz jsme
to méli po cesté¢ za dobrodruzstvim. Velky skfitek détem do Skolky pfinesl obrazy od
Georgese Mathieua. Celd motivace spocivala v hrani s manaskem. Na déti motivace velmi
dobie zabrala, a tak byly plné o¢ekavani. Sktitek détem ukazal jeden opravdu zajimavy obraz
akéniho uméni. Ukazoval détem, jak ho malif tvofil. Napiiklad, Ze se rozbihal, pfehan¢l to
s pohyby ruky, a to vSe jsme si s détmi zkouseli se Stétcem. Pak détem sktitek donesl barvy
a Stétce. Navrhnul, Ze bychom si takové obrazy také mohli zhotovit. Déti bez véhani
souhlasily a byly nadSené¢. Jelikoz vek déti provadéjici tuto aktivitu byl 3 az 4 roky, vybrala
jsem ti1 4leté déti, aby si k sob¢ vybraly své kamarady. Takto se jednoduse rozd¢lily do tii
skupin po étyfech. Détem jsem pied aktivitou vSechny pomicky pifedem nachystala.
Umistila jsem do prostoru tii kuzely. Ke kuzeliim jsem postavila tacek, na kterém byly tii
kelimky s barvami — modra, $eda, zluta. Stétce jsem k tackiim zdmérné nedavala, pozdéji
vysvétlim pro€. S pomoci déti jsme umistili zhruba Ctyii metry pred kuzely tii stoly. Kazdy
kuzel mél svij stiil. Na stole byly pfipravené ¢tvrtky formatu A2. Kazda skupina se postavila
k jednomu kuZelu a utvotily zastup. Prvni dité ze skupiny obdrzelo $tétec. A ja zacala
vypraveét skiitéi pribéh podle kterého dostavaly pokyny k malbé. Nejprve jsem jim povédéla,
ze byl krasny skiit¢i den, a to znamend, Ze byla Cernocerné zatazend obloha. Vsude byly
pouze ¢erno-Sedivé mraky. Nadzvedla jsem kartu s hornimi oblouky Sedivé barvy, aby déti
védely, co budou malovat, a dala jsem pokyn, ze se maji rozb&hnout a v co nejvétsi rychlosti
namalovat horni oblouk Sedivou barvou na ¢tvrtku a hned bézet zpatky, predat Stétec jako
Stafetu a zaradit se do zastupu. Tento krok jsme vyzkousSeli tfikrat a musim fict, Zze velmi
brzy pfisly na princip této vytvarné ¢innosti. Kdyz papir zaplnily dostatecné Sedivymi
hornimi oblouky jako mraky, vypravéla jsem ddle. ,, Po zatazené obloze prisly na radu malé
kapicky deste. “ Ukazala jsem détem kartu s modrymi ostrymi teckami od Stétce. Déti se tedy
rozbéhly s novym Stétcem, ktery jsem jim dala, abych piedesla pomichani barev a vzniku
monoténni Sedocerné barvy. DéEti zacaly v rychlosti malovat modré tecky ptedstavujici
kapky desté. Nechala jsem je nckolikrat prostiidat a pokracovala jsem v ptibchu. ,, Dést’
zesilil a zacaly padat ohromné provazy desté.” Ukazala jsem détem kartu s modrymi
neuspofddanymi Carami. Déti tvofily nyni provazce deSté. Znova se prostiidaly a ja
pokracovala. ,, Nakonec prisla ta nejveselejsi cast pro skritky. Prisla bourka. Oblohu osvitily
velkolepé blesky. ““ Ukéazala jsem détem kartu se Zlutymi kliky haky. Déti obdrZely posledni

Stétec na zlutou barvu a zacaly malovat kliky hdky jako blesky. ,,4 blesky vse ustalo.
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Skoncila bourka a skritci $li zpatky do svych chaloupek. © Détem jsem dala pokyn jit se umyt
od barvy a sesli jsme se v kruhu. Uprostied lezely nase akcni obrazy.

Poté nasledovala rychla reflexe, kde jsme s détmi zhodnotili celou vytvarnou ¢innost.

Obrazek 8 prubéh — Tvotime s rozbéhem
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Obrazek 9 vysledek — Tvotime s rozbéhem

Reflexe s détmi

V ¢em se obrazy lisi?

1
2
3.
4

,, Tenhle obrazek je hezci a ty dalsi jsme nemalovali my.
., Na nasem obrazku vidim vice barev. “
., Ze tady na prvnim obrdzku je blesk a na druhym neni blesk.

., Ze na tomhle obrdzku je ohiiostroj a na tom vedle vidim velky blesky. *

Co vS§echno v nich miZeme vidét?

1
2
3.
4

,,Jad tu vidim malinké kapicky.
,, Vidim tam treba nejaké duhy.
,, Vidim tam nebe, bourky. *

,,Ja tam vidim néjaké skaly pres hory a tady se mi zda, Ze je néjakd velka bourka.

Pripada ti obraz hezky a co je na tom nejhez¢i?

‘
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,,Jo a jakej je nas?
., Tady ten je nds krdasnej. *

., Nejhezci je to nebe. “

Eal A

“«

,»Mné se libi je tam ta modra a zluta a jak jsme malovali.

Co té pri vytvarné aktivité nejvice bavilo?

1. ,,Nejvic mé bavilo ty blesky. “

2. ,,Mé nejvic bavilo, takovy to, jak jsme si davali ten Stétec a pak jsme behali k tomu
stolu. “

3. ,,Mé bavilo, jak jsem tam maloval ty barvicky a ono to ménilo barvu.

«

4. ,,Mé bavilo, jak ja behala a ten Stétec. *

Co se ti pri dané aktivité nelibilo?

1. , Ne nic, vSechno se mi libilo. *

2. ,,Me se nelibilo, jak mé Beatka strkla. *

3. ,,Me¢ se libilo ale uplné vsecko.

Chtél by sis to nékdy zkusit znova?

1. ,\Ne, protoze nechci® (dité se smalo)

2. ,,JJo* (vSichni hromadné¢ zvolali)

Pedagogicka reflexe

Co se déti naucily?

Déti mély mozZnost zaslechnout nové pojmy a zarovei je alespoil z €asti pochopit. I
kdyZ pojmy nepochopily vSechny déti, alespon se setkaly s né¢im novym, co je o malou ¢ast
posune dal v jejich rozvoji. Mély moznost zdokonalovat své schopnosti a dovednosti. U¢ily
se pracovat ve skupiné, vyckat, neZ na né piijde fada, rozvijely svoji hrubou i jemnou
motoriku, orientaci v prostoru a naucily se se malovat s rozbé¢hem.

S jakou hodnotou se setkaly?
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Déti mély moznost setkat se jiz na zacatku s hodnotou uméni a tvotivosti. Jelikoz se
vytvarnd ¢innost prohlubovala a dale se rozvijela i do ostatnich smérti, déti se setkaly i
S hodnotami humoru, smichu, radosti a hry, jelikoz ¢innost byla hrava a déti projevovaly pii
akci pocity radosti, volnosti s otevienym koncem. Pti vytvarné ¢innosti doslo také k situaci,
kdy si déti musely navzajem pomoci, takze se jednozna¢né setkaly s hodnotami pomoci
druhému a pratelstvi.

Jaky mély moZnost pro samostatnost?

Déti projevily svoji samostatnost pii vybéru kamaradt do svych skupin. Samostatné
uzivaly vytvarné potieby. I ty nejmensi a nejmin zkuSené déti samostatné namocily Stétec
do barvy, otfely a bézely k papiru, kam malovaly obrazce. Poté se musely vratit zpét ke
skupiné a ptedat Stafetu — Stétec dalSimu. To vSe za minimalni pedagogické ptisobnosti. Jako
ucitel jsem se snazila vV co nejmensi mozné mife zasahovat do aktivity, aby déti mohly byt

samostatné.

2.1.2 MALI VEDCI

Namét Mali védci

Cilova skupina 3-4 roky

Casova dotace 40 min

Jako inspiraci jsem zde pouzila abstraktni expresionismus.

Inspiroval mé samotny zakladatel abstrakce — Vasilij
Inspirac¢ni Kandinskij. Jako vychodisko jsem si vybrala ,,Prvni abstraktni
vychodiska akvarel bez nazvu®“. Myslim si, Ze pravé tohle dilo miize byt

pfinosem pro déti, jako hlavni mysSlenka abstraktniho

expresionismu.

Nédoby na pokus (musi mit prihledné stény), olej, voda, barvivo

na vodni bazi, pipeta/sklenicka s kapatkem, vidlicka,

Pomiicky ‘
jednoduchy Cciselny navod k pokusu, ctvrtky formatu A4,
akrylové barvy, obycejna tuzka, Stétce
Osvojovat si  kladny vztah kvytvarnému uméni, rozvijet
Ucivo

grafomotoriku, vnimat zmeny a barevnost, pozorovat pokus a
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jeho zachyceni na papir, pojmenovat asociace Kk barevnym

skvrnam.

Cile

Formulace cile ukolu:

Dite vytvori umélecké dilo sméru abstraktniho expresionismu od
Vasilije Kandinského za pomoci vytvoreni pokusu, ktery je

zaloZen na proménlivosti barev.

Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:

5.4.13 Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje
zazitky (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

5.4.14 Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své
predstavy pomoci riznych vytvarnych Ccinnosti, dovednosti

a technik (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- pozorné poslouchat a sledovat se zdjmem
uméleckou produkci (napr. literarni, filmovou,
vytvarnou, dramatickou, hudebni) (KOV RVP PV,
2021, s. 16)

- vyjadrit a zhodnotit proZitky (co se libilo a co ne,
CO a proc¢ zaujalo, co bylo zajimavé, prekvapivé,
podnétné apod.) (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- zobrazovat objekty redalné i fantazijni ruznymi
vytvarnymi  vyrazovymi  prostredky  (napr.
kresbou, malbou, plosnym a prostorovym
vytvdrenim s vyuzivanim riznych materidlii — Viz

vyse) (KOV RVP PV, 2021, s. 17)

5.3.8 Prirozené a bez zabran komunikovat s druhym ditétem
(RVP PV, 2021, s. 14)
5.3.9 Spolupracovat s ostatnimi (KOV RVP PV, 2021, s. 14)
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- aktivne komunikovat s druhymi détmi bez vaznéjsich
probléemii (vypravet, povidat, poslouchat, naslouchat
druhému) (KOV RVP PV, 2021, s. 14)

- chapat a respektovat nazory jiného ditéte, domlouvat
se, vyjednavat (KOV RVP PV, 2021, s. 14)

- whledavat partnera pro hru, domlouvat se,
rozdelovat a menit herni role, hru rozvijet a
obohacovat (KOV RVP PV, 2021, s. 14)

- vyjednavat s deétmi i dospéelymi ve svéem okoli,
domluvit se na spolecném reseni /4.7. (KOV RVP PV,
2021, s. 14)

Kritéria hodnoceni

Kritériem hodnoceni je zapojeni déti do aktivity

Kontexty

vytvarného ukolu

Tato vytvarna cinnost se zaméruje predevsim na zrakové
vnimani deti, jejich soustredenost a schopnosti prenést zdakladni
graficky typ na papir. Nejprve musi splnit postup pokusu.
K pokusu maji pripraveny jednoduchy navod. Pracuji ve skupiné
po ctyrech. Ve skupiné je vidy jedno alespon jedno zkusenéjsi
dite, aby mohlo pomoct tem méné zkusenym. TakzZe cinnost bude
spliovat navic i cile obecného rozvoje osobnosti. Po dokonceni
pokusu nastava pozorovani. Déti tento krok maji zakresleny i
V navodu. Zde zapocina vytvarna cinnost. Pomoci zrakového
vaimani, zaznamendvaji barevnou kompozici na papir. Vznika
tak dilo podobné kompozici od Vasilije Kandinského. Na zaver
pri hodnoceni détem ukazu, ze tvorili prave jako slavny umélec
— Vasilij Kandinskij. Ukazu jim par kompozic a pokusime se
s detmi prijit na to, co povazujeme za hlavni na kompozici od
Kandinského a deti. Budeme hledat podobnosti.

Cinnost je velmi pestrd a nabizi détem rozvoj spoluprdce,

komunikace, prosocialniho citeni, kooperativni a skupinoveé
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prace, zrakového vnimani, jemné i hrubé motoriky a osvojeni si

techniky vytvarné cinnosti.

Prab¢h

Pro tuto vytvarnou ¢innost jsem si zvolila jako ndzev ,,Mali védci®. Déti byly velmi
zvidavé a chtély se alespoii na jeden den stat védci. Pfani jsem jim umoznila, a navic jeste
rozsifila jejich obzor vnimani vytvarné kultury.

S détmi jsme zah4jili fizenou ¢innost. Posadili jsme se vSichni do kruhu. Na stolech
jiz byly pfipraveny pomticky pro vytvarny experiment. Déti si pomticek vS§imaly jiz od rana
a neustale se vyptavaly, co budeme tvofit. Schovala jsem pfi rannim kruhu pod deku navod
k pokusu a umistila jsem jej doprostied kruhu a nechala déti hadat, co by se mohlo skryvat
pod dekou. Déti automaticky spojovaly ono tajemné s pfipravenymi pomtickami pro pokus.
Zaznély slova jako voda, barvy, kniha, ale také papir. Pokracovala jsem s hypotézou, ze by
se pod dekou mohl skryvat papir. Déti nabizely odpovéd’, Ze by na papife mohla byt
fotografie, obrazek, omalovanky, ale nikdo nezminil navod k pokusu. Deku jsme spolecné
odkryli a déti se s adivem divaly na ¢iselny navod. Vidéla jsem radostné reakce, protoze jiz
nekteré déti védely, ze se jim splni pfani malych védcii. Détem jsem vysvétlila, co se na
papife nachazi. Aby lépe pochopily pokus, méla jsem ptipravené pomucky navic, diky
kterym jsem jim nazorn¢ ukazala, jak bude experiment probihat. Poté nastalo rozdélovani
do skupin. Abych ptedesla netspéchu pokusu, jelikoz experiment vyzaduje stoprocentni
uspésnost, zvolila jsem takzvané ,,kapitany skupiny*. Byly to déti, které maji vice rozvinuté
schopnosti a dovednosti. Kapitani byli ¢tyii a postupné si k sobé volili své kamarady, se
kterymi budou chtit pracovat na pokusu. Po rozdéleni se kazda skupina usadila k jednomu
stolu, kde byly pfipravené vSechny pomicky a navod. Nejprve déti musely naplnit Cirou
velkou misku vodou aZ po vyznacenou rysku. Odlozily ji bokem a vzaly druhou mensi
misku. Do té nalily pfipraveny rostlinny olej. Do oleje nakapaly vyznadeny pocet kapek
dvou az tfi riznych barev. VétSinou zvolily vSechny barvy. Barvy byly na vodni bézi, takze
se v oleji nepromichaly a zlistaly tam pouze jako samostatné kapky. Aby se rozdélily na vetsi
mnozstvi a vzniklo tak vice barevnych kapek, vzaly déti vidlicku a kapky promichaly v oleji.
Kapky se ,,rozprchly” do prostoru. Poté smés oleje a barev nalily do vétsi misy s vodou.
Diky tomu, Ze mé voda vé&tsi hustotu nez olej, kapky zacaly klesat k vodni hlading a ole;j

zustal oddélen nahote. Zde ptichdzi pozorovaci ¢ast experimentu. Kapky postupné klesaly
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do vody. Jelikoz byly stale nepatrné obaleny v oleji, pfi klesani do vody se rozpukly a
vypadaly jak barevné meduzy. Déti tento jev pozorovaly velmi bedlivé. Po néjakém case
vzaly po pokynu do ruky ¢tvrtku, akrylové barvy a zaCaly prenaset pokus na papir. Déti
nejprve namalovaly barevné kapky pomoci akrylovych barev a po zaschnuti (nasledujici
den) vzaly do ruky obycejnou tuzku a kreslily mozné pohyby kapek a zachytily tak
pozadovanou dynamiku. Neuvéftiteln€ se soustiedily. U nékterych déti §lo jasné vidét, ze si
ptipadaji jako vyzkumnici, ktefi zaznamenavaji dtlezité tidaje vysledku experimentu. Kazdé
dit¢ vytvotilo svlij pohled na pokus. Samoziejmé, ze nékteré déti nemalovaly pribéh
barevného splyvani, ale namalovaly dim nebo princezny. To je naprosto v poradku. Musime
na to nahlizet s ohledem na jejich vék a schopnosti. Nékteré déti vSak splnily kol tvorby
kompozice.

Po zhotoveni jsme si §li jen na kratkou chvili popovidat o pribéhu vytvarného
experimentu. S détmi jsme pfitfazovali barevnym skvrnam rizné asociace. Déti ve skvrnach
nejcastéji vidély zvirata a jim osobné blizké pfedméty nebo véci, které znaly. Pfinesla jsem
zaramovanou kompozici od Kandynského, kviili autenti¢nosti. Nechala jsem ji putovat po
kruhu a déti fikaly, co je na jejich a obrazu Kandynského podobného, nebo zda vidi néjaké
dalsi asociace. Dalsi rozmluva o umélci probihala az druhy den, jelikoz déti byly dlouho

soustifedéné a potirebovaly pauzu.
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Obrazek 10 priubéh pokusu

Obrazek 11 prubéh — Mali védci
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Obrazek 12 vysledek — Mali védci

Reflexe s détmi

Reflexe probihala v diskusnim kruhu. Déti porovnavaly své obrazy a obraz
Kandinského. Svédomité obrazy prohliZzely jeden po druhém. Obraz putoval po kruhu
rychle. ProtoZe byly déti ten den velmi rozhodné, vyhodnotily vysledek béhem kratké chvile.
Stalo se, Ze nehodnotily svij a autortiv obraz, ale navzajem si pij¢ovaly svoje vytvory a ty
porovnavaly. Zavérem vyslo, Ze vZdy vyhodnotily obraz svého kamarada jako ten hez&i.
Pouze dvé déti usoudily, Ze jejich vytvor je ten lepsi. Reflexe byla kratka, protoze déti byly

vycerpané a o autorovi jsme si povidali druhy den.

Pedagogicka reflexe

Co se déti naudily?
Déti rozvijely zvidavost, logické mysleni a spolupraci. Naucily se pracovat podle
postupu a ziskaly nové poznatky. Zlepsily si jemnou motoriku a své vytvarné dovednosti.

Naucily se michat barvy a ziskaly nové povédomi o vytvarné kultuie.
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S jakou hodnotou se setkaly?

Déti se setkaly jednoznacné s hodnotami spoluprace, experimentu a ptatelstvi. Déle
se objevily pfi vhodném feSenim ukolu hodnoty jako kreativita, konstruktivnost, uméni a
preciznost. Aby mohl byt naplnén vytvarny ukol, musely déti spolupracovat.
Jaky mély moZnost pro samostatnost?

Déti pii realizaci experimentu mély moznost byt po celou dobu samostatné. Pomohla
jsem tehdy, kdyz si déti moji pfitomnost vyzadaly. Pfi vytvarném tkolu jsem musela pouze

nazorn€ ukdzat pokyny ke splnéni. Déti pracovaly na malbé samotné.

2.1.3 POHADKA 0 VETRU

Namét Co nam Septa vitr?
Cilova skupina 4-7 let
Casova dotace 20-30 min

Jako inspiracni vychodisko jsem zvolila Pieta Modriana a jeho
Inspiraéni obrazy. Inspirace spociva ve vnimani skutecnosti jako urcité
vychodiska vertikaly a linie. Tvorba vyzaruje prostou jednoduchost a

barevnou harmonii.

Pomiicky Akrylove barvy, Stétce, kelimky, ctvrtka A4

Osvojovat si  kladny vztah kvytvarnému umeni, rozvijet
Ucivo grafomotoriku, soustiedit se a vnimat slysené, dle pohdadky od

vétru zaznamenavat malbu na papir

Formulace cile ukolu:

Dité vytvori obraz principem neoplasticismu — O0bjevuje

horizontaly a vertikaly.

. Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:
ile

5.4.13 Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje
zazitky (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

5.4.14 Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své
predstavy pomoci ruznych vytvarnych cinnosti, dovednosti

a technik (KOV RVP PV, 2021, s. 16)
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- pozorné poslouchat a sledovat se zdajmem
uméleckou produkci (napr. literarni, filmovou,
vytvarnou, dramatickou, hudebni) (KOV RVP PV,
2021, s. 16)

- vyjadrit a zhodnotit proZitky (co se libilo a co ne,
CO a proc¢ zaujalo, co bylo zajimavé, prekvapivé,
podnétné apod.) (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- zobrazovat objekty redlné i fantazijni ruznymi
vytvarnymi  vyrazovymi  prostiedky  (napr.
kresbou, malbou, plosnym a prostorovym
vytvdarenim s vyuzivanim riiznych materidlii — Viz
vyse) (KOV RVP PV, 2021, s. 17)

5.2.2.5. Zamérovat se na to, co je z poznavaciho hlediska
dulezité (KOV RVP PV, 2021, s. 8)

5.2.2.2 Zamerné se soustiedit a udrzet pozornost (KOV RVP PV,
2021,s.7)

- soustredené poslouchat pohadku, hudebni skladbu,
divadelni hru (napr. sledovat pozorne divadelni
predstaveni a nasledné ho reprodukovat), nenechat
se vyrusit — neodbihat od cinnosti, pracovat v Klidu
(napr. vyresit labyrint) (KOV RVP PV, 2021, s. 7)

- odhalit  podstatné a  nepodstatné  znaky,
charakteristické znaky predmeétu, osob, zvirat (KOV

RVP PV, 2021, s. 9)

Kritéria hodnoceni

Kritériem hodnoceni je zapojeni déti do aktivity

Kontexty

vytvarného ukolu

Vytvarna cinnost spociva na vnimani ditéte. Projevi se zde
sluchové vnimani a zrakové vnimani. Jednoznacné se bude

rozvijet grafomotorika ditéte, jelikoz cinnost vyzaduje pevné
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tahy S§tétcem v urcitych  smérech. Ukol je zaloZen na

soustiedeénosti pri pribéhu, deti budou muset zachytit pouze to

dulezité a odlisit tak podstatné od nepodstatného.

Pohadka vétru

K pochopeni reality, jako horizontdly a vertikaly, jsem si vytvofila jednoduchou
osnovu piib&hu, kterou jsem détem pii malbé vypravéla. Nikdy nebyla stejna, protoze jsem
J1 uzpiisobovala kognitivnim schopnostem ditéte.

Pohadka byla o vétru Severaku. Ten bydlel ve vysokém zamku, ktery si Ize pfedstavit
jako vertikalu — ¢ernou svislou ¢aru. Jelikoz to byl nezbeda a neposlouchal, stalo se, Ze se
odval az daleko za jeho zemi — pomoci ¢erné horizontaly déti namaluji cestu, kterou letél,
tzn. od zdmku pry¢. Na cesté zpatky vid€l krasny svét a spousty barev. Zde mizeme détem
fict, jak byla obloha krasn¢ modra a ony na tento popud vybarvi modie obdélnik. Takeé
muiZou znazornit zelenou travu. Vitr se musi dostat zpatky ke svému zamku pies Cerné cary.
Nakonec se mu ulevi, Ze je zpatky doma a stihnul to pfesné do zapadu slunce. Takze vidi ze
zémku krasné ¢ervanky — déti vybarvi obdélnik ¢ervenou barvou.

Toto je struktura pohadky, kterou jsem vymyslela, ale d4 se vS§emi moznymi zplisoby

obohacovat ¢i1 ménit podle ditéte.

Pribéh

Dité se pfi tvorbé posadilo ke stolu. Cinnost probihala individualng. Povédéla jsem,
7e budu vypravét pohadku o vétru a dit¢ bude muset pozorné poslouchat, protoze béhem
pfibe¢hu bude malovat. Ukdzala jsem, jaké barvy budou zapotiebi, a ptibéh mohl zacit. Pti
vypravéni jsem se vzdy u pozadovaného tahu Stétcem na chvili zastavila, aby dit¢ mélo
dostatecny Cas pro malbu. Kdyz si nevédélo rady, pomohla jsem ukazat ten spravny smér.
Ptekvapilo mé, Ze i 4leté déti védely, kam svym Stétcem sméfovat a pochopily zadani.
Vysledek splnil méa ocekéavani a déti vytvorily obrazy ve stylu neoplasticismu. Diky pohadce

objevovaly horizontéaly a vertikaly.
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Obrazek 13 prubeh — Pohadka o vétru

Obrazek 14 vysledek — Pohadka o vétru

40



Reflexe s détmi

Reflexe probihala poté, co mély vSechny déti hotovy sviij obraz. Ukdzala jsem jim
obraz Pieta Mondriana. Povédéla jsem jim, Ze to byl malif a tvotil podobné obrazy jako ony.
Déti byly nadsené, protoze si myslely, ze malif tvofi podle nich. Reflexe probihala ndhodné.
déti si zadaly véimat obrazu Mondriana a porovnavaly ho se svymi. Rikaly, co se jim nejvice
libilo, povedlo ¢i nepovedlo, jelikoz jsou jiz zvyklé. Zavérem zacaly tvotit pohadku o obraze

Pieta Mondriana stejné jako ja, kdyz jsem si vybrala dany smér jako inspira¢ni vychodisko.

Pedagogicka reflexe

Co se déti naudily?

Déti se naucily diky této Cinnosti pozorné poslouchat pti kratké pohadce, protoze to
vytvarny ukol vyZzadoval. Jednozna¢né zlepSovaly jemnou motoriku a grafomotoriku.
Naucily se nové pojmy z pohadky, protoze cemu nerozumély, na to se ptaly. Rozvijely svoji
fantazii pii tvorbé nové pohadky podle obrazu Mondriana a zvétSily své povédomi o
vytvarné kultute.

S jakou hodnotou se setkaly?

Hodnoty, které mély déti moznost ziskat, nebo setkat se s nimi, byly kreativita,
literatura, osobitost, predstavivost a tvotivost. Setkaly se s hodnotami samotného piib&éhu a
prubéh Cinnosti mél na né pozitivni vliv.

Jaky mély moZnost pro samostatnost?

Déti jsem pii Cinnosti nechala malovat samostatné a pouze jsem vypravéla piibeh.

Vzdy jsem se zastavila a dostatecné vysvétlila, co maji délat. Pokud néjaké dité potiebovalo

pomoct, pomohla jsem. SnaZzila jsem se, aby mé&ly co nejvétsi prostor pro samostatnost.

2.1.4 ]A, DESIGNER

Namét Cim budu az vyrostu?

Cilova skupina 5-7 let

Casova dotace 10 min

Inspiracni Inspira¢ni vychodisko jsem nasla v akéni malbé, jako popud
vychodiska k modernimu designu tfidy v matefské skole.

Pomiicky Ctvrtky A4, akrylové barvy, sklenéna deska, stérka na sklo
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Uéivo Osvojovat si kladny vztah k vytvarnému umeént,
Formulace cile ukolu:
Dite vytvori akcénim zpiisobem obraz, ktery bude vyuzit jako
doplnék tridy v materské skole.
Cile dle RVP PV a jejich konkretizace:
5.4.13 Vnimat umélecké a kulturni podnéty, hodnotit svoje
zazitky (KOV RVP PV, 2021, s. 16)
5.4.14 Zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadrovat své
predstavy pomoci riznych vytvarnych Ccinnosti, dovednosti
a technik (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- pozorné poslouchat a sledovat se zdjmem
uméleckou produkci (napr. literarni, filmovou,
vytvarnou, dramatickou, hudebni) (KOV RVP PV,
2021, s. 16)

Cile - vyjadrit a zhodnotit proZitky (co se libilo a co ne,

CO a proc¢ zaujalo, co bylo zajimavé, prekvapivé,
podnétné apod.) (KOV RVP PV, 2021, s. 16)

- zobrazovat objekty redalné i fantazijni ruznymi
vytvarnymi  vyrazovymi  prostiedky  (napr.
kresbou, malbou, plosSnym a prostorovym
vytvdrenim s vyuzivanim riznych materidlii — Viz
vyse) (KOV RVP PV, 2021, s. 17)

5.5.9 Mit povedomi o vyznamu Zivotniho prostiedi (prirody
| spolecnosti) pro cloveka, uvédomovat si, ze zpiisobem, jakym
se lidé chovaji, ovliviwji viastni zdravi i Zivotni prostredi (KOV
RVP PV, 2021, s. 18)
- spoluvytvaret pohodu prostiedi (citit se spokojené a
bezpecne) (KOV RVP PV, 2021, s. 19)
5.5.5 Mit povédomi o sirsim spolecenském, vécném, prirodnim,

kulturnim i technickém prostredi i jeho deéni v rozsahu

42



praktickych zkusenosti a dostupnych praktickych ukdzek v okoli
ditete (KOV RVP PV, 2021, s. 17)
- mit poznatky z nejriiznéjsSich oblasti zZivota a poznani
v rozsahu podle toho, s ¢im se v praxi setkava, co kolem
sebe vidi, co proziva, co mu bylo zprostredkovino ci
vysvétleno (napr. pozmatky o prirodé Zivé i nezivé, o
prirodnich jevech a déjich, o lidech a jejich zivoté, o
kulture ¢i technice) (KOV RVP PV, 2021, s. 17)

Kritéria hodnoceni | Kritériem hodnoceni je zapojeni déti do aktivity

V' tomto vytvarném ukolu déti budou uzivat principy akcni

% malby. Netradicnim stylem vytvori obraz, ktery ponese podnét
ontexty
moderniho designu. Diky aktivité se deti budou rozvijet v hrubé
vytvarného ukolu
i jemné motorice. Budou rozvijet estetické citéni a vytvarné

schopnosti a dovednosti.

Prabéh

S détmi jsem pracovala individualné. O akéni malbé jsme si jiz povidali v prvnim
vytvarném ukolu, takze déti mély urcité povédomi o tom, co si pod timto nazvem piedstavit.
Praly si znova vytvaiet néco v tomto smyslu.

Samotny prubéh ¢innosti byl celkem rychly. Dala jsem ditéti za tikol nejprve vytvorit,
vytlatenim ¢i skapnutim barvy pfimo ztuby na papir, rizné ornamenty. D¢ti akéné
zaplnovaly stékanim barvy z tuby plochu papiru. Poté jsem vyzvala k uchopeni sklenéného
platu a pritisknutim k barvam na papiru. Barvy se navzdjem propojily a vytvoftily krasnou
podivanou. Dité plat odkrylo, vzalo do ruky stérku a rychlym pohybem setielo piebyte¢nou

barvu z papiru. Timto zpiisobem vznikl rychly akéni obraz.
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Obrazek 16 prubéh 2 - Ja, designer

44



Obrazek 17 prubeh 3 - Ja designer

Obrazek 18 vysledek — Ja, designer
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Reflexe s détmi

Po dokonceni vSech akénich obrazu a jejich zaramovani jsme s détmi rozebiraly, €O
obraz muze predstavovat. Déti ptifazovaly, stejn¢ jako v ukolu s barevnymi skvrnami,
obrazu asociace. Naopak od tkolu se skvrnami zde vidély komplexnéjsi predméty. Tim, ze
byl obraz vice barevny a nahodné vznikaly rtuzné obrazce, déti zde vidély dokonce i

pohadkové bytosti.

Pedagogicka reflexe

Co se déti naucily?

Déti mely moznost setkat se s akénim uménim a vyuzit netradi¢ni techniku jako
zpusob tvorby. Rozvijely jemnou a hrubou motoriku, estetické vnimani a fantazii. Ziskaly
povédomi o riznych strukturach materidlu, jako je sklo nebo guma. Naucily se pouzivat
stérku.

S jakou hodnotou se setkaly?

Déti se pii vytvarné ¢innosti setkaly s hodnotou inovace a inspirovani druhych. Dale
se zde objevily hodnoty klidu, kreativity, osobitosti, preciznosti a spontannosti. Setkaly se
také s hodnotami svobody a autenti¢nosti.

Jaky mély moZnost pro samostatnost?

Déti samostatné vytvarely ornamenty pomoci volného stékani barvy z tuby. Vice
zkusen¢jsi deéti mély veétsi prostor pro samostatnost pii praci se sklem pii pedagogickém
dohledu. Jako ucitel jsem snazila déti nesvazovat a nechat je tvofit dle jejich vlastniho

uvazeni za piredpokladu splnéni struktury ukolu.

2.2 REFLEXE MOZNOSTI ZPROSTREDKOVANI NEFIGURATIVNIHO UMENI

V MATERSKE SKOLE

Po realizaci vSech aktivit jsem dospéla k nazoru, Ze je hlavni vybrat urcity podnét,
ktery mize pomoci détem zprosttedkovat nefigurativni uméni. Podnéty v mé praci byly —

pohyb, asociace, pohadka a barevné hry ¢i experimenty.
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2.2.1 ZPROSTREDKOVANI NEFIGURATIVNIHO UMENI NA ZAKLADE AKCE A POHYBU

Aktivity, které s sebou nesly pohyb jako hlavni prostfedek zprostiedkovani, dopadly
Vv prib¢hu realizace nejlépe. Zastavam nazor, Ze déti maji rady akci, a proto tyto aktivity
realizovaly nejlépe. Samotny pohyb vybizi k ur¢itému spontannimu jednani a nahodné akeci.
Motivuje k nefigurativni tvorb&. Pomoci gest déti tvofily s radosti a mohly experimentovat
s pohybem. Zkoumaly, co se stane, kdyz pohyb urychli nebo naopak zpomali. Kazdy pohyb
za sebou zanechaval urcitou stopu. Stopy po pohybu byly odlisnych struktur. Zalezelo, ¢im
déti pohyb realizovaly. V samotném vysledku déti postupné ptichdzely na to, ze kazdy
pfedmét nebo vytvarna pomticka za sebou zanechava jinou stopu materialu. Tento fakt
umocnoval jejich kognitivni vnimani a pfirozeny pud zkoumani urcité drahy. Diky pohybu

si neptipadaly, Ze vykonavaji vytvarnou ¢innost, ale uchopily pohyb jako hru.

2.2.2 MOTIVACNI POHADKA JAKO CESTA K POROZUMENI NEKTERYM PRINCIPUM

NEFIGURATIVN{HO UMEN{

Ackoliv se zda byt princip neoplasticismu slozity a uvahové nepfizplsobitelny
détskému mysleni, nasla jsem pro déti cestu, kterou 1ze vnimat svét kolem nés jako souznéni
vertikal a horizontal. Vytvoftila jsem pohadku, diky které jsem nemusela slozité vysvétlovat
princip neoplasticismu. Déti spiSe porozumi pohaddkam neZ vysvétlovani tézkych pojmd.
Zarazeni malby do pribéhu vypravéni pohadky mélo na déti pozitivni efekt. Do piibehu se
diky vypravéni a samotné soucasné tvorbé dokazaly vzit 1€pe, nez kdyby pouze poslouchaly
a poté pribéh ztvarnovaly vytvarné. Zaroven nam to otevielo cestu, kdy jsme mohli
upozorfiovat na vnimani svéta jako na systém horizontal a vertikal. Déti tim, ze hned tyto
principy uzily na papir, pochopily, co tato slova znamenaji, aniz bych to musela slozité
popisovat. Od té doby na Mondrianovi obrazy pohlizely ve smyslu propojeni ¢ar a obdélniku

S vnéjSim svétem.

2.2.3 BAREVNE HRY A EXPERIMENTY

Zkoumani barvy jako zdkladniho vyrazového prostredku détem piineslo Sirsi
povédomi o tom, co se s barvou dé&je na papife, ve vodé, oleji a dalSich jinak strukturovanych
prostiedi pro barvu. DéEti se piimo zamétovaly na barvu a jeji vyznam. Zjistily, co za

informaci miiZou barvy nést, a Ze viibec né¢jakou informaci mizou sdélovat. Pfi jednotlivych
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experimentech vyuzivaly barvu jako vyrazové sdélovaci prosttedek. Barvy v jejich piipadé
vyjadfovaly emoce nebo pocasi. Byly jim piedany jako néco uréitého, a diky tomu uz
neberou barvu pouze jako vytvarnou pomucku k vybarvovani, ale vyuzivaji ji ke sdélovani
pocitii nebo emoci. Barevné experimenty v nich prohloubily zvidavost, diky nazorné vyuce
mohly pozorovat, co se s barvou déje. Zaroven samotné experimentovani pusobilo jako
motivace pro vytvarny tkol. Déti si pfipadaly dulezité a nepostradatelné, coz je velmi
dilezitou slozkou détské psychiky. Podnitilo to v nich chut dokonéit experiment a

vzdélavaly se pomoci hry a pokusu.

2.2.4 ASOCIACE KE KONKRETNIM DILUM

V pribéhu piedstavovani jednotlivych uméleckych proudii jsem détem ukézala
nekolik uméleckych de€l. Zajimalo me, zda budou schopné vidét v nefigurativnim dile urcity
tvar, ktery jim bude néco pfipominat. Zjistila jsem, ze déti ptiblizné€ od 4 let jsou schopné
vidét v obraze asociace. Zalezi na kognitivnim rozvoji ditéte, protoze hranici chapani
neurcuje vek, ale zejména schopnosti a dovednosti ditéte. Usoudila jsem, ze ¢im barevné;si
a pestfejSi obraz je, tim komplexnéjsi predstavy déti maji. Da se ocekavat, ze déti u
nefigurativni tvorby budou vytvaret k jednotlivym diltim vlastni asociace. Tento fakt rozviji
jejich fantazijni predstavy. MiZzeme vSak narazet na urcité limity. Pfeci jenom se nachazime
u déti v predSkolnim véku a kazdé dité ma odlisSnou kognitivni uroven. Pii jednotlivych
predstavovanich uméleckych dél zaznély asociace jako — zirafa bez nohou, lednice,
ohnostroj, jablko, boutka, dést’, kapka, zamek apod. Pokud détem nevyhovoval tvar, uchylily
se k predstave, Ze je na obrazku sice auto, ale nema kola. Vzdy si dokazaly jednotlivé

asociace odiivodnit a pfizpisobovaly si je vidénému.

2.3 PRINOS VYTVARNYCH CINNOSTI INSPIROVANYCH NEFIGURATIVNIM UMENIM

K OSOBNOSTNIMU ROZVOIJI DITETE

Jednotlivé aktivity mély za tkol dité rozvijet vV co nejvétsi mozné mite. Volbou
netradi¢nich technik a rtizného zprostfedkovani mély déti moznost rozvijet se v mnoha

ohledech.

Rozhodné se rozvijely jejich fantazijni piedstavy. Velky prostor byl zde pro pohyb,
kterym déti rozvijely hrubou a jemnou motoriku, zaroven pfispél k jejich dusevnimu,
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psychickému i fyzickému zdravi, protoze zde byl zafazen i béh. Pohyb je pro déti
Vv pfedSkolnim véku nepostradatelny a vytvarna ¢innost je k nému motivovala. Samoziejmé
se rozvijelo estetické vnimani, autenticnost a svoboda projevu. Tim, ze déti zjistily, Ze
vytvarnd vychova neni jen o kresbé ¢i malbé, ptijaly moznost pfedavani informace pomoci
vytvarné vyrazovych prostiedkll. Rozvijelo se jejich kognitivni mysleni, predmatematické
mysleni, prostorové vnimani a vnimani figury a pozadi. Pfinos vytvarnych experimentt
vhimam 1 v socidlni roving€, jelikoZz nckteré ¢innosti vyzadovaly uréitou kooperaci a
spolupraci. Dité si uvédomovalo jisty fad a ziskalo spoustu novych zkusenosti, které ke

svému rozvoji potiebuje.
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ZAVER

Ve své praci jsem se zabyvala nefigurativnim uménim, které vedlo k inspira¢nimu
vychodisku pro tvorbu experimentd, které déti tvotily v nefigurativnim stylu. Vytvortila jsem
pro déti v materské Skole 4 vytvarné aktivity, které ptiblizovaly jednotlivé nefigurativni
sméry détskému mysleni a chapani. Diky témto experimentim jsem détem mohla predstavit
jednotlivée umélecké sméry a nechat je v nich 1 tvofit. Pomoci mé bakalarské prace jsem
piinesla do matefské Skoly novy pohled na tvorbu s détmi, ktera je zakotvena piimo

Vv jednotlivych uméleckych smérech a neni pouze ledabyle pievzata z internetovych zdroji.

Ve své bakalarské praci jsem nejprve postupovala od fakti o vytvarné vychové a
jejiho pojeti. Abych mohla experimenty realizovat, potfebovala jsem pochopit détské
mysleni, jejich vnimani a vytvarnou uUrovenl. Proto jsem se zaméfila na jednotlivé

psychology, ktefi se zabyvaji détskym myslenim nebo grafickymi projevy ditéte.

Sva inspiraéni vychodiska jsem zakotvila v nefigurativnim proudu. Pro naplnéni cile
bylo potfeba ditkladné prostudovani celkového vyvoje nefigurativniho uméni a pochopeni
principi jednotlivych nefigurativnich smért. Vytvoftila jsem myslenkovou mapu, kde jsem
sepsala hlavni principy, ¢i napady, které souvisi s nefigurativnim uménim. Pfifadila jsem je

ke zvolenym nefigurativnim smériim a nechala jsem se v nich inspirovat.

Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, jakym zptisobem détem v mateiské Skole
zprostiedkovat nékteré principy nefigurativniho uméni. Diky praktické ¢asti jsem zjistila, ze
nejleps$i  moznosti  zprostfedkovani nefigurativniho uméni v mateiské Skole je

zprostiedkovani na zakladé pohybu, pohadky, asociaci, barevnych her a experimenti.

S détmi jsem vSechny vytvarné ¢innosti zrealizovala a vyvodila jsem diky dikladné
reflexi zavér, ze déti jsou schopny tvofit v nefigurativnim proudu. Dle mého nazoru jim

nejlépe nefigurativni proud zprostfedkovalo akéni uméni. Pro déti se stala vytvarna ¢innost

N 24

Doporucovala bych zaméfit se 1 na tzv. protipdl nefigurativniho uméni. Mohlo by to
pusobit jako rozSifujici varianta této prace a bylo by moZné ucelit celkovy pohled na
umeélecké proudy a jejich zprostfedkovani détem v predskolnim veéku. Zamétila bych se na

objekty a jevy, které by déti mohly tviir¢im zptisobem uchopit.
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RESUME

Bakalarska prace je zamétena na nefigurativni uméni jako inspiracni vychodisko
vytvarnych experimentii v matetské Skole. Prace je ¢lenéna na dv¢ ¢asti. V teoretické ¢asti
se zabyvam vyznamem vytvarné vychovy, jejimi cili a souladem nefigurativnich vytvarnych
experimentl S RVP PV. Dale se teoreticka ¢ast zabyva myslenim déti, vyvojem jejich kreshy
historii nefigurativniho umeéni, jejim c¢lenénim a probiha zde interpretace vybranych
inspiracnich vychodisek. Prakticka cast piinasi ¢tyfi rlizné vytvarné experimenty zamétrené
na rozlicné umélecké sméry, prabéh, reflexy a reflektivni bilanci. Experimenty jsou

zpracovany v didaktické struktufe a jsou uzpiisobené schopnostem déti v predskolnim veku.

SUMMARY

The bachelor's thesis is focused on non-figurative art as an inspirational starting point
for creative experiments in kindergarten. The work is divided into two parts; the theoretical
part deals with the importance of art education, its goals and the compatibility of non-
figurative art experiments with RVP PV (Framework Education Programme for Preschool
Education). Furthermore, the theoretical part deals with children's thinking, the development
of their drawing abilities through the history of non-figurative art and its division; the
interpretation of selected inspirational starting points takes place here, too. In the practical
part, four different artistic experiments focused on artistic movements of non-figurative
creation, process and reflection are elaborated. The experiments are processed in a didactic

structure and are adapted to the abilities of preschool children.
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