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Uvod

Na jarfe roku 2020 byl cely svét zasazen pandemii Covid-19, kterd méla zdsadni dopad
na socialni a kulturni strukturu spolecnosti a zasahla témér kazdou oblast naseho Zivota,
véetné vzdélavani (Marinoni et al., 2020). Prezen¢ni studium bylo preruseno a skoly takrka
ze dne na den presly do online vyuky, coZ bylo vyznamnou vyzvou nejen pro pedagogy, ale
i pro samotné studenty. Pfechod na online vyuku byl naro¢ny v disledku zajisténi pristupu
k potfebnym technologiim a zaroven byl spjat s obavami, zda se studentiim dostane
kvalitniho vzdélavani. Tento prechod zaroven predstavoval pfileZitost pro inovace a zménu
pohledu nadistan¢ni vzdélavani. Mnohé instituce zacaly experimentovat snovymi
technologiemi a ucitellim poskytovat podporu v oblasti rozvoje technickych a didaktickych

kompetenci.

Pedagogové museli prehodnotit své pristupy k vyuce a digitdlnim technologiim, které tvofi
nedilnou soucast kazdodenni pedagogické praxe (Zounek et.al., 2016). Zacali tak premyslet,
jakym zplsobem digitalni ndstroje vyuzivat, ale predevsim jak pomoci digitalnich
technologii dosahnout efektivni vyuky, a to jak v jeji asynchronni, tak v jeji synchronni ¢asti.
Vétsi pozornosti se tak dostalo i konceptu tzv. prevracené tridy (z angl. flipped classroom),

jet je predmétem predkladané disertacni prace.

Prevracenou tfida klade dliraz na maximalni vyuziti ¢asu uréeného pro prezencni vyuku,
a sice presunutim nového obsahu uciva do domaci pfipravy (Havrankova, 2021). Diky tomu
muze byt vyuka zamérena na rozvijeni nového obsahu napf. prostfednictvim metod aktivni

vyuky (Stitna, 2013).

Jako pedagozka s praxi na zakladni, stfedni a vysoké Skole jsem vZdy hledala zpUsoby, jak
efektivné vyuzit ¢as ve vyuce a vytvofit prostor pro interakci, kterou povazuji za nedilnou
soucast procesu osvojovani si jazyka (Ellis, 1996). Z tohoto dlvodu jsem si zvolila koncept
vyuky prevracené tridy jako predmét predkladané disertacni prace s cilem zjistit, jak vyuziti
tohoto konceptu v online prostredi s vyuzitim digitalnich technologii ovliviuje studijni

vysledky a rozvoj jazykovych dovednosti pti vyuce anglického jazyka na vysoké skole.

Hlavni vyzkum predklddané prace byl plvodné navrien pro prezenéni formu vyuky
ve vyuce anglického jazyka na Zapadoceské univerzité v Plzni, ale po zruSeni kontaktni

vyuky v letnim semestru akademického roku 2019/2020 byl design vyzkumu modifikovan
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pro realizaci v online prostredi. Tato skutecnost pridala préci zcela novy a dllezity rozmér
zejména v kontextu promény vzdélavacich procesd po zkuSenosti s distanénim

vzdélavanim béhem pandemie Covid-19.

Prvni, teoreticka ¢ast prace, vymezuje prevracenou tfidu vramci blended learningu
a definuje terminy prevracend trida, prevracené uceni a prevracena tfida v online
prostfedi. Dale ucelené diskutuje obecna a oborova teoretickd vychodiska, které s timto
konceptem souviseji. V nasledujici vyzkumné ¢asti jsou prezentovany cile vyzkumu
a vyzkumné otdzky. Detailné jsou popsany jednotlivé kontexty vyzkumu, faze a metody
sbéru aanalyzy dat. Dalsi ¢ast prace shrnuje vysledky hlavniho vyzkumu, ktery byl
realizovan v hodinadch anglického jazyka na Zapadoceské univerzité v Plzni v letnim
semestru 2019/2020. Nékteré Casti vyzkumu jiz byly Uspésné publikovany. Jedna se
predevsim o texty v teoretické ¢asti prace, vysledky predbézného Setfeni a kvantitativni
¢asti vyzkumu.

Pfedkladand prace je pfinosem pro odbornou ceskou pedagogickou literaturu, ktera
v soucasné dobé nema mnoho studii zamérenych na pfevracenou tfidu v online prostredi.

Prace zaroven nabizi uceleny pohled na aspekty daného konceptu a jeho dopad na rozvoj

jazykovych dovednosti.



1 CHARAKTERISTIKA PREVRACENE TRIDY

1 Charakteristika prevracené tridy

Prvni kapitola se zaméfruje na vymezeni pojmu prevracena tfida v ramci blended learningu,
jenz je jednim z G€innych nastroji v ramci této formy vzdélavani (R. A. Fisher et al., 2021).
V dalsi ¢asti kapitoly vysvétluji pojmy prevrdcena tfida a prevracené uceni, které jsou casto
zaménovany. Kapitolu uzavird popis rdmce pro vyuku v reZimu prevracené tfidy v online

prostredi.

1.1 Blended learning

Blended learning je pojem charakterizujici pedagogicky ptistup, ktery kombinuje online
a prezencni formu vyuky (Zounek, 2009). Pfinosem blended learningu je zcela urcité propojeni
technologii ve vyuce s metodami vyuzivanymi v prezencni vyuce. Dle nékterych autor( je
blended learning flexibilni a dynamicky komplexni systém, jenZz propojuje prezencni vyuku
s vyukou zaloZenou na vyuziti technologii (Thorne, 2003). Technologie nehraji v blended
learningu tu nejdllezitéjsi roli. Tu naopak zaujima pedagogika a metody, které v blended
learningu pouzijeme (Banados, 2013). Toto tvrzeni ve své publikaci zmifiuje i Zounek (2009),
ktery zdUraznuje, Ze blended learning je duleZité ve vyuce vyuZit jen v pfipadé, Ze nam zvolena

technologie pomuze dosahnout stanovenych vyukovych cil(.

Vyuka s vyuzitim blended learningu je pfinosnéjsi, efektivnéjsi a flexibiln&jsi jak pro studenty,
tak pro ucitele (Stein & Graham, 2020). Stejni autofi véfi, Ze blended learning podporuje
aktivni uceni a samostatnost v procesu uceni. Jiné studie radi mezi vyhody blended learningu:
efektivni pedagogiku (Picciano et al., 2013), snadné navazani komunikace mezi studentem
a ucitelem (Ausburn, 2004), autoregulaci uceni (Van Laer & Elen, 2017) a verbalni i neverbalni

komunikaci v pribéhu kurzu (Osguthorpe & Graham, 2003).

Vyucujici a tvlrci kurz( si mohou zvolit z nékolika typl blended learningu (Stein & Graham,
2020) arozdéluji blended learning natfi rGzné typy: hybridni vyuku, hyflexni vyuku
a prfevracenou tridu. V hybridni vyuce je ¢ast vyuky pfesunuta do online prostfedi a v hyflexni
vyuce je vyuka realizovdna v online formatu v kombinaci s osobni konzultaci. Studenti se sami

rozhoduiji, jak ¢asto chtéji prezencnich konzultaci vyuzit (Beatty, 2014).
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Zounek (2016) popisuje ¢tyfi modely blended learningu dle vzoru Christensen Institute.

Rotacni model: Vyuka probihd vonline a prezenénim formatu, ale stéZejni ¢ast vyuky
je realizovdna v prezenéni formé. Rotaéni model se dale déli na mistni rotaci, rotaci mistnosti,

pfevracenou tfidu a individudlni rotaci.

Flexibilni model: Vtomto modelu vyuka probihda prevdiné v online formdatu a studenti

do Skoly dochdzeji na konzultace nebo seminare, které probihaji v malych skupindach.

Model “volného vybéru”: Studenti v modelu vyuky “volného vybéru” si zvoli kurzy, které

probihaji v online formé a jsou nadstavbou prezencnich kurz(.

Obohaceny virtualni model: Ucitel vtomto modelu pfipravi kurz v online formatu. Studenti
se seznami s obsahem kurzu béhem kratkého setkani s ucitelem ve Skole. Dalsi prezencni

setkani slouzi pouze jako doplnék k online kurzim.

Zavérem lze fYici, ze blended learning je flexibilni a dynamicky pedagogicky ptistup, ktery
kombinuje online a prezencni vyuku. Mezi vyhody kombinované vyuky patfi efektivni
pedagogika, snadna interakce mezi studentem a ucitelem, autoregulace uceni a verbalni
a neverbalni komunikace v rlznych ¢astech kurzu. Instruktofi a tvlrci kurzd maji na vybér
z celé tady modell, vcéetné hybridni vyuky, hyflexni vyuky a prevracené tridy. Model
prevracené tridy, ktery je typem smiSené vyuky, zahrnuje presunuti tradi¢ni pfednasky mimo
ucebnu a vyuziti ¢asu straveného ve ttidé pro praktické a spolecné vzdélavaci aktivity. Tento

pfistup muize byt obzvlasté ucinny pti podpore aktivniho uceni a zvySovani zapojeni studenta.

1.2 Prevracena trida

Termin prevracena tfida se poprvé objevil jiz vroce 1998 v knize Barbary Walvoodové
a Virginie Johnson Andersonové. V roce 2000 je tento koncept oznacen ndzvem obracend
tfida (inverted classroom) (Havrankova, 2021), ktery byl nasledné uveden i v publikaci autort
Lage, Platt a Treglia (2000). Stejni autofi ve své studii koncept obracené/prevracené tridy
definuji jako pfistup, pfi kterém dochadzi k obraceni ¢innosti, které tradicné probihaji uvnitr
tridy a mimo ni (Lage et al., 2000). V roce 2001 byl publikovan ¢lanek popisujici podobny
pfistup, ale s ozna¢enim ucime se navzajem (peer-instruction) (McCarthy, 2016). Jeho autofi
popisuji, Ze studenti se mimo vyucovaci hodinu seznamuji s novym obsahem samostatné

a v kontaktni vyuce resi konceptudlni otazky a zapojuji se do diskuzi.
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1 CHARAKTERISTIKA PREVRACENE TRIDY

Od roku 2012 pojem obracena tfida (inverted classroom) postupné ztraci na popularité
a tento termin je nahrazovdn terminem prevracena tfida (z angl. flipped classroom) (Strayer,
2007). Novy nazev byl rozsiten predevsim diky ucitelim chemie Jonathanu Bergmannovi
a Aaronu Samsovi ze stfedni Skoly v Coloradu, jeZz poprvé implementovali tento pedagogicky
pristup vroce 2007 (Bergmann & Sams 2012 jak uvedeno v Havrankova 2020). V tomto
roce zacali natacet vyukova videa urcena k domaci pripravé zaka (Halili & Zainuddin, 2016).

Pedagogové Bergmann a Sams (2012b) vymezuji pojem prevracena tfida takto:

,T0, costudenti obvykle délaji ve tfidé, nyni délaji doma ato, co obvykle vypracovavaji

v

za domdci ukol, nyni vykonavaji ve tfidé”“ (Bergmann & Sams s. 13, 2012).

V databdazi ERIC bylo vroce 2016 av prvni poloviné roku 2017 uvefejnéno 86 clanku
s pouzitym klicovym slovem flipped classroom, ale Zadny ¢lanek s klicovym slovem inverted
classroom (Lee, 2017 jak uvedeno v Havrankova 2020). Dle Bofivoje Brdicky (2021) nema
koncept vyuky prevracena tfida v ceské terminologii jednotny ndzev a mizeme se tak setkat

s terminy jako prevracena tfida, tfida naruby nebo vyuka naruby.

V oblasti prevracené tridy existuji dvé vyznamné organizace, které se vénuji propagaci
a rozvoji v oblasti této metody. Prvni iniciativou je Flipped Learning Network (FLN, n.d.), kterd
vznikla v roce 2012 jako neziskova online komunita pro pedagogy, ktefi vyuzivaji pfevracenou
tfidu a postupy prevraceného uceni. Na webovych strankach organizace je prevracena trida

vymezena takto (FLN, n.d.):

,Prevracend vyuka je pedagogicky pfistup, ptikterém se vyklad nového presouvd z pfimé
vyuky do vyuky individualni. Skupinovy prostor je transformovan v dynamické, interaktivni
ucebni prostredi, kde pedagog vede studenty k pouzivani nového obsahu tviréim a aktivnim

zpGsobem.”

Druhou organizaci je Flipped Learning Global Initiative (FLGI, n.d), kterd je celosvétovou koalici
pedagogl a vyzkumnik( ve 49 zemich svéta. FLGI (FLGI, n.d) sestavila nasledujici definici
pojmu prevracené tridy:

,Prevracend trida je ramec, ktery umoizniuje pedagoglm oslovit kazdého studenta.
V prevracené tfidé je obrdcen tradicni model vyuky tim, Ze pfed hodinou predstavuje
koncepty kurzu, coZ umoznuje pedagoglm vyuzit ¢as v hodiné k aktivnhimu, praktickému

a inovativnhimu vedeni kazdého studenta.”
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1 CHARAKTERISTIKA PREVRACENE TRIDY

Tradi€éni model Prevraceni tfida
Traditional model Flipped classroom

—

-

ve Skole doma doma ve §kole

Obrazek 1: Tradi¢ni pojeti vyuky a prevracena tfida (zdroj: Centre for Teaching and Learning, n.d. -
adaptovano)

1.2.1 Vyhody a uskali prevracené tridy

Pfevracena tfida je vhodnym konceptem vyuky pro 21. stoleti, kdy jsou digitalni technologie
nedilnou soucdsti Zivotu studentd, ktefi s nimi vyristaji (Bergmann & Sams, 2012a). Zaroven
je vsak velmi dulezité vnimat digitalni technologie jako nastroj k dosaZzeni nasSich
pedagogickych cil(l. Je tedy nezbytné mit jasno v tom, pro¢ chceme digitalni technologie

ve vyuce vyuzivat (Bergmann & Sams, 2012a; Zounek, 2009).

Propagatofi prevracené tridy, Bergman a Sams (2012a), hovofi o prevracené tridé jako
o transformaci uceni, kdy v centru ucebniho procesu stoji studenti. Z uditelll se stavaji
pozorovatelé a privodci (McKeown, 2016). Dalsi autofi dopliuji, Ze prevracena trida pfinasi
vyhodu aktivniho zapojeni vSech student( i mimo prezencni vyuku (R. A. Fisher et al., 2021b).
Studenti jsou zapojeni béhem kontaktni vyuky, a to predevsim diky aplikaci metod aktivniho
vyucovani, napfriklad ukolového uéeni (z angl. task based learning), projektového uceni nebo
kooperativniho uceni (Bishop et al., 2013). Poskytuje také individualizaci vyuky a otevira
prostor pro pozorovani ucitelem, formativni hodnoceni a poskytovani zpétné vazby (Othman
et al.,, 2022; Larcara, 2014; Holmes et al. 2015). Nadruhou stranu studenti prebiraji
zodpovédnost za své uceni jak pfipripravé domacich ukold, tak béhem samotné vyuky
(Challob, 2021). Prevracend vyuka také posiluje interakci a komunikaci (Jarvis, & Krashen,
2014; Roach, 2014) tim, Ze umoznuje studentlm individualné se seznamit s novym obsahem

mimo tfidu a nasledné ho aplikovat v aktivitach béhem vyuky (Brinks-Lockwood, 2014).

Odborna literatura se také vénuje vyzvam konceptu prevracené tfidy, jako je Casova naro¢nost

pro studenty i pedagogy (Abeysekera & Dawson, 2015), technické problémy (Yang, 2017)
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a adaptace na novy zpusob vyuky (Chellapan & Van Der Meer, 2016). Obecné prevracena
vyuka vyZaduje, aby byli studenti motivovani a seznamili se s novym obsahem pred vyukou,

coz mUze byt pro nékteré z nich velice obtizné (Chellapan & Van Der Meer, 2016).

1.3 Prevracené uceni

V souvislosti s pfevracenou tfidou je dileZité vymezit nejen termin prevracena tfida, ale také
termin prevracené uceni. Flipped Learning Network (FLN, n.d.) rozliSuje dva terminy
pfevracena tfida a prevracené uceni (z angl. flipped classroom a flipped learning). Flipped
Learning Network (FLN, n.d.) uvadi, Ze pfevracena tfida je prevraceni ¢innosti, které student
délda doma aveskole. Toto prevraceni vidy nemusi vést kprevracenému uceni.
K pfevracenému uceni dochazi v pfipadé, Ze jsou do vyuky zaclenény vSechny ctyfi pilire
prevraceného uceni (Brdi¢ka, 2013 jak uvedeno v Havrankova, 2020). Ctyfi pilite pfevraceného

uceni jsou:

Flexibilni prostiedi: Diky pfevracené vyuce maji ucitelé mnoho moznosti, jak ucit své studenty.
Mohou upravovat ucebny tak, aby odpovidaly specifickému typu vyuky, jako napfiklad praci
ve skupindch nebo samostudiu. Uc¢itelé také vytvareji prostredi, kde si studenti mohou sami
volit, kdy a kde se budou ucit. Pedagogové jsou také velmi flexibilni v tom, jak casové

organizovat vzdélavani studentt, jaké metody vyuzit a jak hodnotit studentlv pokrok v uceni.

Zména principu: V tradicnim ucebnim modelu se uditel povaZuje za nejdllezZitéjsi zdroj
informaci a vyuka je zamérena na néj. V pripadé prevracené vyuky se toto zaméreni posouva
na studenty, ktefi jsou aktivné zapojeni do vytvareni svych vlastnich znalosti. Ve tfidé je pak
vénovan cas diskuzim a spolupraci, coz podporuje hlubsi pochopeni nového obsahu. Studenti
maiji také vétsi kontrolu nad svym vlastnim uc¢enim a mohou se ucit zplsobem, ktery pro né

ma smysl.

Vhodny obsah: Ucitelé, ktefi pouZivaji model prevracené vyuky, pomahaji studentim rozvijet
nejen praktické dovednosti, ale i hlubsi pochopeni uéiva. Urcuji, co maji studenti zvladnout
a jaké materidly by méli prozkoumat sami. VyuZzivaji metodu zamérenou na studenty a aktivni
uceni, které zdavisi nastupni vzdélani anapredmétu, asnazi se vyuzit fas ve tfidé
co nejefektivnéji. To zahrnuje i planovani obsahu tak, aby se studenti mohli co nejvice zapojit

do vyuky.
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1 CHARAKTERISTIKA PREVRACENE TRIDY

Profesiondlni uditel: V prevracené tridé je role ucitele jesté dllezitéjsi nez v tradicnim pojeti
vyuky (vyklad, procvicovani, ukol) a vyZaduje vétsi usili. BEhem hodin ucitel neustale sleduje
své studenty, poskytuje jim okamZitou zpétnou vazbu a hodnoti jejich praci. Profesiondlni
pedagogové reflektuji svou pedagogickou praxi a spolupracuji s ostatnimi kolegy. Ackoli

v pfevracené tfidé maji méné viditelné role, zlstavaji stale klicovym prvkem ve vyuce.

zapojeni studenti
(student engagement)

Flexibilni prostfedi
(flexible environment)

Zména principu
ke (Learning culture)

F L | P

Vhodny obsah
(intentional content)

D Profesionalni uéitel
(professional educator) 4 pilife pfevraceného uceni
(4 pillars of Flipped Learning)

Obrézek 2: Ctyfi pilite pfevraceného uéeni (zdroj: FLN, n.d. - adaptovano)
Pfevracené uceni je implementovanou strategii vyuky v zahraniéi i v Ceské republice jiz ¢trnact
let (Brdicka, 2020). Béhem téchto let doslo k vyvoji této metodiky, ktera se rozsifila po celém
svété (Brdicka, 2020). Flipped Learning Initiative na svych webovych strankdch upozornuje

na zcela novy rozmér a éru této metodiky. Tato nova éra je oznacovdna terminem Flipped

Learning 3.0 a ma tyto charakteristiky (FLGI, n.d.):

1. Prevracené uceni neni staticky ptistup, ale naopak velmi dynamicky. Neni to pouze
o zhlédnuti videa pred vyukou a nasledném procvi¢ovani ve vyuce. Naopak k uéeni
a interakcim studentl dochazi v riznych diskuzich, které probihaji v online prostredi.

2. Metodika prevraceného uceni se opira o nejnovéjsi vyzkumy v oblasti prevracené
tfidy, moderni technologie ainovativni pristupy samotnych uciteld. Vyzkumy
poukazuji na fakt, Ze prevracené uceni je dost moina nejvice se rozvijejicim
vzdélavacim hnutim na svété.

3. Ucitelé, ktefi uci dle metodiky prevraceného uceni, maji dnes lepSi moznosti

pro rozvoj svych kompetenci, nez méli pred nékolika lety. Nemusi tak pracovat zcela
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1 CHARAKTERISTIKA PREVRACENE TRIDY

samostatné, ale mohou spolupracovat s uciteli z jinych skol a stati. Dale se mohou
dal v této oblasti vzdélavat.

4. Prevracené uceni je meta-vyucovaci strategie, kterd podporuje a umoziuje vyuziti
nejriznéjSich vyukovych strategii, jako je projektové vyucovani nebo badatelské
vyucovani.

5. Prevracené uceni rovnéZz umoZiuje ucinné vyuziti modernich vzdélavacich

technologii.

Podle Bishopa a Verlegera (2013) se prevracené uceni odkazuje na pedagogicky model,
v némz je tradicni tfida "prevracena"”, s dirazem na studentem fizené uceni, aktivni zapojeni
a pouzivani technologii k podpote uceni. Pfevracené uceni neni omezeno pouze na tfidu, ale
Ize jej aplikovat v rliznych kontextech, jako je online vyuka, smiSend vyuka a neformalni vyuka.
Bergmann aSams (2015) tvrdi, Ze pfevracené uceni neni pouze o prevraceni zplsobu
podavani obsahu, ale zahrnuje prehodnoceni celého procesu uceni, aby podpofilo hlubsi
porozumeéni, kritické mysleni a kreativitu.

Zavérem lze fici, Ze prevracena tfida je podmnoZinou prevrdceného uceni a odkazuje se
konkrétné na pouziti nahranych prednasek nebo videi k nahrazeni tradi¢ni pfednasky ve tfidé,
zatimco prevracené uceni je komplexnéjsi pristup, ktery zahrnuje rlzné strategie vyuky
a uceni mimo tfidu (Bishop & Verleger, 2013; Strayer, 2007).

“"

Pojem ,prevracena tfida“ je v této prdaci pouzivan ve vyznamu spojujicim ,,pfevracenou tfidu

i ,prevracené uceni”.

1.4 Prevracena tfida v online vyuce

Prevracena trida byla plvodné navriena jako specificka forma realizace prezencni vyuky
(Marshall & Kostka, 2020). Tento zplsob vyuky se vSak béhem poslednich let stal velice
populdrnim i v online vyuce, obzvlast béhem pandemie Covid-19. V asynchronni ¢asti vyuky se
studenti sezndmi s novym obsahem pomoci videi nebo interaktivnich pracovnich list(,
zatimco synchronni ¢ast vyuky je zamérena procviCovani a prohlubovani znalosti (Sams
& Bergmann, 2012b; Stohr et al., 2020). V roce 2011 Marshallova a Rodriguezova (2017)
predstavily model prevracené tfidy ureny do online vyuky pod ndzvem Synchronous Online
Flipped Learning Approach neboli SOFLA (Marshall & Kostka, 2020 jak uvedeno v Havrankova,
2021).
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Jedna se o strukturované schéma pro vyuku ve formatu prevracené tfidy v online prostredi,

umoznujici ucitellm zamérit obsah jednotlivych krokd na dosazeni vyukovych cil( (Marshall

a Kostka, 2020 jak uvedeno v Havrankova, 2020).

SOFLA se sklada z osmi krok(, navrzenych pro zefektivnéni online vyuky. Ta vychazi z principu

prevracené tfidy a obsahuje tyto postupné kroky:

1
2
3
4
5.
6
7
8

domdci prace,
prihlasovaci aktivita,
aktivita pro celou skupinu,
skupinova prace,

sdilent,

upoutdvka,

zadani zavérecného ukolu,

zavérecna reflexe.

Pfi praktické realizaci modelu SOFLA rozdélujeme jednotlivé aktivity do tfi vyukovych ¢asti:

domdci ptiprava (1. krok), pribéh vyuky (2.-5. krok) a reflexe vyuky a nové zadani domaci

prace (6.-8. krok).

1.

Domaci pfiprava (1. krok): Studenti se samostatné, vlastnim tempem a s potifebnou
podporou samostatné seznamuji s novym obsahem v asynchronnim prostredi.
Priabéh vyuky (2.-5. krok): Studenti prohlubuji své porozuméni nové latce.
Krok 2: PrihlaSovaci aktivita navazuje na domadci praci. Krok 3: Aktivita pro celou
skupinu se zaméfuje procviCeni a dovysvétleni problematickych ¢asti z domaci
pfipravy. Vtomto kroku studenti pracuji spoleéné. Krok 4: Studenti pracuji
ve skupindch. Krok 5: Studenti prezentuji své vystupy ze skupinové prace a ostatni
studenti jim poskytuji zpétnou vazbu.

Reflexe vyuky a nové zadani domaci prace (6. - 8. krok): Posledni ¢ast seznamuje
studenty sobsahem nové domaci prace aje zakonlena zavérecnou reflexi,
kdystudenti shrnuji, co nového se naudili. Tim se osmi krokovy cyklus uceni SOFLA

uzavird, viz obrazek 3.
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e

Reflection Sign-In Activity
Step 8 Step 2

—_—

8. Zavérecna reflexe 2. Pfihlaseni

JEEER =
e ,, " Assignment Whole Group

7. Zadarln domaciho 3. Aktlwtx pro celou etiictions Application
tkolu tridu
Step 7 Step 3
- —
Preview &
6. Upoutdvka 4. Prace ve skupinach
5. Sdileni a zpétna
vazba Share-Out

Step 5

Discovery

Breakouts
Step 6 Step 4

Obrazek 3: SOFLA MODEL (zdroj: Marshall & Kostka, 2020, adaptovano jak uvedeno Havrankova,
2021)
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2 Obecna teoreticka vychodiska

V této casti disertacni prace predkladam obecnd teoreticka vychodiska pro predkladanou
praci. Na prevracenou tfidu pohlizim optikou behaviorismu a pedagogického konstruktivismu,
Bloomovy taxonomie ucebnich cilG a uceni sméfujicimu ke zvladnuti. DalSim vyznamnym
teoretickym rdmcem pro uplatnéni pfevracené tridy v kontextu distancniho online vzdélavani
je koncept ucicich se online komunit (z angl. Community of Inquiry - COI). NiZe se jednotlivym

rdmcim vénuji podrobnéji.

2.1 Behaviorismus a pedagogicky konstruktivismus

Metodika prevracené tfidy je v souladu s behavioralnimi i konstruktivistickymi teoriemi ucéeni.

Behaviorismus klade dliraz na ziskdvani faktickych znalosti a dovednosti prostfednictvim
posilovani pozorovatelného chovani (Thompson, 1994). Zakladatel behaviorismu John Watson
(v roce 1913) vyznaval mechanisticky pfistup k pochopeni lidského chovani (Zentall, 2002).
V behavioristickém pojeti vyuky pedagog zaujima hlavni roli v u¢ebnim procesu a ma za ukol

formovat chovani Zakl pomoci vnéjsich podnétu a pozitivnich reakci (Pravdova, 2022).

Naproti tomu konstruktivismus pohlizi na uceni jako na aktivni a socialni proces. Studenti
konstruuji své znalosti béhem interakce s okolim (Vygotsky & Cole, 1978). Dle Piagetovy
kognitivni konstruktivistické teorie (Piaget & Duckworth, 1967b) si studenti konstruuji znalosti
na zakladé zkusenosti, které ziskdvaji béhem kognitivniho konfliktu pfi aktivni interakci

s ostatnimi jedinci (Eppard & Rochdi, 2017).

Role ucitele v tomto procesu spociva v podpore uceni, nikoli pouze v pfenosu znalosti (Bruner,
1960). Ucitel se stava pravodcem, ktery pomdha studentdm s porozuménim ucebnimu
obsahu. Mél by vyuZivat vSechny strategie, které vedou studenty k hlubSimu pochopeni
novému obsahu, jako je napfiklad kladeni vhodnych otazek, poskytovani podpory a zapojeni
se do komunikace se studenty. Ucitel by mél také vytvaret pro studenty podnétné prostredi
pro budovani vlastnich znalosti. Pedagogicky konstruktivismus se opird o aktivni zapojeni
studentl do vyuky, rozvijeni kritického mysleni atesSeni problémU0 pomoci napfriklad
kooperativniho uceni, projektového uceni, reflexe a zpétné vazby (Bonwell & Eison, 1991; Y.

Lee & Martin, 2020).
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Pfevracena tfida integruje obé teorie uceni, pficemz se fidi behavioristickymi principy mimo
tridu a konstruktivistické principy prijima v kontaktni/synchronni vyuce (Bishop & Verleger,

2013).

2.1.1 Teorie zony nejblizSiho vyvoje

Teorie zény nejblizSiho vyvoje (z angl. Zone of Proximal Development), ktera popisuje aktualni
a potencionalni dovednosti jedince, je dalSi teoretickou perspektivou, kterd je spojena
s prevracenou tfidou (Y. Lee & Martin, 2020). Aktualni dovednosti ziskava jedinec béhem
samostatného feseni problém{, dovednosti potencionalni rozviji pfi praci se spoluzaky (Y. Lee
& Martin, 2020, s. 2608). Zd(raziuje vztah mezi ulitelem a Zzadkem a navrhuje, Ze nejlepsi
zpUsob, jak podpofit rozvoj ditéte, je umoZnit mu pracovat s vécmi, které jsou pro néj naro¢né
na ovladani, ale zdroven dosazitelné zapomoci podpory od uditele nebo od jinych
zkusenéjsich jedinch (Kozulin & Wertsch, 1987). Prevracena tfida umoZiuje studentim
pracovat s obsahem, ktery je proné vyzvou, ale pfitom dostupny za pomoci podpory
od ucitele. Studenti mohou sledovat videa, Cist texty a resit ukoly predem, aby méli vychozi
znalosti a mohli se v hodiné vice zaméfit na interakci s ucitelem a spoluzdky, ktefi je mohou
podporovat v jejich rozvoji (Bergmann & Sams, 2015b). Vygotského teorie zény nejblizsiho
vyvoje akcentuje dllezitost efektivniho vyuzivani ¢asu v kontaktni vyuce a vyzdvihuje pozitivni
dopad nauceni se v prostredi, kde studenti pracuji ve skupinach, navzajem komunikuji
a diskutuji, atim siprohlubuji znalosti v probirané problematice (Vygotsky, 1978b).
Prevracena trida tak mlze byt povaZzovana za jeden z pristupd, ktery vychazi z teorie zény
nejblizsiho vyvoje, kladouci si za cil aktivné vyuzivat ¢as béhem kontaktni vyuky pro skupinové

prace a interakci studentl (Missildine et al., 2013).

2.2 Bloomova taxonomie ucebnich cilli

Dalsim teoretickym vychodiskem je Bloomova taxonomie ucebnich cilG, kterd klasifikuje
vzdélavaci cile do hierarchické struktury zaloZzené na kognitivni obtiznosti (Bloom et al., 1956).
Pavodni taxonomie se skladala ze Sesti Urovni: zapamatovat si, porozumét, aplikovat,
analyzovat, hodnotit a vytvaret (Gershon, 2018). Kazdda Uroven predstavuje jiny typ kognitivni
¢innosti, pricemz vyssi urovné vyzaduji komplexnéjsi kognitivni zpracovani (Gershon, 2018).

V roce 2001 byla Bloomova taxonomie modifikovana (Anderson, Krathwohl et al. 2001).
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Pfevracena vyuka je v dobrém souladu s principy Bloomovy taxonomie, protoZe poskytuje
studentlim moZnost zapojit se do myslenkovych aktivit vy$siho fadu. Pocatecni seznameni se
s novym obsahem pred vyucovaci hodinou dava ¢asovy prostor studentim béhem vyucovaci
hodiny se soustfedit na pochopeni a aplikaci latky. Aktivity v hodiné mohou byt navrzeny tak,

aby podporovaly hlubsi uéeni, naptiklad analyzu, hodnoceni a tvorbu.

Bergmann a Sams (2014) ve své publikaci popisuji dvé hlavni ¢asti vyuky v prfevracené tridé,
které na sebe musi navazovat. Prvni ¢asti je domaci priprava/asynchronni vyuka (z angl. pre-
work), jez by méla byt zaloZena na dolni ¢asti Bloomovy pyramidy taxonomie uc¢ebnich cil(, t.j.
pochopit a zapamatovat si. Studijni materialy na domdci pripravu by mély obsahovat dlohy se
zaddnim: definujte, sefadte, vysvétlete, urcete, popiste etc. V této fazi vyuky se studenti

seznamuji s novym obsahem a dochazi zde k predani informaci (Eppard & Rochdi, 2017).

Naopak prezencni/synchronni vyuka by méla navazovat na studijni materidly a cvi¢eni
zdomaci pripravy. Aktivity v prezencni/synchronni vyuce by mély byt koncipovany dle
Bloomovy taxonomie cilG: aplikovat, analyzovat, vyhodnotit a vytvorit (Bergman & Sams,
2014). V této ¢asti vyuky, ktera vyzaduje kritické mysleni, dochazi k osvojovani si informaci —

uceni (Talbert, 2017).

HODNOTIT

TVORIT

ve Skole

APLIKOVAT

Obrazek 4: Bloomova taxonomie cil(l a prevracena tfida (zdroj: vlastni)

2.3 Uceni smérujici k zvladnuti
Prevracena tfida je také v souladu s metodou ,uceni smétujici k zvladnuti“ (z angl. mastery

learning). Je to metoda vyuky, kterou v Sedesatych letech minulého stoleti navrhl
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a zpopularizoval americky psycholog Benjamin Bloom (Bloom, 1973). Stejny autor tvrdil,
Ze vSichni studenti mohou dosdahnout stejnych vysledk(, v pfipadé, Ze maji pro uceni
vytvorené priznivé podminky a mohou se ucit dle svého vlastniho tempa (Altemueller

& Lindquist, 2017).

Uceni smétujici k zvladnuti vychazi pravé z tohoto predpokladu. Studenti pracuji ve skupinach
nebo samostatné dle jejich tempa a ucitelé jim davaji zpétnou vazbu formativnim zplsobem
(Yudkowsky et al., 2015; Bergmann & Sams, 2014). Hodnoceni zvladnuti latky studenti ziskaji
na zdkladé sumativniho hodnoceni, které si mohou v pripadé nelspéchu opravit (Heinze-Fry
& Novak, 1990). V sedmdesatych letech se uceni smérujici k zvladnuti tésilo velkého zajmu
a vyzkumy z této doby poukazuji na lepsi studijni vysledky, ¢astéjsi spolupraci studentl a jejich
vySSi sebevédomi (Slavin, 1987). Pozdéji byla tato metoda omezovana, ato predevsim
zdlvodu wvytizeni uditeld. Bez potfebnych technologii bylo velice narocné pfipravit
pro studenty studijni material tak, aby kazdy mohl pracovat svym tempem a ptizpUsobit tak
vyukové materidly (Bergmann & Sams, 2014). Bergman & Sams (2014) ve své publikaci
uvadéji, Ze prevracend trida je v souladu s metodou uceni smérujiciho k zvladnuti. Byly to
predevsim technologie, které umoznily uditelim aplikovat tuto metodu ve vyuce. Diky
technologiim muze byt kazdy student ohodnocen individudlné jak od uciteld, tak od ostatnich
studentl (Bergmann & Sams, 2014; Buzzetto-More et al., 2007). Ucitelé také mohou snadnéji
pfipravit rizné Urovné testl a poskytnout studentim rizné typy cvic¢eni a ukolu. V prevracené
tridé je vyuziti u¢eni smétujiciho k zvladnuti velmi ztetelné, a to zejména v domaci priprave,
kdy se studenti diky predpfipravenym videim mohou na vyuku pfipravit dle svych potieb.
Napriklad si mohou videa opakované prehravat, ¢imz mohou latku pochopit/naudit se

do uplného zvladnuti (Bergmann & Sams, 2014).

2.4 Ucici se online komunita

V online vzdélavani existuje nékolik pouzivanych teoretickych ramc(, které by mély pfispét
k efektivnimu uceni v online prostredi. Jednim takovych ramcl je Community of Inquiry (COl)
(Marshall & Rodriguez Buitrago, 2017). Garrison et al. (1999) vymezil tfi navzajem propojené

prvky online vyuky: socialni pfitomnost, kognitivni pfitomnost a pfitomnost ve vyuce.

Prvni, socialni pritomnost, je schopnost studentd komunikovat, spolupracovat a navazovat
vztahy se spoluzdky a uditeli v online prostfedi (Garrison et al., 2010). Diky interakci mohou
studenti navazovat vztahy, ziskat kladny postoj k uceni, zapojit se do aktivit ve vyuce (Marshall
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& Rodriguez Buitrago, 2017) a budovat svou identitu v online komunité (Garrison et al., 2001).
Studie Kreijns et al. (2014) pfedstavuje tfi prvky socidlni pfitomnosti: skupinovou soudrznost
(spolupraci a vytvareni pocitu komunity), otevienou komunikaci (smysluplnou a ucelnou
komunikaci) a afektivni vyjadreni (reagovani na ostatni za ucelem vytvareni vztah(). Existuje
ale riziko, Ze studenti nenavazou vztahy se spoluzdky béhem online vyuky a nebudou se tak
chtit zapojovat do diskuzi a skupinovych praci (Ehrenberg et al., 2001). Havrankova et.al.,
(2021) popisuji zavéry studie, kterd zahrnovala hloubkové rozhovory s 11 studenty kurzu
anglického jazyka na Long Island University v USA. SOFLA model v online kurzu poskytoval
studentdm ndstroje pro komunikaci s ucitelem a spoluzaky v asynchronni i synchronni ¢asti

vyuky (Havrankova et al., 2021)

Druhou slozkou COIl je pfitomnost vyukova (z angl. teaching presence). Dle Garrison et al.
(2000) ma pedagog v online vyuce nékolik klicovych roli: zapojovani studentl do diskusi,
poskytovani zpétné vazby, prezentovani nového obsahu, tvorbu kurzu a podpora studentt
(Garrison, 2016). Struktura jednotlivych fazi SOFLA modelu podporuje pfitomnost vyuky jak

v asynchronni, tak synchronni ¢asti vyuky (Marshall & Kostka, 2020).

Posledni prvkem je pritomnosti kognitivni, kterd zahrnuje schopnosti studentll porozumét
probiranému ucivu béhem online vyuky (Garrison et al., 2010). Studenti se nejdfive seznami
s novym obsahem, ndsledné se zapoji do interaktivnich aktivit pfi synchronni vyuce a nové
informace analyzuji (Garrison et al., 2010). Pfevracena tfida vytvari prostor pro vétsi interakci,
zapojeni se do diskuzi a reseni problémud béhem synchronni ¢asti vyuky (Bergmann & Sams,

2014).
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3 Oborova teoreticka vychodiska

V této kapitole prechazime zobecného teoretického ramce pro prevracenou tridu
k teoretickému rdmci pro vyuku jazyk(. Prvni ¢ast vymezuje prevracenou tfidu v oblasti
osvojovani druhého jazyka, strategiim a tradi¢nimu pojeti vyuky jazyka. Druha ¢ast se vénuje
technologiim a jejich vyznamu ve vyuce jazyku. Kapitolu uzavird prehled dosavadnich zjisténi

v oblasti prevracené tfidy ve vyuce anglického jazyka.

3.1 Osvojovani druhého jazyka

Terminem ,,Osvojovani druhého jazyka”(z angl. Second Language Acquisition) oznacujeme
proces, vnémzZ si osvojujeme jazyk, ktery neni nasSim prvnim jazykem nebo materskym
jazykem (Chaudron, 1988). Tento proces také zahrnuje rozvoj jazykovych dovednosti —
poslech, mluveni, ¢teni a psani (Ellis, 2008). Osvojovani druhého jazyka mize probihat béhem
formalniho vzdélavani ve Skolach nebo pfirozenou expozici a socidlni interakci v cilovém
jazyce (Gass & Selinker, 2001). Rychlost a Uspésnost mohou ovlivnit rizné faktory, jako je vék,
motivace, kognitivni schopnosti a sociokulturni kontext (Krashen, 1983). Vyzkum v této oblasti
se zabyvad zkoumdanim téchto faktorli, stejné jako ucinnosti rdznych vyukovych metod
a pedagogickych pfistupl pfi usnadfiovani uceni se cizimu jazyku (Larsen-Freeman & Long,

2014).

Jelikoz je oblast SLA velice Siroka a obsahld, autorka prace se zde zabyva pouze oblastmi, které

jsou relevantni pro predkladanou disertacni praci.

3.1.1 Prevracena trida a principy SLA

Mezi teoretické ramce jazykového uceni patfi behavioralni, kognitivni a sociokulturni teorie
(Richards & Schmidt, 2013). Behavioristicka teorie predpokladd, ze uceni se jazyku je primarné
fizeno podnéty z prostfedi a odménami, pricemz klade ddraz na podminovani a opakovani
pfi u€eni se jazykovym vzorclim a strukturdm (Skinner, 1957). Naproti tomu kognitivni teorie
zdUraznuje roli mentalnich proces(, jako je pozornost, pamét a uvazovani, pfi uceni se jazyku
(Chomsky, 1957). Sociokulturni teorie zdGrazriuje roli kultury a socidlni interakce pfi uceni se

jazyku a uznava vyznam kontextu a prostredi (Vygotsky & Cole, 1978).

Ukazalo se, Ze prevracend vyuka, kterd klade daraz na individudlni a interaktivni uceni, je
v souladu s vice teoretickymi ramci a mize byt ucéinna pfti zlepSovani vysledkl jazykového
vzdélavani (Ellis & Shintani, 2014). Prevracena vyuka mGze napriklad usnadnit behavioristické
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pfistupy tim, Ze poskytuje studentiim prileZitosti zapojit se do prace s multimedialnimi zdroji
a interagovat sjazykem vrlznych kontextech predtim, neZ prijdou do tfidy k aplikaci
a procvicovani. Pfevracend vyuka zaroven poskytuje studentlim pfilezitosti k rozvoji jejich
kognitivnich dovednosti a zlepSeni jazykovych znalosti. Dale poskytuje studentlim pftileZitosti
zapojit se do komunikace s ostatnimi a spolupracovat na ukolech, ¢imz se zlepsi jejich jazykové

znalosti a komunikacni dovednosti.

Uceni se jazykim je komplexni kognitivni proces, ktery zahrnuje pozornost, pamét
a uvazovani. Prevracend vyuka zlepsSuje uceni se jazykim, protoZe umoznuje studentlm
zapojit se do prace s multimedidlnimi zdroji a pracovat sjazykem v rldznych kontextech
pfedtim, nez ptijdou do tfidy, aby si jej aplikovali a procvicili (Kim et al., 2017). Tento pfistup
poskytuje zakam pfileZitost rozvijet jejich kognitivni dovednosti a zlepSovat jejich jazykové
znalosti. Pfevracend vyuka muiZe navic podpofit explicitni i implicitni uceni pfi osvojovani
jazyka. Explicitni u€eni zahrnuje zamérné usili a pozornost, zatimco implicitni uéeni probiha
podvédomé prostfednictvim vystaveni se jazyku (Richards, 2015). Studenti se zapojuji
do prace s multimedidlnimi zdroji a interaguji s jazykem v rlznych kontextech predtim, nez
prijdou do tridy, aby jej aplikovali a procvicili. Napriklad Hu (2021) zjistil, Ze prevracena vyuka
ma ve srovnani s tradi¢ni vyukou vyznamny vliv na porozumeéni poslechu angli¢tiny u ¢inskych
vysokoskolskych studentd. Studie naznacuje, Ze prevracend vyuka poskytuje studentim vice

prilezitosti pro kognitivni zpracovani a uceni se jazyku.

Vyuka jazyka zahrnuje rozvoj specifickych jazykovych dovednosti, jako je poslech, mluveni,
Cteni a psani, prostfednictvim cileného procvicovani azpétné vazby. Vyuka zaloZena
na vykonu naproti tomu klade ddraz na pouzivani jazyka v realnych situacich a podporuje
studenty, aby se zaméfili na efektivni komunikaci spiSe neZ na gramatickou presnost
(Richards, 2015). Prevracend vyuka poskytuje pfilezitosti jak provyuku zaloZzenou
na dovednostech, tak pro vyuku zaloZzenou na vykonu, protoze Zaci pracuji s multimedidlnimi
zdroji a interaguji s jazykem v riznych kontextech predtim, nez pfijdou do tfidy, aby jej pouzili
a procvicili. Prevracenad vyuka mulzZe navic usnadnit rozvoj metakognitivnich dovednosti
pfi u€eni se jazyklim, které jsou nezbytné jak pro uceni zaloZené na dovednostech, tak
na vykonu. Zapojenim do prace s multimedialnimi zdroji a reflexi svého uceni mohou Zaci

rozvijet svou sebereflexi, seberegulaci a schopnost fesit problémy (Shyr & Chen 2018).

25



3 OBOROVA TEORETICKA VYCHODISKA

Metodika prevracené tridy také klade dliraz na spolupraci a socidlni interakci. Uceni se
jazyklim je socialni proces, ktery zahrnuje interakci s ostatnimi lidmi s cilem rozvijet jazykové
dovednosti. Pfevracenad tfida poskytuje zaklm pfilezitost zapojit se do komunikace s ostatnimi
a spolupracovat na ukolech, ¢imZz se zlepSuje jejich jazykova vybavenost a komunikaéni

dovednosti (Ellis, 2012).

3.1.2 Prevracena trida a strategie vyuky jazyka

Existuji r(zné strategie a metody vyuky jazyka, mezi které fadime situacni (SLT)
a komunikativni vyuku jazyka (CLT). SLT zd(razriuje dulezitost uceni jazyka v kontextu
a zaméfuje se na vyuku jazykovych funkci v konkrétnich situacich (Richards, 2015). Cilem je
pomoci studentim rozvijet schopnost vhodné pouZivat jazyk v rliznych situacich. Tento

pristup obvykle zahrnuje pouzivani dialogl a cviceni k upevnéni pouzivani jazyka.

Na druhou stranu CLT zdlrazriuje vyznam komunikace ve vyuce jazyka a zaméruje se na rozvoj
komunikativni kompetence studentd, kterd zahrnuje nejen jazykovou kompetenci, ale také
sociolingvistickou a diskurzni kompetenci (Canale, 2014). CLT prosazuje pouZzivani
autentickych material( a dkoll, které odrazeji situace zrealného Zivota, a pomahaji tak
studentlim rozvijet jejich komunikaéni dovednosti. Cilem je, aby studenti byli schopni

smysluplné a efektivné pouZivat jazyk v rtznych socidlnich situacich.

Studie ukazaly, Ze prevracena vyuka, ktera klade dlraz na individualizovanou a interaktivni
vyuku, je slucitelnd jak s SLT, tak s CLT. Naptiklad Li, Y., & Qu, C. (2019) uvadéji, Ze prevracenou
vyuku lze efektivné wvyuzit v SLT, protoZze umoinuje studentim interagovat sjazykem
v rliznych kontextech a rozvijet jejich schopnost vhodné pouzivat jazykové funkce. Podobné
Mehring (2016) zjistil, Ze prfevracend vyuka mlZe podpofit rozvoj komunikativni kompetence
v CLT, protoZe studentlim poskytuje pfrilezitosti k autentickému a interaktivnimu pouzivani
jazyka.

Pfi prevracené vyuce maji studenti k dispozici vyukové materidly, jako jsou videa, ¢lanky
a podcasty, které mohou studovat pred hodinou. Do hodiny pak pfichazeji pfipraveni zapojit

se do interaktivnich aktivit a diskusi, které upevnuji to, co se naudili (Bergmann & Sams, 2012).

Tento pfristup je v souladu s SLT i CLT.
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3.1.3 Prevracena trida a student druhého jazyka

Prevracena trida je pfistup zaméreny na studenta, ktery mlze zlepsit vyuku jazykd tim,
Ze podporuje samostatnost, zohlednuje individudlni rozdily a podporuje zapojeni studenta
(Bergmann & Sams, 2014). Uspé&snost vyuky jazykd v kontextu prevracené vyuky mohou

ovlivnit nasledujici faktory:

Autonomie

Pfevracena tfida poskytuje studentim prileZitost pfevzit kontrolu nad procesem a tempem
uceni. Studenti mohou prochdzet materidly svym vlastnim tempem, kldst otazky a v pripadé
potfeby pozddat o vysvétleni. To mlzZe studentim pomoci rozvijet autonomii, ktera je

zakladnim aspektem Uspésného uceni se jazykiim (Balcikanli 2010).

Schopnost ucit se jazyky
Vlohy k uceni se jazyk(im se vztahuji k potenciadlu jednotlivce ucit se jazyk. Pfevracena vyuka
muze zohlednit individudlni rozdily ve schopnostech udit se jazyky tim, Ze studentim poskytne

materialy na miru a umozni jim pracovat vlastnim tempem (Gardner & Maclintyre, 1993).

Motivace
Motivace je pfi uceni se jazykiim klicovym faktorem (Dornyei, 1998). Pfevracena tfida muze
podpofit motivaci studentd tim, Ze jim poskytne autentické a poutavé materialy, podpofi

jejich aktivni ucast a vytvori podplrné ucebni prostiedi (Hung, 2018).

Afektivni faktory

Afektivni faktory, jako je uzkost a sebevédomi, mohou vyznamné ovlivnit uceni se jazyklm
(Ellis, 2012). Prevracena tfida muze sniZit Uzkost tim, Ze poskytuje podplrné a neohrozujici
ucebni prostredi, azvySit sebeulctu tim, Ze umozinuje studentim prevzit kontrolu

nad procesem a tempem uceni (Hao,2016).

Ochota komunikovat

Ochota komunikovat (Willingness to communicate, WTC) se tykd pripravenosti student(
pouzivat jazyk v komunikacnich situacich (Richards, 2015). Prevracena tfida mizZe podpofit
WTC tim, Ze poskytne studentlm pfilezZitosti k procvicovani pouzivani jazyka v autentickych

a interaktivnich kontextech, jako jsou diskuse v malych skupinach (Khosravani 2020).
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Prace ve skupinach

Pfevracena tfida muUze studentim poskytnout pfileZitosti k interakci s vrstevniky a zapojeni
do prace v malych skupindch (Bergman & Sams, 2012). To mize studentim pomoci
procvi¢ovat pouZivani jazyka v socidlnich kontextech, rozvijet jejich komunikaéni dovednosti

a zvySovat jejich motivaci (Ellis, 2012).

Vyuka zamérena na studenta
Prevracena vyuka je pristup zaméreny na studenta (Bergman & Sams, 2012). Tento pfistup
muze zlepSit vyuku jazyk( tim, Ze zohlednuje individudIni rozdily, podporuje autonomii

a angazovanost studentd a podporuje smysluplné interakce s jazykem (Alcén-Soler, 2009).

3.2 Tradicni zpusob vyuky jazyka

Povazuji za velmi dalezité vymezit termin “tradic¢ni zplsob vyuky”, se kterym pracuji dale
v hypotézach disertacni prace, abych odliSila prevracenou tfidu od béZzného vyucovani
anglického jazyka. V anglické pedagogické literatuie se pracuje s pojmem “a mainstream EFL
style” (Cook, 2013) pro popis obvyklého pojeti vyuky, kdy se studenti poprvé seznami's novym
obsahem v prezenéni vyuce, nejcastéji v podobé vykladu. Ndsledné studenti maji moznost
ve zbyvajicim ¢ase vyuky si novy obsah procvicit nebo upevnit pomoci riznych aktivit. Doma
si vypracuji aktivity/cvi¢eni, které se k novému obsahu vztahuji. Aktivity/cviceni, které
studenti vypracovavaji doma samostatné, jsou zaloZzeny na aplikovani nau¢eného obsahu
(Talbert, 2017b). Naopak aktivity, které studenti vypracovavaji v prezencéni vyuce, jsou
zamérené na porozuméni a zapamatovani. Stejny autor zdlraziiuje, Ze tradi¢ni model vyuky
(Talbert, 2017b) neni zddnou metodou nebo ucelenym konceptem, ale jedna se o zpUsob, jak

ucitelé vyuzivaji ¢as urceny pro prezencni vyuku.

Bézny koncept vyuzivany ve vyuce anglického jazyka se nazyva P-P-P z anglického Present-
Practice-Produce. Tento pfistup je zaloZzen na behavioristické teorii uceni a sklada se ze tfi

hlavnich fazi (Scrivener, 1994).
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Prezentovat Procvicit Tvofit
(Present) (Practise) (Produce)
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Obrazek 5: Schéma tradi¢niho pojeti vyuky P-P-P (zdroj: vlastni)
V prvni fazi (P1), fazi prezentace, ucitel predstavuje studentdm nové jazykové prvky, jako jsou
gramaticka pravidla, slovni zdsoba nebo vyslovnost, ¢asto prostiednictvim explicitniho vykladu
nebo kontextualizovanych prikladd. Ucitel vyklad nového obsahu studentim prezentuje
deduktivné, nabizi vysvétleni novych gramatickych nebo lexikalnich struktur, nebo induktivné,
studenti sami odvozuji pravidla a vyznamy z poskytnutych materiali. BEhem druhé faze, faze
praxe, se studenti zapojuji do fizenych cviceni, jako jsou opakovani, aby si upevnili porozuméni
a osvojili si nové jazykové prvky. Tato fdze je zamérena na dosazeni presnosti forem, aby
pozdéji mohla byt dosaZzena plynulost, a stdle vyZzaduje vysokou kontrolu ze strany uditele.
Nakonec, vetreti fazi, fazi produkce, studenti aplikuji nové nabyté jazykové prvky
v otevienéjSich a komunikativnich Ukolech, jako jsou rolové hry, diskuse nebo psani, coz je
povzbuzuje ktvofivému a spontdannimu pouZivani cilového jazyka. Cilem pfistupu PPP je
poskytnout systematickou a strukturovanou vyuku, kterda postupné buduje jazykové

dovednosti zaku a jejich jistotu v pouzivani cilového jazyka (Harmer, 2007).

Kritici PPP upozornuji, ze tento pfistup je velice rigidni aje zaloZen na predpokladu,
Ze posloupnost prezentace, procviceni a produkce postacuje k osvojeni si novych znalosti
a neni v souladu s realitou a flexibilni povahou uceni jazyka. Ackoli tento model mize vést
k ziskani znalosti, zpUsob, jakym k tomu dochazi, se neshoduje s tim, jak se lidé uci a jak proces

uceni probiha (Criado, 2013).

3.3 Technologie ve vyuce jazyku
V souvislosti s prevracenou tridou je velmi dualeZité vysvétlit pojmy tykajici se uplatnéni
technologii ve vyuce jazyk(. Prvni termin, Computer Assisted Language Learning (CALL), je

upotifebeny v souvislosti s pouzivanim pocitace ve vyuce anglického jazyka. Prvni aplikace
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pocitacd ve vyuce jazyk( v podobé fill-in-the-blank aktivit se datuji do obdobi od poloviny 80.
do 90. let minulého stoleti (Hockly, 1016, s. 14). Hockly ve své publikaci uvadi rozdéleni CALL

do tfech vyvojovych etap.

Prvnim stadiem bylo behavioristické pojeti CALL, kdy studenti vyplfiovali na pocitaci cvi¢eni
na gramatické jevy, slovni zdsobu avyslovnost. Aktivity byly vtéto dobé zamérené

na presnost, opakovani a memorovani a studenti neziskavali Zadnou zpétnou vazbu.

V druhé fazi CALLu, kterd se oznacuje terminem ,,otevieny CALL”, jiz dochazelo k interakci mezi
pocitatem a studentem a vychdazelo se z komunikativniho pfistupu uceni se cizim jazykim.
Posledni fazi je vyuzivani technologii ve vyuce jazyk( jako soucasti vyuky. Technologie je bézné
vyuzivana kinterakci mezi studenty a ucitelem ak praci s autentickymi texty, videi nebo

podcasty.

S nastupem vyuzivani mobilnich zafizeni ve vyuce jazyk(d a pouzivdni mobilnich aplikaci,
textovych zprav, videokonferenénich hovorl, kamery nebo fotoaparatu ve vyuce se zacal
pouZivat termin MALL, oznacujici Mobile-Assisted Language Learning (Yang, J. 2013). Studie,
které se vénuji problematice prevracené tfidy a MALL, se zaméfily na vyuzivani mobilnich
aplikaci jako je Instagram (Andujar & Cakmak, 2020) nebo Telegram (Amiryousefy, 2019).
Andujar et. al. (2020) zkoumali vyuziti mobilnich technologii v prevracené tfidé anglického
jazyka na stfedni Skole. Pedagogicky experiment zahrnoval dvé skupiny zak( stredni Skoly
(celkem 74 z4k(). Cilem experimentu bylo zjistit ndzor zakd na vyuzivani mobilniho zatizeni
v hodinach anglického jazyka. Vysledky studie ukazuji, Ze Zaci jako jeden z pfinosti MALL
v hodinach anglického jazyka vnimaiji vétsi zapojeni do vyuky. Zaroven ale néktefi zaci projevili
nespokojenost s problémy s wi-fi pfipojenim a také s obfasnou nesoustiedénosti zplisobenou
aktivitami na socialnich sitich. Autofi studie (Andujar et. al., 2020) na zakladé téchto zjiSténi
doporucuji v hodinach vyuzivat LMS (Learning Management System), které umozni zakim

pracovat bez toho, aby byli ruseni socialnimi sitémi.

3.4 Videa ve vyuce jazyku

Vyukova videa maji v prevracené tridé klicovou roli, jelikoZ to jsou pravé vzdélavaci videa,
ktera casto v prevracené tfidé nahrazuji vykladovou cast prezenéni vyuky. Videa jsou
zpracovdna, upravena a sdilena se studenty pred prezencni vyukou tak, aby je mohli

opakované sledovat dle vlastniho tempa.
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Prvni zminky o metodice vyuzivani videi ve vyuce anglického jazyka se datuji do roku 1983
(Goldstein, 2017), kdy byla vydana jedna z prvnich metodickych ptirucek pro vyuzivani videi
ve vyuce anglického jazyka. Vtomto obdobi bylo video vnimano jako pouhé vylepsSeni
zvukového zaznamu bez Zadné pridané vzdélavaci hodnoty (McKay & Forrest, 1993).
Na zacatku devadesatych let se pohled navidea proménil a videa zacala byt vnimana jako
efektivni nastroj do vyuky jazykd. Metodické priruc¢ky, které vznikaly vtomto obdobi,
obsahovaly soubor aktivit, které mély zacil aktivovat studenty béhem sledovani videi
(Goldstein, 2017)). Termin “aktivni divaci” pouZil ve své publikaci i Lonergan (1991), ktery
vysvétluje, Ze videa jsou efektivnim nastrojem ve vyuce jazykd jen v pripadé, Ze studenti jsou
aktivnimi divaky, tj. béhem sledovani videa odpovidaji na otazky, dopliuji slova do textu/vét

nebo si zapisuji klicové informace.

Pouzivani videi ve vyuce jazykd je jiz dlouho béZnou praxi asrozvojem socidlnich médii
a streamovacich platforem jako Netflix je jim vénovdna stale vétsi pozornost od uciteld
i studentU. Kaur (Kaur et. al, 2014, s. 33) uvadi, Ze "vétsina ucitell a studentl uznava, Zze video
je nejcastéji pouzivanou vzdéldvaci technologii ve vétSiné trid. Videa oZivuji pribéhy
prostiednictvim zvuku, akce a vizualnich prvkd." Kim (2015) potvrzuje, Ze videa jsou dobrym
nastrojem, jenZ nabizi studentlm s rlznymi ucebnimi styly mozZnost, jak obohatit své uceni.
Ucitelé si nejen mohou vytvofit svoje vlastni vyukovd videa nebo vyuzit videa, kterd lze nalézt
na socialnich platformach, jako je Tik-Tok. Yang (2020) provedl vyzkum zaméreny na 184
Cinskych stfedoskolaku a jejich vnimani videi na siti Tik-Tok. Vysledky studie ukazuji, Ze znacna
Cast respondentli mda k videim na Tik-Toku pozitivni vztah a povazuje je za skvély material
pro vyuku angli¢tiny, zejména pro zlepsSeni poslechovych akomunikaénich dovednosti
a obohaceni slovni zasoby. UcCitelé by si vSak méli davat pozor na to, jaky typ videi pro své
hodiny pouzivaji, a méli by vénovat pozornost Urovni angli¢tiny studentl. Napfiklad Kim (Kim,
2015, s. 22) navrhuje, Ze "ucitelé by méli zvazit vybér vhodnych videi, aby uspokojili zajmy

studentl a uroven jejich znalosti".

Kromé rdznych metodik, které byly vytvoreny, aby pomohly ucitelim jazyk( pracovat s videi,
existuje také rada studii, které prokazaly, Ze videa jsou ptfinosnym ndstrojem pro vyuku jazykd.
Kim (2015) provedla studii, jiZ se zucastnilo 86 studentl kurzu poslechu na korejské univerzité.
Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze studenti stfedné pokrocilé urovné angli¢tiny dosahli vyrazné

lepsSich vysledk( v testech. Z dalsi studie, ktera se zabyvala efektivitou videa oproti psanému
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textu (Batel 2014, s. 331), vyplyvd, Ze ,pouziti videa ve vyuce zlepsilo celkové porozuméni
obsahu ve srovndni s pouZzitim ¢teného textu". Kromé toho mohou byt videa také zdsadnim
nastrojem pro rozvijeni slovni zasoby nebo komunikac¢nich dovednosti. Kaur (2014) ve své
vyzkumné praci navic hovofi o dalSim vyuZiti videi ve vyuce anglického jazyka. Zminuje udrzeni
obsahu, autenticitu vyuky, kontextualizaci kultury (Kaur et. al, 2014). Vysledky studie
naznacuji, Ze videa pomdhaji studentiim dosdhnout lepSich vysledkl v pisemnych ulohach.
Dale videa pomdhaji studentim lépe kontextualizovat latku uciva a vlastnosti videi (zvuk,
animace) usnadnuji studentim Iépe hovofit o souvislostech (Kaur et. al, 2014). VyuZiti videa
ve vyuce jazyka ma dalsi pozitiva, napriklad vhodnost videi pro vSechny Urovné jazyka (Secules
et al., 1992), zlepSeni plynulosti v komunikaci (Mayer et al., 2020), lepsi studijni vysledky (Chiu
& Liu, 2005), zlepseni motivace (Nia et. al., 2022), prezentaci jazyka, tématu a informaci

(Laaser et.al.,2017).

Vyukova videa mohou mit také rliznd zpracovani a uditelé se mohou rozhodnout, zda vyuZziji
jiz existujici videa nebo vytvofi pro studenty videa vlastni. Druhou zminénou moznost preferuji
Bergamm & Sams (2012a), ktefi véri, Ze videa vytvorend samotnym ucitelem mohou posilovat
vztahy mezi ucitelem a studenty, a to tak, zZe studenti vnimaji ucitelovo vynalozené Usili a ¢as
na zpracovani videa. Zaroven studenti maji moznost byt s ucitelem stdle virtualné kontaktu

i mimo prezencni vyuku.

Pravdépodobné jednou z nejrozsahlejsich studii, ktera byla provedena v oblasti tvorby videi,
je studie Guo (2014). Vyzkumnici analyzovali 6,9 milioni videi, jeZ sledovali studenti
na platformach edX a MOOC. Cilem studie bylo zjistit, jaké vlastnosti vyukovych videi zvysuji

aktivizaci studenta.

Z analyzovanych dat vyplyvaji nasledujici faktory:
e |dealni délka vzdélavacich videi by méla byt max. 6 minut.
o Nejpoutavéjsi formatem je "talking head” ve stylu Khan-Academy.
e Studenti preferuji videa v neformalnim prostredi.
e  Ucitelé, ktefi nahravaji vyukové video, by méli mluvit pfirozené.

e Studenti radéji sleduji vzdélavaci videa nez pouhy zaznam z prednasek.

Brame (2016) ve své studii rozsifuje Guova (2014) zjiSténi a doporucuje nasledujici vlastnosti

vzdélavacich videi pro podporu aktivniho uceni:
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e pouZivani navodnych otazek,
e pouzivaniinteraktivnich prvkd,
e vytvoreni videa jako soucasti rozsahlejSiho domaciho ukolu,

e zaclenéni interaktivnich otazek do videa.

3.5 Dosavadni poznani v oblasti prevracené tridy ve vyuce anglického jazyka
Od roku 2013 zacinaji pedagogové a védci integrovat prevracené uceni do jazykovych kurzi
a prvni vyzkum prevracené tfidy na hodinach anglic¢tiny byl publikovan v roce 2014 (Webb
et.al., 2016). Nejvétsi pocet vyzkumnych studii v oblasti prevracené tridy byl zaznamenan
v roce 2018 (Turan & Akdag-Cimen 2020). Néktefi vyzkumnici ale pfiznavaji, Ze stdle existuje
velmi malo empirickych vyzkuma, které by se vénovaly zaclenéni prevracené tridy do hodin

anglického jazyka (Lee & Wallace, 2017 jak uvedeno Havrankova, 2020).

Zaroven autor Hung (2017, s. 83) vesvé vyzkumné praci vysvétluje, Ze pedagogové
humanitnich oboru stdle upfednostriuji induktivni metody vyuky a k pfevracené tridé se tak
nepriklanéji. Kostka a Brinks Lockwoodova (2015) wvysvétluji, Ze néktefi pedagogové
nevyuZivaji prevracenou vyuku, protoZze maji obavy z vyuzivani technologii a zpracovani

vyukovych videi.

Vyzkumy, které byly realizovany v oblasti prevracené tfidy v hodinach anglického jazyka, se
vétSinou zaméruji na postoje studentd k tomuto vyukovému modulu (Heyborne and Perrett,
2016). Nékteré vyzkumy dokladaji velmi dobré reakce studentd na vyuku v tomto formatu.
Guo (2017) ve svém c¢lanku hovofi o velmi pozitivni reakci studentt, napfr. 24 z 25 studentu
uvedlo, Ze sledovani vyukovych videi je bavilo vice nez vyklad, ktery je soucasti tradi¢ni vyuky.
Néktefi ucastnici vyzkumu také uvedli, Ze diky vyukovym videim si znatelné rozsitili slovni
zasobu a zlepsili poslechové dovednosti. Studenti (38 z 39) vyzkumu Leeové a Wallaceové
(2017) uvedli, Ze format prevracené tfidy vnimaji jako efektivni zplisob uceni se anglickému
jazyku (Havrankova, 2018). Predevsim ocenuji tato pozitiva: moznost zhlédnout vyukové video
opakované, lepsi domaci pripravu, lepsi interakci v hodinach. Negativni komentare ve stejné
studii byly pouze 4. Studenti projevili nespokojenost s tim, Ze doma na né nikdo nedohlizi
a Ze prevracena trida obnasi pfilis mnoho prace (Lee & Wallace, 2017). Andan (2017) uvadi,
Ze Ucastnici vyzkumu citili ze zacatku strach a nejistotu z nového formatu vyuky, ale béhem

vyzkumu ocenili ¢astéjsi interakci studentl a uditele ve vyuce (Havrankova, 2021).
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Koncept vyuky prevracené tfidy predstavuje efektivni format vyuky pfi vyuce viech jazykovych
dovednosti: psani (Salvador, 2021), mluveni (Tran, 2018), gramatiky (Webb & Doman, 2016)

a Cteni (Fahmi et.al, 2020).

Huang a Hong (2016) provedli experimentalni studii, které se zucastnilo 60 tchajwanskych
vysokoskolskych studenttl, aby zjistili dopad prevracené vyuky na komunikacni dovednosti.
Studie popsala, Ze studenti ve skupiné s prevracenou vyukou vykazali vyznamné zlepSeni
v oblasti mluveni avétsi ochotu komunikovat. Basal (2015) proved| pfipadovou studii
s 24 uciteli anglického jazyka v Turecku, ktefi se pfipravuji na své zaméstnani, a analyzoval
jejich vnimani modelu prevracené vyuky. Z vysledk( vyplynulo, Ze studenti se domnivaji,
Ze prevraceny pristup k vyuce usnadiuje jejich procvi€ovani a zapojeni do mluvnich aktivit,

coz vede ke zvySeni sebedlveéry a plynulosti.

Hung (2015) zkoumal ucinky prevracené vyuky na porozuméni poslechu, seberegulaci
a motivaci u45 tchajwanskych vysokoskolskych studentl. Kvaziexperimentdlni studie
odhalila, Ze studenti v prevracené tfidé zaznamenali vyznamné zlepSeni v porozuméni
poslechu a seberegulaci a také zvySeni motivace. Allaser (2017) proved| experimentalni studii
se 48 saudskymi vysokoskolskymi studenty EFL s cilem zjistit dopad modelu prevracené vyuky
na poslechové dovednosti a metakognitivni uvédomeéni. Vysledky ukazaly, Ze studenti
ve skupiné s prevracenou tfidou vykazovali vyznamné zlepSeni poslechovych dovednosti

a metakognitivniho uvédoméni ve srovnani s kontrolni skupinou.

Zainuddin a Perera (2019) poutzili kvaziexperimentalni design s 80 indonéskymi stfedoskolaky
k posouzeni dopadu prevracené vyuky na porozuméni c¢tenému textu. Vysledky ukdzaly
vyznamné zvyseni skore v oblasti porozuméni ¢tenému textu u skupiny s pfevracenou vyukou

ve srovnani s kontrolni skupinou.

Alsowat (2016) provedl kvaziexperimentdlni studii, které se zucastnilo 60 saudskych
vysokoskolskych studentl EFL, aby zjistil dopad prevracené vyuky na psani. Studie zjistila,
Ze studenti ve skupiné s prevracenou tfidou vykazovali ve srovnani s kontrolni skupinou
vyrazné lepsi vykony v psani, zejména v organizaci a koherenci textu. Fathi & Rahimi (2020)
provedli smiSenou studii se 40 irdnskymi studenty EFL, v niz zkoumali vliv pfevracené vyuky
na plynulost, presnost a komplexnost psani. Vysledky ukazaly, Ze studenti ve skupiné
s pfrevracenou vyukou prokazali vyznamné zlepSeni v téchto aspektech psani ve srovnani
se skupinou s tradi¢ni vyukou.
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Turan a Akdag-Cimen (2020) vypracovali podrobnou systematickou analyzu 43 ¢lankd
publikovanych v obdobi 2010 a 2018 v databazich ERIC, které se tykaly problematiky
prevracené tridy ve vyuce anglického jazyka. Vysledky jejich Setfeni ukazuji, Ze pocet
vyzkumnych praci zaznamenal nejvétsi narlst v roce 2018, kdy bylo publikovano celkem

23 ¢lanka. Stejni autofi ve své prehledové studii uvadéji (Turan & Akdag-Cimen 2020):

e Nejcastéjsi realizované vyzkumy byly smisené (19 ¢lank() a kvantitativni (18 ¢lanka).

e  Pfevdaind ¢ast ¢lankl byla zaméfena na vysokoskolské studenty (85% ¢lanku).

e Celkem 23 ze 43 ¢lank( bylo zaméfeno vyhradné na jazykové dovednosti mluveni,
¢teni, poslech a psani.

o Celkem 21 ze 43 ¢lankd popisuje vyuziti pedagogického experimentu (pretest
a posttest) k ziskani dat. Osmnact z téchto studii dokladaji, Ze pfevracena trida je

efektivni metodou ve vyuce anglického jazyka.

Zavéry vyzkum v oblasti prevracené tridy v hodinach anglického jazyka nejcastéji upozornuji

na nasledujici vyhody a nevyhody (Havrankova, 2020):

Vyhody:

e vytvoreni c¢asového prostoru kdiskuzi andslednému prohloubeni znalosti
probiraného ucdiva (Guo, 2017),

e centrem ucebniho procesu se stavaji studenti a obsah uciva (Mehring, 2016),

o celkové zlepSeni v anglickém jazyce (Kawinkoonlasate, 2019c),

e  (astéjsi pritomnost studentl na seminarich (Lee & Wallace, 2017),

e  vySSiskore v testech zamérenych na pisemny projev (Andan, 2017),

e technologie a aktivity umoznuji formativni hodnoceni student(i (Bauer-Ramazani et
al., 2016),

e |epsispoluprace studentl v hodinach (Bakla, 2018).

Nevyhody:
e Casova narocnost (Bauer-Ramazani et al., 2016),

e studenti vnimaiji tento princip jako vétsi zatéz na domadci ptipravu (Andan, 2017).

3.6 Shrnuti
Kapitola predstavuje teoreticka vychodiska pro pfevracenou tfidu, ktera jsou popsana
od obecnych psychologickych a pedagogickych teorii az po teorie vztahujici se k vyuce jazyka.
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Prvni ¢ast se zabyva behaviorismem a zkoumd jeho vztah k tradi¢ni vyuce ve ttidé a k ziskavani
faktickych znalosti a dovednosti. Dalsi ¢ast se vénuje pedagogickému konstruktivismu, ktery
klade dliraz na aktivni uéeni, spoluprdci a konstrukci znalosti samotnymi studenty. Poté je
rozebrana Bloomova taxonomie, ktera se zaméruje na kognitivni procesy zapojené do uceni
arlzné Urovné porozuméni. Nasledné je zkoumdna koncepce zvladnuti uciva, ktera
zdlrazniuje myslenku, Ze vSichni studenti mohou dosdahnout zvladnuti uciva, pokud jim budou
poskytnuty priznivé podminky pro uéeni a moznost udit se vlastnim tempem. Obecnou ¢ast
uzavira ramec pro online vyuku COlI, ktery zdUrazfiuje vyznam socialni interakce, kognitivniho
zapojeni a ptitomnosti ucitele v online vzdélavacim prostiedi.

Vyznamnou podkapitolou je osvojovani druhého jazyka, v niz se zkoumaji jedine¢né aspekty
a strategie spojené s osvojovanim druhého jazyka. Poté jsou diskutovany strategie vyuky
jazykd, které zahrnuji rGizné ptistupy a techniky pro efektivni vyuku jazykd. Uloze technologii
ve vyuce jazyk(l je vénovana samostatna podkapitola, kterd zd(razriuje zpUsoby, jakymi
mohou technologie obohatit zkusenosti s u¢enim a vyukou jazyk(l. Nakonec se prace zabyva

nejnoveéjsimi studiemi provedenymi na téma prevracené vyuky a zahrnuje vysledky vyzkumu.
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4 Vymezeni vyzkumného problému, cile a vyzkumné otazky
Vyzkumnym problémem pro disertacni praci je dopad modelu prevracené tfidy v online
prostfedi s vyuzitim digitdlnich technologii pfivyuce anglického jazyka navysoké Skole
v Ceském prostredi. Hlavni cilem prfedkladané prace je:

Zjistit, jak vyuZiti modelu prevracené tfidy v online prostiedi svyuzitim digitalnich
technologii ovliviiuje studijni vysledky a rozvoj jazykovych dovednosti pfi vyuce anglického

jazyka na vysoké skole.

4.1 Dilci cile vyzkumu

Hlavni cil je ddle rozdélen do dvou dilcich cil(, které prispivaji k naplnéni cile hlavniho:

C1: Identifikovat dopad modelu prevracené tfidy v online prostfedi s vyuzZitim digitalnich

technologii na studijni vysledky student( ve vyuce anglického jazyka na VS.

C2: Zjistit, jak studenti vnimaji model pfevracené tfidy v on-line prostfedi s vyuzitim digitalnich

technologii z pohledu jeho dopadu na rozvoj svych jazykovych dovednosti.

4.2 Vyzkumné otazky

Na zakladé vyzkumného problému a cil(i jsem si stanovila tyto hlavni vyzkumné otazky:

Ola: Jak ovliviiuje realizace modelu prevracené tridy v online prostiedi s vyuzitim digitalnich
technologii studijni vysledky studentii vysoké Skoly Ve srovnani s tradicnim pristupem Ve vyuce?

Ol1b: Lisi se dopad prevracené tridy v online prostiedi s vyuzitim digitalnich technologii
na studijni vysledky studentii v jednotlivych jazykovych dovednostech - poslech, pouziti jazyka,
Cteni a psani?

O2a: Jak studenti vnimaji model prevrdcené tridy v on-line prostredi s vyuzitim digitdlnich
technologii z pohledu jejiho vlivu na rozvoj jazykovych dovednosti studentu?

O2b: Které aspekty realizace modelu prevrdcené tfidy v on-line prostredi s vyuZitim digitdlnich

technologii jsou z pohledu studentt pro rozvoj jazykovych dovednosti studentu klicové?

4.3 Hypotézy pro kvantitativni ¢ast hlavniho vyzkumu
V ramci pedagogického experimentu, ktery byl realizovan s vyuzitim kvantitativnich metod,

jsem na zdkladé studia predchozich dostupnych vyzkumu a literatury k tématu prevracené
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tfidy formulovala hypotézy pro kvantitativni ¢ast vyzkumu. Pro kvalitativni ¢ast vyzkumu
hypotézy stanoveny nebyly, jelikoZ testovani hypotéz neni nezbytnou soucdsti kvalitativniho

vyzkumu (Agius, 2013).
Ve vztahu k vyzkumné otazce Ola jsem stanovila nasledujici hypotézu:

H1a: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tiidy v online prostiedi s vyuzitim
digitdlnich technologii, dosahuji lepsich studijnich vysledkt nez studenti vyucovani tradi¢nim

zpusobem.
Ve vztahu k vyzkumné otazce O1lb jsem stanovila nasledujici hypotézy:

H2: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu pfevrdcené tfidy v online prostredi s vyuzitim
digitdInich technologii, dosahuji lepsich studijnich vysledk( v jazykové dovednosti -poslech nez

studenti vyucovani tradi¢nim zplsobem.

H3: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tridy v online prostredi s vyuZitim
digitdlnich technologii, dosahuji lepsich studijnich vysledk( v jazykové dovednosti pouZiti
jazyka neZ studenti vyucovani tradi¢nim zplsobem.

H4: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tridy v online prostredi s vyuzitim

digitdlnich technologii, dosahuji lepSich studijnich vysledki v jazykové dovednosti ¢teni nez

studenti vyucovani tradic¢nim zplsobem.

H5: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tridy v online prostredi s vyuzitim
digitdlnich technologii, dosahuji lepsich studijnich vysledkt v jazykové dovednosti psani nez

studenti vyucovani tradicnim zplsobem.
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5 Metodologie vyzkumu

5.1 Vyzkumny design/Faze vyzkumu

Na zakladé teoretickych vychodisek a resersi jiz realizovanych vyzkumu v oblasti vyukového
modelu prevracené tfidy byl pro disertacni praci zvolen sekvenéni smiSeny typ vyzkumu,
zaloZeny na implementaci kvantitativnich i kvalitativnich metod (Castro et al., 2010). SmiSeny
vyzkum se v mnoha oborech stava stale populdrnéjsim (Nassaji, 2015). Kvalitativni vyzkum lze

pouzit jako doplnék kvantitativniho vyzkumu, nebot umoznuje hlubsi pochopeni kontextu

a vyznamu ciselnych udajt (Creswell, 2007).

Vyzkum byl rozdélen na nékolik fazi. V prvni fazi vyzkumu bylo provedeno pfipravné Setfeni
v seminafi Hospodarska angli¢tina 1. Cilem Setfeni bylo zjistit ndzory studentli na vyukova
videa, a zpracovana v aplikaci EdPuzzle. Ziskand data z pfipravného Setteni pfispéla k samotné
tvorbé vyukovych videi, kterda byla stéZejni soucasti hlavniho vyzkumu ve vyuce

v experimentalni skupiné.

Hlavni faze vyzkumu zahrnovala pedagogicky experiment a polostrukturované rozhovory.
Tato kombinace byla zvolena pro komplexnéjsi porozuméni zkoumané problematice.
Pedagogické experimenty nabizeji pfimou osobni zkusenost ahodnoceni vzdélavacich
strategii, zatimco rozhovory maji potencidl prinést hlubSi porozuméni zkusenostem
a perspektivdm studentl (Bergman, 2008). SmiSeny vyzkum nabizi pfilezitost kombinovat
kvantitativni a kvalitativni pristup a poskytuje tak nejen potvrzujici, ale ihloubkové
a komplexni vysvétleni zkoumaného fenoménu (Lewthwaite & Nind, 2016). Zaroven umoznuje
ziskat potvrzeni vysledkl kvantitativnich analyz a soucasné rozvinout hloubkové porozuméni
na zakladé kvalitativnich dat (Lewthwaite & Nind, 2016). Kombinace pedagogickych
experimentl arozhovorl je idedlni k ziskani ucelenéjS$iho obrazu o Ucinnosti vzdélavacich
strategii a jejich dopadu na studenty (Creswell, 2007). Navrzeny design vyzkumu shrnuje

nasledujici obrazek.
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Obrazek 6: Faze vyzkumu (zdroj: vlastni)
5.2 Obecny popis pouzitych vyzkumnych metod

5.2.1 Pedagogicky experiment (pretest a posttest)

Pricha akol. (str. 63, 2001) ve své publikaci definuji experimentalni vyzkum jako ,druh
empirického vyzkumu pouZivajici experiment”. Pedagogicky experiment vyuZivajici pretest
a posttest je casto pouzivanou metodou vyzkumu v oblasti vzdélavani (Walker, 2013).
Vyzkumnici tuto metodu vyuzivaji za ucelem zjisténi ucinnosti vybrané metody nebo postupu,
kdy porovndvaji zmény ve znalostech a dovednostech ucastnikli experimentu pred a
po aplikaci nového postupu (Cohen et al., 2013). Pfi pouziti této metody by vyzkumnici méli
zajistit peclivé navrieni pretestu a posttestu a nasledné pouzit vhodné metody statistické

analyzy (Cohen et al., 2013).

5.2.2 Dotaznik

Dotaznik Se fadi mezi nejpouzivanéjsi metodu sbéru dat pro ziskani informaci respondentt
v kratkém casovém obdobi (Chraska, 2007). Cilem dotazniku je zjistit informace
od respondent(l, které se tykaji vnéjsich (nazory) nebo vnitfnich jevl (postoje, pocity)
(Gillham, 2008). Respondenti odpovidaji zpravidla pisemné napredem pripravené
a formulované otazky. Kritici dotaznikovému Setreni vytykaji, Ze respondenti odpovidaji podle

toho, jak sami sebe vnimaji, nikoli podle toho, jaci jsou (Beatty et al., 2019).

Otazky obsaZzené v dotaznicich mohou byt formulovany nékolika zpUsoby, a to jako otazky
oteviené nebo uzaviené. Oteviené otdzky nabizeji respondentovi prostor vyjadfit se
k danému tématu na zakladé jeho vlastnich postojd. Na druhé strané uzaviené otazky pracuji
s jasné vymezenymi moznostmi, kam muZze respondent smérovat svou odpovéd. Otazky jsou
také formulovany s cilem zjistit fakta, znalosti, minéni, postoje nebo motivy respondentua.

Jednotlivé polozky v dotazniku by mély byt jednoznacné a srozumitelné formulovany. Tv(rci
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dotaznikll by se také méli vyhnout pouZivani otazek, které nabddaji respondenta k urcité

odpovédi.

Kazdy dotaznik by mél také spliovat poZadavky na kvalitu a méfeni dotazniku. Mezi tyto
poZadavky radime: validitu, reliabilitu a prakti¢nost. Validitu dotazniku zajisti konzultace
s experty na danou problematiku, ktefi navrhnou nebo doporuci modifikaci polozek. Polozky
dotazniku by také mély byt formulovany v souladu s vyzkumnymi otdazkami a hypotézami.
Reliabilitu dotazniku oSetfi formulace jednotlivych dotazli (Chrdska, 2007). K ziskani
pravdivéjSich adajl je dllezité nastavit dotaznik takovym zplsobem, aby respondenti

odpovidali anonymné.

Polozky v dotazniku popisuji rlizné typy znakl (proménnych) jako jsou napfiklad znaky
nominalni (napf. vék), porfadové, intervalové a pomérové. Pfi zpracovani dat je dllezité
provést kategorizaci jednotlivych odpovédi, tj. tfidy znak(, které se dale kdduji. Ke kazdé
poloZce a kategorii je tak pfifazeno Ciselné oznaceni. Poslednim krokem je samotné ttidéni,

béhem kterého vyzkumnici zjistuji spoleéné znaky.

5.2.3 Polostrukturované rozhovory

V kvalitativnim vyzkumu je rozhovor jedna z metod sbéru dat (Svaficek et.al., 2007).
Polostrukturované rozhovory jsou jednim ztypu hloubkového rozhovoru, které vychazi
z pfedem sestavenych témat a otazek (Svafi¢ek et.al., 2007). Gubrium a Holstein (2002)
uvadéji, ze polostrukturované rozhovory jsou velmi uzitecné pro sbér hloubkovych dat,
protoZze umoznuji vyzkumnikim ziskat hlubsi pochopeni perspektiv uUcéastnikd vyzkumu.
Na zakladé polostrukturovanych rozhovorl se vyzkumnici mohou zaméfit na ziskani
konkrétnich odpovédi tykajicich se uréitych témat. Dale béhem rozhovoru vznikd prostor
pro rozvinuti daného tématu a vyzkumnik tak ziska data ohledné perspektivy respondentt
(King & Horrocks, 2010). Vyzkumnik mGze k metodé rozhovoru pfistupovat dvéma zpUsoby.
Jednim je vnimat interview jako nastroj pro ziskani informaci o skute¢nosti a druhy je rozhovor
jako spoluprace, kde tazatel navazuje kontakt s respondentem a béhem rozhovoru sdili svoje
nazory po pohled nadanou problematiku (Gubrium and Holstein, 2001, jak zminéno
v Svaficek et.al., 2007). Pfed samotnym rozhovorem je klicové peclivé zvolit a formulovat

otazky a témata k dosazeni cild vyzkumu (Brinkmann, 2013).
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Svaficek a kol.. (2007) ve své publikaci pFedstavuji rGizné druhy otazek, které by mél kazdy

polostrukturovany rozhovor zahrnovat:

Uvodni otazky
Uvodni otazky by mély respondenta sezndmit scilem rozhovoru. Otazky by mély byt

jednoduché a jejich zamérem je vytvoreni pfijemného a bezpecného prostredi.

Hlavni otazky

Hlavni otazky jsou formulované nazdkladé témat, které jsou stéZejni pro stanoveny cil
vyzkumu. V Zadném pfipadé tyto otazky nesmi byt ndvodné, nekonkrétni nebo konfrontacni.
Hlavni otdzky se zpravidla rozdéluji na zadkladni vyzkumné otazky (ZVO), které se dale vétvi
na specifické vyzkumné otazky (SVO) a tazatelské otdzky (TO). Otazky by nemély byt kladeny

odbornym jazykem, ale naopak jazykem srozumitelnym pro dotazovaného.

Navazujici otazky

Navazujici otdzky jsou takové otdzky, které tazatel vyuZivd ktomu, aby respondent mohl
ve své odpovédi jit do hloubky, pfedevsim v otazkach tykajici se témat spjatych s vyzkumem.

Nepfimé otazky

Cilem neprimych otdazek je, aby se respondent projektoval do jiné role.

Dynamické otazky

Dynamické otazky maiji za cil motivovat respondenta k vypravéni a odlehdit pripadné napéti

béhem rozhovoru.

Ukoncovaci otazky
Smyslem ukoncovacich otazek je uzavreni celého rozhovoru. Vyzkumnik by mél respondentovi

podékovat za jeho ¢as a seznamit ho s dalSim postupem pfi analyze ziskanych dat.

Rozhovory mohou byt realizovany s jednotlivci nebo skupinami a mély by byt nahravany, aby
mohly byt ndsledné porovndvany perspektivy jednotlivych ucéastniki (Brinkmann, 2013).
Vyhodou této metody je ziskani detailnich informaci a perspektiv od jednotlivych Gcastnikd
vyzkumu. Diky minimalni variabilité otazek v polostrukturovaném rozhovoru se snizuje riziko
ziskani rozdilnych dat ve vypovédich (Hendl, str. 6, 2005). Nevyhodou je ¢asova narocnost,
kterou predstavuje samotné vedeni rozhovor(, prepis a analyza, ale také omezeni otazek

na predem formulovana témata a omezeni ziskani informaci od respondentl (Hendl, 2005).
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5.2.4 Tematicka analyza

Tematickd analyza je metodou interpretace kvalitativnich dat, zamétujici se na identifikaci
témat. Tato metoda je ¢asto nedocenéna (Braun & Clarke, 2021) a obcas je povazovdna
za prili§ jednoduchou. Zaroven je tematickd analyza velmi populdrni a vyuzivana v ramci
raznych vyzkumnych pfistupl (Neuendorf, 2018). Tematickd analyza ma vyhodu ve velké
flexibilité, jelikoz mlze zahrnovat rizné epistemologické pozice aneni vdzana na Zadny
teoreticky ramec. Teoretickd volnost ji ¢ini velmi pruznou a uZite¢nou vyzkumnou metodou,
kterd dokaze poskytnout detailni a bohaty vyklad dat, ato s ohledem na rlizné moznosti

interpretace (Guest et al., 2012)

Z kriticko-realistické perspektivy tematickd analyza uzndva, Ze lidé si vytvareji vyznamy
ze svych zkuSenosti aZe SirSi socidlni kontext ovliviiuje tyto vyznamy prostfednictvim
materidlnich a dalSich omezeni reality. Tento pfistup umoZniuje interpretaci socialnich
a psychologickych faktord, které se objevuji v celém souboru dat, coz je jednim z hlavnich

pfinos( tematické analyzy (Braun a Clarke, 2006).

Tematickd analyza umoziuje identifikovat, analyzovat, organizovat a popsat témata
v kvalitativnich datech, ato jak jako samostatna metoda, tak ijako soucédst napfiklad
zakotvené teorie (Braun & Clarke, 2006). V literatufe Ize najit mnoho prikladl, kde byla tato
metoda Uspésné vyuzita, napriklad v oblasti psychologie, sociologie, nebo vyzkumu zdravi

(Nowell et al., 2017).

Téma muzZeme definovat jako vyznamovy vzor v datovém materiadlu, ktery je relevantni
pro vyzkumnou otazku a interpretaci dat (Guest et al., 2012). Cilem tematické analyzy je
identifikovat, popsat ainterpretovat tato témata, kterd jsou ziskdna systematickym
kddovanim a kategorizaci dat (Braun & Clarke, 2006). Vysledkem této analyzy jsou tedy
témata, kterd umozZnuji strukturovat aorganizovat vyznamovy obsah dat vsouladu
s vyzkumnym cilem a otdzkami (Guest et al., 2012). Kédovani, které je klicovou soucasti
tematické analyzy, je proces hledani aidentifikace kédd (Braun & Clarke, 2021). Braun &
Clarke (2021) povazuji kédy za stavebni kameny témat a oznacuji je terminem ,analyticka
jednotka“. Na druhé strané témata, ktera vznikaji na zakladé jednotlivych kédl, mohou byt
vysledkem popisného shrnuti oblasti, jez se v analyzovanych datech opakuji. Témata mohou

byt také vytvorena na zakladé podobnych vzorl (z angl. shared-meaning patterns) (Braun
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& Clarke, 2021). Témata v kvalitativnich datech se nevyskytuji samy o sobé, ale aktivné je

vytvari vyzkumnik po systematické praci s daty (Nowell et al., 2017).

Tematickd analyza predstavuje vylepsSeni azdokonaleni obsahové analyzy aje vyuzivana
napfi¢ rlznymi obory (King & Brooks, 2021). V této metodé se uplatiuji rdzné pfistupy,
napr. Framework analysis, Matrix analysis nebo Template analysis (King, 2024), akazdy
z téchto pfristupu se lisi v procesu kddovani a tématem (Braun & Clarke, 2021, s. 229). Vyznam
tematické analyzy pfi vyzkumu zdUrazruji Nowell et al. (2017), ktefi upozornuji na dlilezitost
detailniho popisu jednotlivych krok(i této metody a najeji nedilnou soucdst pfitvorbé

vyzkumného projektu. Timto zplsobem je zarucena vysoka divéryhodnost vysledkd vyzkumu.

V kontextu tematické analyzy se mlZeme setkat s pojmem reflexivni tematicka analyza,
znamou také jako Reflexive TA (Thanalingam, 2022). Reflexivni tematickd analyza vychazi
z pfredpokladu, Ze kazda kvalitativni analyza by méla obsahovat reflexi vyzkumnika (Braun
& Clarke, 2019a). Tato reflexe by méla zahrnovat nejen prdci samotného vyzkumnika, ale
i jeho vyzkum a proces analyzy dat (Nowell et al.,, 2017). V praxi znamena reflexe, Ze
vyzkumnik prabéziné reflektuje své myslenky, ocekavani, rozhodnuti a kroky béhem celého
vyzkumu (Guest et al., 2012). Takovy vyzkumnik si klade otdzky tykajici se svého pfistupu,
postupu a celkového prabéhu vyzkumu a zaznamenava si je do deniku vyzkumnika (Braun &

Clarke, 2021).

Proces tematické analyzy
Proces tematické analyzy neni metodou, ale pfistupem, ktery se vyuZiva pfianalyze

kvalitativnich dat. Tento proces se sklada z Sesti krokd, jak je uvedeno v literature:

1. Seznameni se sdaty — v této fazi vyzkumnik prochdzi ziskana data v podobé prepisu
rozhovor( a opakované se s nimi seznamuje. Je dllezZité, aby se vyzkumnik ponofil do dat

a seznamil se s hloubkou a Sifkou obsahu dat.

2. Kédovani — jakmile je vyzkumnik obeznamen s daty, mohou byt identifikovany inicialni
kody. Boyatzis (1998) popisuje kdd jako "nejzakladnéjsi segment nebo prvek surovych dat
nebo informaci, ktery Ize ptistupné uchopit v souvislosti s fenoménem" (Boyatzis, 1998, s. 63).
V této fazi tematické analyzy dochazi k systematické praci s daty a ptifazovani popisi pomoci
kodl. Existuji dva pristupy kddovani, ato induktivni a deduktivni. V induktivnim pristupu

vyzkumnik pracuje s daty asnaZi se pochopit jejich vyznam bez odkazovani se na teorii.
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Naopak v deduktivnim pfistupu vyzkumnik vychdzi z teorie, kterd mu pomdha v interpretaci
dat atvorbé kodh. Kédovani se dale déli na sémantické a latentni. Sémantické kdédovani
vyuziva predem definovanych kategorii a pfifazuje kédy na zakladé explicitniho vyznamu
v datovém materidlu. Na druhé strané latentni kédovani nevyuZivd predem definovanych

kategorii a hleda skryty vyznam a souvislosti v datech (Braun & Clarke, 2006; Boyatzis, 1998).

3. Generovani prvnich kédu — v této fazi vyzkumnik zacina identifikovat vzorce kddl napfic

daty a aktivné je sdruzuje na zdkladé spole¢ného vyznamu.

4. Vytvareni a pfezkoumdvani témat — Ctvrtd faze spociva v tfidéni kddl do potencialnich
témat, pfi kterém je uziteCnd tematickd mapa, ndpomocnd k prvotnimu pfifazovani kéda.
V této fazi vyzkumnik znovu kontroluje vSechny zakédované ¢asti a vytvari témata. Vyzkumnik

by mél premyslet o vztahu mezi tématy a existujici teorii o dané problematice.

5. Doladéni, definovani apojmenovani témat — tato faze spociva v upresnéni témat
a subtémat. Pfi zkoumadni a upfesnéni témat se vyzkumnik snaZi zjistit, co jednotliva témata
vypovidaji o analyzovanych datech. Zde je dualezité vybrat Ucinny a presny nazev pro kazdé
téma. Téma mlzeme definovat jako vyznamovy vzor v datovém materialu, ktery je relevantni
pro vyzkumnou otazku a interpretaci dat (Braun & Clarke, 2006). Cilem tematické analyzy je
identifikovat, popsat ainterpretovat tato témata, kterd jsou ziskdna systematickym
kédovanim a kategorizaci dat (Nowell et al., 2017). Vysledkem této analyzy jsou témata, ktera
umoZziuji strukturovat a organizovat vyznamovy obsah dat v souladu s vyzkumnym cilem
a otazkami (Guest et al., 2012). V reflexivni tematické analyze je téma urcity vzor podobného

vyznamu, organizovaného okolo centralniho konceptu.

6. Sepsani vysledkl — cilem této faze je spojit analytické vypravéni s pdsobivymi a vystiznymi
ukazkami dat, aby bylo vyprdvéni o datech soudriné a presvédcivé azaroven odpovidalo

vyzkumné otdzce.

Prabéh reflektivni tematické analyzy neni linearni, nybrz vyzkumnik opakované reflektuje

jednotlivé kroky.

5.3 Filozoficka vychodiska vyzkumu
Literatura upozornuje, Ze filozofické pohledy vyzkumnika maji vliv na celkovou koncepci
vyzkumu, tj. vybér vyzkumnych otazek, metod sbéru a analyzy dat ainterpretaci vyzkumu

(Hendl, 2005). Vyzkumnik je vidy do urcité miry ovlivnén tim, jak vnima socialni svét kolem
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sebe (ontologie) a zda je realita objektivni nebo zda je modifikovana vnimanim a zkusenostmi
vyzkumnika. Existuje nékolik ontologickych pozic, které se lisi k pristupu k realité. Mezi tyto
pozice fadime realismus (Tebes, 2005), kriticky realismus (Pilgrim, 2014) a relativismus

(Parker, 1998).

Vyzkumnik je béhem vyzkumu také ovlivnén zdroji vlastniho poznani (epistomologie)
(Hendl, 2005). Epistemologické pozice reflektuji predpoklady otom, co je povaiovano
za smysluplné a platné pozndni a jak takové poznani mlze byt ziskdvano (Braun & Clarke,

2021).

Mezi epistemologické pozice patfi napt. (post)pozitivismus (Panhwar, 2017), kontextualismus

(Pettigrew, 1985) nebo konstruktivismus (Willig, 2016).

K vyzkumu jsem se rozhodla pfistoupit s optikou kritického realismu, protoze véfim, ze cesta
za poznanim pravdy a skutecnosti neni pfimocard. NasSe poznani pravdy a skutecnosti je
vhimdano skrze naSe zkuSenosti a chapani reality, které jsou zprostfedkovany pomoci jazyka
a kultury (Easton, 2010). Nase vnimani reality také ovliviiuji nase zkuSenosti vychazejici
ze socidlni interakce sjinymi jedinci (Pilgrim 2014). Kriticky realismus pohlizi na pravdu
z riznych perspektiv a na zakladé rlznych interpretaci, kde jazyk a kultura hraji klicovou
Ulohu. Vyzkumnik je soucdst svéta areality, kterou chce pochopit (Easton, 2010).
Z epistemologického hlediska vnimam predklddany vyzkum na zakladé kontextudlni teorie (z
angl. contextualism) (Pepper, 1942), podle niz nemizeme zkoumat jedince izolované, ale vidy
s ohledem nadany kontext. Dle kontextudlni epistemologie nemUiZeme poznani oddélit
od ¢lovéka, hodnoty vyzkumnika a jeho ciny totiZz do jisté miry formuji jeho poznani. Toto
pojeti klade navyzkumnika velké naroky. K vyzkumu musi pfistupovat reflexivné, aby se

vyhnul pfipadnym zkreslenym vysledkim.

Od zadatku vyzkumu jsem se snazila najit odpovéd na vyzkumné otazky v souvislostech
avdaném kontextu, zaroven jsem neméla pfedem stanovena ocekdvani o vysledcich
kvalitativniho vyzkumu, kterd by mohla ovlivnit jeho pribéh a vysledky. Mym cilem bylo co
nejpresnéji popsat pribéh a vysledky vyzkumu, zaroven si uvédomuiji, Ze interpretace jejich
vysledk( bude ovlivnéna kontextem vyzkumu a také vztahy mezi mnou i studenty, jelikoz jsem
byla jedna z vyucujicich. Predkladany vyzkum byl velice jedine¢ny idiky skutecnosti, Ze
probihal béhem pandemie Covid-19. Ztohoto dlvodu nebude pro dalsi vyzkumniky
jednoduché replikovat tento vyzkumny zamér ve stejném kontextu. Na respondenty nahlizim
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jako na jedince, ktefi sdileli své zkuSenosti, pocity a nazory na prevracenou tfidu, které jsem
objektivné zaznamendvala ainterpretovala. Béhem celého kvalitativniho vyzkumu jsem

opakované reflektovala cely proces a interpretaci dat s cilem vyhnout se zkresleni vysledk.

5.4 Pripravna cast vyzkumu

Pfed zahdjenim samotného vyzkumu bylo nutné zajistit, Ze vyucujici experimentalnich skupin
budou schopni realizovat vyuku vreZzimu prevracené tfidy v dostadujicim standardu
a s vyuzitim modernich nastroji (vyukova videa) v odpovidajici kvalité. Proto byly pro vyuku
experimentalnich skupin vybrany vyhradné vyskolené lektorky (dvé experimentalni a dvé
kontrolni skupiny vyucovala autorka disertacni prace a z divodud kontroly nastavenych metod
byla pro zbyvajici dvé skupiny oslovena dalsi lektorka, kterad vyucovala seminar Hospodarska
angli¢tina). V roce 2020 absolvovala autorka disertacni prace online kurz Flipped Learning 3.0.
Certification Level, ktery byl organizovan sdruzenim Flipped Learning Global Initiative
a v lednu 2021 ¢tyrtydenni online workshop Using the Synchronous Online Flipped Approach
(SOFLA) v ramci Electronic Village Online, pofadany mezinarodni organizaci ucitell anglického
jazyka TESOL (Teaching English to Speakers of Other Languages). V prabéhu prosince 2020
aledna 2021 proskolila autorka disertaéni prace druhou lektorku, kterda se do vyzkumu

zapojila, oblasti prevracené tridy a konceptu SOFLA.

Taktéz byla zpracovdna pilotni videa pro vyuku hospodafské angli¢tiny, ato jiz vletnim
semestru akademického roku 2019/20. Diky tomu mohlo pred samostatnym experimentem
probéhnout dotaznikové Setreni tykajici se ndzord vysokoskolskych studentll na dana pilotni
vyukova videa. Na zadkladé vysledk( z dotaznikového Setfeni byla zpracovana finalni vyukova
videa, kterd jsou v blended learningu hlavnim ndstrojem v online ¢asti vyuky (Wong and

Wong, 2018).

Cilem predvyzkumu bylo zjistit, jaky postoj maji studenti seminare Hospodaiska anglictina 2
k vyukovym videim. Setfeni se uskute¢nilo béhem letniho semestru akademického roku
2019/2020 avyzkumnym vzorkem byli studenti seminafe Hospodarska anglictina 2.
Predvyzkumu se zucastnilo celkem 60 student(, ktefi méli béhem celého zimniho semestru
sledovat vyukova videa, uloZena ve webové aplikaci EdPuzzle. Celkem pétkrat béhem
semestru, vzdy na konci hodiny, byli studenti upozornéni, Ze mohou doma sledovat vyukové
video tykajici uciva probiraného v dalSim seminafi. Bylo zcela na studentech, zda se na videa
doma podivaji ¢i nikoliv. Celkem pétkrat béhem semestru zacal vyucujici seminar diskuzi
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o obsahu vyukového videa. Studenti nasledné videa komentovali a dotazovali se na pfipadné
nejasnosti. V dalsi c¢asti hodiny bylo nové ucivo dovysvétleno ashrnuto. Posledni cast
semindafe byla vénovana procvicovani nového uciva (gramatického jevu, slovni zasoby)
ve dvojicich nebo skupinkach. Celkem bylo pro tento prfedvyzkum vybrano 5 videi. Videa
se tykala gramatickych jevl aslovni zasoby zamérené na obchodni anglictinu. VSechna

vyukova videa byla kratsi nez 6 minut.

Setieni bylo provedeno pomoci dotazniku zpracovaného v Google Forms, jenZ obsahoval
22 otazek (3 otazky: oteviend odpovéd, 19 otdzek: Likertovy skaly), urcenych k ziskani
kvalitativnich i kvantitativnich udaji. Prvni ¢ast dotazniku obsahovala otazky tykajici se profilu
studentd, viz pfiloha 1. Seminaf Hospodarska anglictina je urcen studentlim 1. ro¢niku Fakulty
ekonomické ZCU, ale protoZe tento seminar je pro nékteré studenty velmi naroény a jejich
uroven anglického jazyka nedosahuje pozadovanou uroven B1, zapisuji sitento predmét

az ve druhém ¢i tretim rocniku (Havrankova, 2020)

5.5 Hlavni vyzkum

Vyzkum navazuje na vyzkumnou studii Given Leeové a Amandy Wallaceové (2016). Plvodnim
zamérem bylo realizovat vyzkum v hodinach Hospodarské angli¢tiny 2 na vysoké skole
v prezencéni formé béhem letniho semestru akademického roku 2020/2021. Vyzkum se v této
podobé ale nemohl uskutecnit z divodu vladnich nafizeni, ktera vznikla disledkem pandemie
Covid-19. Vyzkumny design byl proto flexibilné prepracovan a pfizpisoben moZnostem

konceptu prevracené tfidy v online prostredi.

5.5.1 Vyzkumny vzorek

Uéastniky vyzkumu byli studenti prvniho roéniku Fakulty ekonomické (FEK) ZCU v Plzni, kteFi
maji ve svém bakalarském studijnim planu dva semestry pfedmétu Hospodarska anglictina.
Béhem mésice zari 2020 byli vSichni studenti prvnich ro¢nikG FEK testovani z anglického
jazyka. Kazdy student byl povinen slozit zkousku Oxford Placement Test. Tato zkouska
probihala v prostorach Ustavu jazykové pfipravy a zkousku studenti skladali online formou.
Na zakladé vysledk( poctu bodl dle Evropského referencniho ramce pro jazyky byli studenti
rozfazeni do skupin (Havrankova, 2020).

Studenti, ktefi v rozfazovacim testu dosahli jazykové Urovné B1, si v zimnim semestru zapsali

seminar Hospodaiska anglictina 1 avletnim semestru seminar Hospodarska anglictina 2.
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V zimnim semestru byl predmét Hospodarskda anglictina zakonéen zdpoCtovym testem,
v letnim semestru pak zdpocCtovym testem a zkouskou. Zapoctovy test se skladal ze 4 casti:
poslech, gramatika, ¢teni a psani (Havrankova, 2020).

Vzhledem k pfechodu na online vyuku béhem letniho semestru 2020/2021 byl zaznamenan
znatelny ubytek student(, ktefi ve studiu v letnim semestru na FEK pokracovali. Z pldnovanych
80 studentl, ktefi se méli plivodné do experimentu zapojit, se nakonec zapojilo pouze 64
studentl. Tito studenty byli pomoci aplikace Name Picker ndhodné rozdéleni do ¢tyr skupin,
dvou experimentalnich (E1, E2) a dvou kontrolnich (K1, K2). Dale se ndsledné do vyzkumu
zapojily i dvé skupiny cca 30 studentl predmétu Hospodarské anglictiny 2, které vyucovala
jina lektorka z Ustavu jazykové pripravy. V ramci experimentu vedla druhd vyuéujici vyuku
v jedné experimentalni (E3) a druhé kontrolni skupiné (K3). Tyto skupiny byly také ndhodné
rozlosovany pomoci aplikace Name Picker na skupinu experimentalni a kontrolni. Celkem
se tedy do experimentu zapojilo 94 student, viz tabulka 2. Rozdéleni studentl v jednotlivych
skupindch bylo pevné dané nazakladé rozdéleni skupin studijnim oddélenim FEK
po absolvovani vstupnich testll. Z tohoto divodu nemohlo byt ovlivnéno stejnomérné
rozloZeni studentl dle pohlavi v jednotlivych skupinach. SloZeni jednotlivych skupin bylo také
do urcité miry ovlivnéno studijnim programem, v némz byli jednotlivi studenti zapsani
(Podnikova ekonomika a management, Marketingové fizeni, Projektové Fizeni, Informacni

management a Ekonomicka a regionalni geografie).

Tabulka 1: Pfehled studentu v kontrolnich a experimentalnich skupinach (zdroj: vlastni)

El |K1]|E2 [K2 [E3 |K3

Muz 8 3 (3 5 1|5 6

Zena 7 9 |12 (13|14 |10

Celkem (15 |12 |15 |18 |19 |16

Vsichni studenti experimentdlnich skupin byli naprvni hodiné seminare informovani
o zapojeni do experimentalni skupiny a pozddani o informovany souhlas, ktery wvyplnili

v Google Forms (viz pfiloha 2). VSichni studenti se zapojenim do experimentu souhlasili
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a zadny student nepozadal o presun do jiné skupiny. Vyplnéné informované souhlasy jsou

uloZeny na zabezpe¢eném Google Disku ZCU (Havrankova, 2021).

s7vo

5.5.2 Design seminari Hospodarska anglictina 2

Seminare Hospodarské angli¢tiny 2 probihaly ve vSech skupinach (E1, E2 ,E3, K1, K2 a K3)
v synchronni online formé béhem letniho semestru akademického roku 2020/2021, po dobu
dvanacti tydnl. Kazda skupina méla vyuku v online rezimu dvakrat tydné (2x 90 minut),
tj. celkem 36 synchronnich hodin. Semindaf byl zaméfen navSechny c¢tyfi dovednosti,
tj. poslech, ¢teni, psani a mluveni. Ddraz byl vonline hodindch kladen na slovni zasobu
a pisemné aktivity pro obchodni komunikaci. StéZejni ucebnici v seminafi byla publikace
Business Benchmark Pre-Intermediate to Intermediate (Cambridge University Press, 2013),
ktera byla zvolena vzhledem ke komplexnimu zastoupeni vSech jazykovych jednotlivych
dovednosti v jednotlivych lekcich. V seminafi Hospodarska anglictina 2 bylo probrano celkem

dvanact lekci (13-24).

5.5.3 Vyuka v kontrolni skupiné

Vyuka v kontrolni skupiné probihala dle béiného schématu vyuky cizich jazykd,
tj. prezentovat, procvicovat a tvofit, z angl. Present, Practice, Produce. Velky daraz byl také
kladen na vyuziti takzvaného komunikativniho pfistupu k vyuce jazykd, z angl. Communicative

Language Teaching (CLT), viz teoreticka ¢ast prace.

V prvni ¢asti synchronni vyuky byli studenti nejdfive sezndmeni s novym obsahem uciva
a nasledné bylo nové ucivo procvi¢ovano. Studenti méli zadané domaci procvi¢ovani ¢i dalsi
aktivity, jez_navazovaly na probrané ucivo ze synchronni ¢asti vyuky. Jedna se o velmi casty

pristup, kdy je novy obsah procvi¢ovan studenty samostatné mimo vlastni vyuku.

Asynchronni komunikace se studenty probihala na platformé Google Classroom, kde byly
studentlm zpfistupnény nejen Ukoly a aktivity na domaci procvicovani, ale také diskusni féra
k jednotlivym lekcim. Studenti tak mohli komunikovat o ptipadnych nejasnostech, tykajicich

se obsahu seminare s ostatnimi spoluzaky nebo s lektorkami seminare.

5.5.4 Vyuka v experimentalni skupiné

Vyuka v experimentdlni skupiné byla zaloZzena na principech prevracené tridy. Pfed zacatkem
letniho semestru 2020/21 lektorky seminare Hospodarska anglictina 2  zvolily
témata/gramatiku/slovni zdsobu adekvatni pro praci v rezimu vyuky prevracené tridy.
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Nasledné pripravily 24 videi pro asynchronni ¢ast vyuky. Tato videa byla vytvofena samotnymi
lektorkami, nebo byla pouZita jiz existujici videa z YouTube. Nasledné byla vybrand videa
zpracovana v aplikaci EdPuzzle, umozZnujici videa zkracovat, vkladat do nich otazky nebo
je komentovat (Mischel, 2018). Kazdé vyukové video obsahovalo minimalné 5 otazek, které
mély za cil ovéfit pochopeni a porozuméni obsahu vyukového videa. Otazky byly vsechny
cilené vytvorené v roviné porozuméni a paméti dle nizsi ¢asti Bloomovy taxonomie cil(i

(Bergmann & Sams, 2012).
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Obrazek 7: Ukazka zpracovani videa v aplikaci EdPuzzle (zdroj: vlastni)

Takto pfipravenad videa byla uloZzena do aplikace EdPuzzle, zkopirovana do sloZzek oznacenych
dle pfislusnych skupin (E1, E2 a E3) anasledné postupné zpfistupnéna vSem studentim
z experimentdlnich skupin prostfednictvim Google Classroom. Aplikace EdPuzzle
vyhodnocovala odpovédi na uzaviené otazky a studenti tak béhem sledovani videa ziskali
okamzitou zpétnou vazbu. Lektorky pred samotnou synchronni ¢asti vyuky studentim
poskytly zpétnou vazbu na jejich odpovédi na oteviené otazky z videi. Dale pfed samotnou
synchronni ¢asti vyuky lektorky vyhodnotily, do jaké miry studenti novému obsahu porozuméli

a jaké pripadné c&asti byly pro studenty naroéné. Na zdkladé informaci z EdPuzzle si lektory
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pfipravily aktivity do synchronni casti vyuky, které navazovaly na obsah vyukovych videi

a odpovédi student(l na zadané otazky.
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Obrazek 8: Ukazka vyhodnoceni samostatné prace v aplikaci EdPuzzle (zdroj: vlastni)

Asynchronni komunikace se studenty probihala stejné jako v kontrolni skupiné na platformé
Google Classroom, kde byla studentim zpfistupnéna vyukova videa a diskusni fora
k jednotlivym lekcim. To studentim umoznilo komunikaci o obsahu seminare s ostatnimi

studenty a s lektorkami.

V synchronni ¢asti vyuky lektorky navazaly na obsah udiva zasynchronni ¢asti vyuky
a pfipravily prostudenty aktivity na procviCovani a prohlubovéni znalosti v dané
problematice. Design jednotlivych lekci vychazel z ramce pfevracené tfidy pro online prostredi
Synchronous Online Flipped Learning Approach (SOFLA) (Marshall & Kostka, 2020),
viz teoretickd ¢ast prace. Kazda synchronni lekce se skladala ze 7 ¢asti, které zahrnovaly tyto

aktivity (ukazky aktivit ze synchronni ¢asti vyuky viz ptiloha 3):

1. aktivita navazujici na obsah z asynchronni ¢asti vyuky (z agl. bridging activity),

2. aktivita pro celou tfidu,

3. aktivita ve skupinach,

4. zpétna vazba na praci ve skupinach / obrazek,

5. predstaveniukolu na domaci pripravu a vysvétleni nejdilezitéjsich pojma z domaciho

ukolu,
6. zadani domaciho ukolu,

7. zavérecna reflexe z hodiny.
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Nasledujici tabulka predstavuje schéma hodin v experimentalni a kontrolni skupiné.

Tabulka 2: Prehled pribéhu vyuky v kontrolni a experimentalni skupiné (zdroj: vlastni)

Vyuka v kontrolni skupiné Vyuka v experimentalni skupiné

Privitani 5 min. PFivitani 5 min.

Uvodni aktivita 10 min. | Aktivita navazujici na domaci | 10 min.
pfipravu

Kontrola domaciho ukolu 20 min. | Aktivita pro celou tfidu 20 min.

Aktivita na opakovani

Vyklad nového obsahu 20 min. | Prace ve skupindch 35 min.
Procvi¢ovani nového obsahu 20 min. | Zpétna vazba 15 min.
Prace ve skupinach 10 min. | Upoutavka/ 5 min.

Zadani domaciho ukolu

Zavéreclna reflexe 5 min Zavérecna reflexe 5 min

Lektorky pfipravily na kazdou hodinu podrobny plan vyuky (viz pfiloha 4), ktery nasdilely
na spoleény Google Drive ZCU. Obé lektorky vyucovaly synchronni &ast vyuky dle stejného
vyukového planu, aby tak zajistily jednotnost pribéhu vyuky ve vSech experimentalnich
skupinach. Po kazdé oducené hodiné lektorky reflektovaly pribéh hodiny a pfipraveny studijni
plan. Béhem trvani celého kurzu si lektorky vedly denik vyzkumnika, kam si zapisovaly priibéh,

postrehy a reflexi z kazdé synchronni vyuéovaci hodiny.

5.5.5 Metody sbéru dat
Data ziskand béhem vyzkumu pochazela znasledujicich zdrojl: pretestu, posttestu,

evaluacniho dotazniku a polostrukturovanych rozhovord, viz tabulka Design vyzkumu.
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Tabulka 3: Pfehled metod sbéru dat (zdroj: vlastni)

Experimentalni skupiny E1, E2, E3 | Kontrolni skupiny K1, K2, K3

Pretest Pretest
Posttest Posttest
Dotaznik Dotaznik

Polostrukturované rozhovory

Pretest a posttest

K dosazeni prvniho cile vyzkumu jsem se rozhodla pro sbér dat na zakladé kvantitativniho
pfistupu. Ziskand data pochazela z pretestu a posttestu Na zacatku a na konci experimentu
byli vSichni studenti podrobeni online pretestu (viz pfiloha 5) a posttestu (viz pfiloha 6)
z anglického jazyka. Tyto testy byly vytvofeny pedagogy Ustavu jazykové pfipravy pro predmét
Hospodarska angli¢tina 2 aotestovany nastudentech v predchdazejicich letech
(Havrankovd, 2021). Testy obsahovaly ctyfi ¢asti: poslech, pouZiti jazykovych systémd, ¢teni
a psani. Testy vychazely z uciva, které bylo probrano béhem letniho semestru 2020/2021,
tj. lekce 13—24 v ucebnici Business Benchmark Pre-Intermediate to Intermediate. Podrobny
pfehled obsahu jednotlivych lekci je uveden v pfiloze. Nejvyssi pocet bodu, ktery mohli
studenti ziskat, byl 56 (poslech 10b, Use of English 24b, ¢teni 10b, psani 12b). Testy byly
pfipraveny v Google Forms a byly nastaveny tak, aby studenti nemohli z testu prepinat na jina
okna v prohlizeci a dale se vracet k jiz vyplnénym cvi¢enim v testu. Kazdy student mél pouze
jeden pfistup k testu a prihlaseni bylo umoznéno jen z univerzitniho uctu. BEhem testovani
byli studenti povinni mit zapnutou kameru a mikrofon, aby bylo ze strany student(

minimalizovano riziko nekorektniho jednani.

Vysledky testl z experimentalni skupiny a kontrolni skupiny byly analyzovany a porovnany
vyuzitim statistickych metod Studentovym parametrickym t-testem a analyze kovariace
ANCOVA (Havrankovd, 2020). Oba tyto testy jsou vhodnym ndstrojem k porovnani vysledku
dvou skupin (Walker et. al., 2010). Student(yv t-test je vhodny k porovnavani dvou odlisnych

skupin, které maji podobné hodnoty. Mann-Whitneylv U test je vhodné aplikovat v pfipadé,
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kdy potiebujeme zjistit napf. poradi v jednotlivych skupinach. Pfed analyzou dat byl vybran
vhodny software prozpracovani statistickych dat ziskanych z pretestu a posttestu

(Havrankova, 2021)

Evaluacni dotaznik

Na konci letniho semestru 2020/2021 byli studenti z kontrolnich i experimentalnich skupin
pozddani o vyplnéni elektronického dotazniku. Prvni Cast, zamérena na prlibéh seminare
(organizace vyuky, aktivity, prezentaci nového obsahu, procvi¢ovani, vyukové materialy,
zpétnou vazbu, pfipravu navyuku, jazykové dovednosti, spokojenost se seminarem)
obsahovala 16 otdzek rGzného charakteru (vybér z mozinosti, Likertova skala a oteviené
otdzky), viz pfiloha 7. Tato cast byla uréena pro studenty kontrolnich i experimentdlnich
skupin. Vyplnéni dotaznikll probihalo on-line formou, pomoci Google Forms a vyplnéni

dotazniku studentdim zabralo cca 10-15 minut.

Dotaznik obsahoval skupinu otdzek uréenych pouze pro studenty z experimentalni skupiny.
Tyto otazky byly zamérené na aktivity ur¢ené k domdci pripravé (videa), prabéh synchronni
Casti vyuky a zkuSenosti/spokojenost s vyukovym formatem prevracené tridy. Druha cast
dotazniku obsahovala celkem 11 otdzek (Likertovy skaly, oteviené otdzky, vybér z moznosti).
Vyplnéni druhé casti dotazniku trvalo studentim z experimentdlni skupiny cca 10 minut.
VSechny odpovédi byly uloZzené na univerzitnim Google disku. Otazky v druhé ¢asti dotazniku
byly velice duleZité pro formulovani a sestavovani otazek pro polostrukturované rozhovory.
Dotazniky byly rozeslany péti expertlim, ktefi se k jejich obsahu vyjadrili. Na zakladé vyjadreni

expertu a pilotazi otazek byly dotazniky upraveny a doplnény (Havrankova, 2021).

Cilem evaluacniho dotazniku bylo zjistit, jak studenti vnimali vyuku v experimentalni
a kontrolni skupiné. Cast dotazniku, kterad byla zamérend pouze na experimentalni skupinu,

dale slouzila jako vychodisko pro otazky uréené pro polostrukturované rozhovory.

Polostrukturované rozhovory

Na zakladé komplexniho porozuméni postojim studentli ekonomické fakulty ke konceptu
vyuky prevracené tfidy v hodinach anglického jazyka bylo kvantitativni Setfeni doplnéno
o analyzu dat z polostrukturovanych rozhovor( se studenty z experimentdlni skupiny, které
umoznilo doplnit informace ziskané evalua¢nim dotaznikem a dale pochopit nazory studentd

na vyuku pfevracené tfidy v hodinach anglického jazyka z pohledu domaci pfipravy, interakce
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se spoluzaky a ucitelem, casové naroc€nosti na pfipravu a spokojenosti se synchronni

a asynchronni ¢asti online vyuky.

V ramci predkladaného vyzkumu byl béhem sbéru dat z polostrukturovanych rozhovoru
pfedefinovan pocet respondentli z pUvodnich deseti na 21 studentl zd(lvodu snahy
po Uplném teoretickém nasyceni dat. Vybranymi ucastniky polostrukturovanych rozhovort
byli studenti z experimentalnich skupin, ktefi dosahovali primérnych vysledkl béhem celého
semestru a zaroven se v zavérecném dotazniku zcela nevymezili pro nebo proti pfistupu
pfevracené tfidy. VSichni Ucastnici rozhovori byli osloveni se zapojenim
do polostrukturovanych rozhovord a poskytli informovany souhlas s nahravanim celého

rozhovoru. Vsechny rozhovory jsem vedla pres platformu ZOOM.

Polostrukturované rozhovory se skladaly ze dvou rGznych skupin otdzek. Prvni skupina otazek
vychazela z odpovédi uvedenych dotaznikd a jejich cilem bylo upfesnéni a vysvétleni
jednotlivych odpovédi, které studenti uvedli v dotazniku. Druhd ¢dst otazek byla zamérena
na zkusSenosti studentl s domaci pfipravou (videi) a synchronni ¢asti vyuky. Otazky byly
zamérené na vnimani modelu prevracené tfidy ajazykové dovednosti. Prehled zakladnich

a doplnujicich otazek z polostrukturovanych rozhovord je uveden v pfiloze 8.

Nahrané rozhovory byly uloZeny na univerzitni Google disk a nasledné pfepsany do MS Word.
Data ziskana z polostrukturovanych rozhovorl byla analyzovana pomoci tematické analyzy
podle Sesti kroku, které byly popsany v metodologické casti disertacni prace. Prepisy
rozhovor( byly opakované procteny scilem identifikovat opakujici se témata, jez byly
nasledné kategorizovany jako kédy pro dalsi analyzu, jak navrhuji Fereday a Muir-Cochrane
(2006). Pavodni kody byly vytvoreny na zakladé fragmentl textu, reprezentujicich urcity
koncept nebo myslenku, napriklad pocit sebejistoty. Tyto kddy byly poté rozdéleny do SirSich
témat, z nichz néktera byla oznadena jako zastresujici. Nasledné jsem identifikovala hlavni

témata, jak doporucuje Attride-Stirling (2001).

Nevyhodou realizovaného kvalitativniho vyzkumu v ramci pfedklddané disertacéni prace je,
Ze zavéry z kvalitativniho Setfeni nemohou byt zobecnény pro studenty anglického jazyka
na vysoké skole (Hendl, 2005). Vysledky Setfeni se budou Uzce vztahovat pouze ke studentim

ekonomickeé fakulty ZCU v Plzni.
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5.5.6 Analyza kvalitativnich dat

Data ziskana z polostrukturovanych rozhovor( byla analyzovana pomoci tematické analyzy,
kterd umozZnila analyzovat vétSi objem ziskanych dat (data z21 polostrukturovanych
rozhovor(, celkem 3500 kddu). Tato flexibilni metoda analyzy dat mi oteviela moznost
pfistupovat k ziskanym datdm induktivnim zplsobem a zaroven identifikovat prvotni kody dle
jejich explicitniho iimplicitniho vyznamu. Béhem kédovani a praci s daty se tento pfristup
proménil a diky tematické analyze bylo moZzné pfistupovat k datim v pokrocilejSim stadiu
analyzy deduktivnim zplsobem. Dle Brawnové a Clarkové (2006) je tematicka analyza
uzite¢nou metodou pro zkoumani oblasti, které jsou malo prozkoumané, nebo pokud vyzkum
zahrnuje ndzory ucastnikd, jeZz nejsou znamy. Jelikoz je stale nedostatek empirického poznani
o prevracené tridé ve vyuce jazykd, a to predevsim v ¢eském prostredi, rozhodla se autorka
disertacni prace proanalyzu pomoci tematické analyzy. Teoreticka flexibilita, kterou
tematickd analyza nabizi, umozZnila zachytit a popsat zkuSenosti a pocity studentd, které

vnimaji v souvislosti s vyukou v rezimu prevracené tridy.

Ziskana data byla analyzovdna dle doporuceni Brownové a Clarkové (2006) v Sesti zakladnich
a soustavné reflektovanych krocich/fazich. Béhem pocatec¢niho sezndmeni se s daty bylo
pracovano s tisténou i elektronickou verzi prepisli rozhovoru. Pfi seznamovani se s daty byly
zjistovany opakujici se myslenky aslova vjednotlivych rozhovorech. Kdatim bylo
pristupovano deduktivné a pozornost byla soustfedéna na vyznam jednotlivych slov a spojeni.
Ve druhé fazi jsem bylo pfistoupeno k otevienému kdédovani v programu MAXQDA (2022),
ktery umoznil velmi prehledné a systematicky kdédovat slova afragmenty jednotlivych
rozhovor(, reprezentujicich urcity koncept nebo myslenku, napfiklad pocit sebejistoty.
Zaznamendny byly explicitni iimplicitni vyznamy kédovaného diskurzu. Celkem bylo
zakddovano 21 rozhovorl, pojmenovanych ST01-ST21. V prvni fazi kodovani bylo
identifikovdno 4800 kodd, které byly po peclivém prezkoumani sdruzeny do vétsich celkd,
jelikoz kody se ve vétsiné pripad( vyznamové prekryvaly nebo byl mezi nimi jen patrny
vyznamovy rozdil. Pozdéji byly znovu peclivé prochazeny jednotlivé kddy, na které bylo
pohlizeno v souvislosti s vyzkumnymi otazkami, tykajicimi se zkuSenosti a pocitl student(
vzhledem k prevracené tridé. V této fazi byla snaha jednotlivé kédy vnimat a chapat nejen
na zakladé jejich sémantického vyznamu, ale zachytit ivyznam latentni. Dle vyznamu

jednotlivych kédd jsme byly stanoveny organizacni/zastresujici témata/oblasti a nasledné
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identifikovana hlavni témata a subtémata, jak doporucuje Attride-Stirling (2001). Témata byla
nékolikrdt upfesnovana a prejmenovavana tak, aby zastfeSovala sdilené vzorce ze ziskanych

dat.
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Obrazek 9: Ukazka kodovani v programu MAXQDA (zdroj: vlastni)

V zavére€ném kroku byla detailné popsana jednotlivd témata asubtémata, které byla

pro autenti¢nost doplnéna pfimymi citacemi respondent(.

5.6 Zajisténi validity vyzkumu

V souvislosti s kvalitativnim vyzkumem je dulezité popsat, jak bude zajisténa pravdivost
a platnost vyzkumného zaméru (Svaficek et.al., 2007). Pro validitu vyzkumu a interpretaci
vysledk( byla stanovena kritéria dle konceptu Lincolnové a Guby (1985), kterad patfi mezi
nejéastéji citovana kritéria kvalitativniho vyzkumu (Lincoln & Guba jak uvedeno v Svaticek

et.al., 2007,s. 32). Mezi tato kritéria patfi: dlvéryhodnost, prenositelnost, spolehlivost

a potvrditelnost.

Dlivéryhodnost

Davéryhodnost (z angl. credibility) mUzeme srovnat s pojmem interni validita (Hendl, 2015).
Tento pojem zahrnuje metodologicky postup vyzkumného problému a popis jednotlivych
krokU, které vedly k interpretaci vysledk(. Dle literatury by kazdy vyzkumny zamér mél byt
neustale podroben kontrole a kritice (Denzin & Lincoln, 1994). Kritérium davéryhodnosti jsem

zajistila nasledujicimi technikami, dle doporuceni Hendla (2005):
Transparentnost pfi vybéru ucastnikd, ktefi byli podrobeni vyzkumu.
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Reflexe kolegli — pravidelna reflexe druhé lektorky, ktera realizovala vyuku ve treti kontrolni
a experimentdlni skupiné, denik vyzkumnika, jenz si obé lektorky vedly béhem vyzkumu,

viz pfiloha.

Konzultace — pribéh vyzkumu byl konzultovdn s vedouci prace a odborniky na kvantitativni

a kvalitativni vyzkum.
PFimé citace — v ¢asti Vysledky jsou pouZity pfimé citace z rozhovord.

Triangulace — ke sbéru dat bylo vyuzito vice metod — pretest a posttest, dotazniky

a polostrukturované rozhovory.

Prenositelnost

Vysledky vyzkumu by mély byt prenositelné nebo aplikovatelné pro jiny vyzkum v podobném
nebo jiném kontextu (Denzin & Lincoln, 1994). Pfenositelnost vyzkumu je zajisténa peclivym
zmapovanim postupu celého vyzkumu addle popsanim auvedenim relevantnich
omezeni/limitu vyzkumu. Soucasné v kapitole Diskuze jsou propojeny zavéry vyzkumu s jinymi

vyzkumy a teoretickymi hledisky (Hendl, 2005).

Spolehlivost

Vyzkumnik by mél byt po celou dobu vyzkumu velmi peclivy, a predevSim by mél dbat
na zajisténi vysoké validity celého vyzkumu (Denzin & Lincoln, 1994). Toho muze vyzkumnik
docilit pomoci triangulace a pravidelnymi konzultacemi s experty (Hendl, 2005). Dale mUze
vyzkumnik zajistit spolehlivost vyzkumu diky konzistenci kladeni otazek, presného prepisu
nahravek rozhovor(l a konzistenci pfi kédovani rozhovord (Svaficek et.al., 2007). Bé&hem
celého prabéhu vyzkumu byly pravidelné jednotlivé metodologické kroky konzultovany
s odborniky, byly vyuzity rizné nastroje pro sbér dat. Dale jsem se snazila byt v kladeni otazek
velmi konzistentni, rozhovory prepisovala presné podle pofizenych nahravek a ibéhem

kéddovani jsem postupovala koherentné.
Ukazka prepsaného rozhovoru

Potvrditelnost
Potvrditelnost prace odkazuje na objektivitu celého vyzkumu (Hendl, 2005). Naplnéni tohoto
kritéria je dosazeno pomoci podrobného a presného popisu jednotlivych krokl vyzkumu

a dale dolozenim obrazk, tabulek a pfiloh.
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5.7 Etické otazky vyzkumu

Béhem celého vyzkumu jsem se velmi peclivé vénovala etickym otazkdm vyzkumu, dle British
Educational Research Association (2018) na zdkladé doporugeni Svaficek (Svaficek et.al.,
2007). Vsechna data z vyzkumu byla uloZena na univerzitnim chranéném ulozisti, vSichni
Ucastnici se do vyzkumu zapojili pfi plném védomi a s moznosti odmitnout Ucast. Dale vsichni
Ucastnici poskytliinformovany souhlas (viz pfiloha 2) a byli zpraveni o tom, Ze informace, které
se jich tykaji, budou pfisné dlvérné. Proto v disertacni praci nejsou zverejnéna jména ani jiné
osobni Udaje o jednotlivych Ucastnicich. V neposledni fadé uc&astnici vyzkumu mohli
v jakékoliv fazi vyzkumu odstoupit a vZdy mohli nahlédnout do pribéhu a vysledkl vyzkumu,

dle doporuceni (Hendl, 2005).
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6 Vysledky vyzkumu

Nasledujici kapitola shrnuje vysledky analyzy jednotlivych vyzkumnych proces(, pfipravného

Setfeni a hlavniho vyzkumu disertacni prace.

6.1 Vysledky pripravného Setreni

Pfed zahajenim hlavniho vyzkumu bylo cilem zjistit, jak studenti vnimaji vyukova videa a které
aspekty vyukovych videi povazuji za dulezité. Cilem bylo ziskat informace k nasledné tvorbé
vyukovych videi pro hlavni ¢ast vyzkumu. Pfipraveny dotaznik vyplnilo celkem 60 student
seminare Hospodarska angli¢tina 1. Data mi poskytla informace o profilu respondenta.
Jednalo se o studentku prvniho roéniku FEK ZCU (63,3 %), ve véku 21 - 25 let (51,7 %),

Zenského pohlavi (81 %,), studujici anglicky jazyk mezi 0 - 10 lety (50 %) (Havrankova, 2020).

Uvodni ¢ast dotazniku se vénovala otdzkdm/tvrzenim zaméfujicim se na pohled studentd
na vyukova videa, jejich délku, srozumitelnost, obsah, vyklad, jazykovou Uroven, pocet otazek
a celkovou spokojenost. Z vysledkl dotazniku vyplynulo, Ze vice nez 50 % studentu shledalo
zpracovana videa po obsahové strance zajimava. Graf 1 ukazuje, Ze jako nejvice zajimava

hodnotili videa studenti s nejkratsi zkusenosti s vyukou anglického jazyka.

Podle poctu let studia Aj
100%

I ]
a0%
80%
70%%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

0-10 let 11-15 let yice nez 1% let Celkem

myelmi zajimava mzajimava mani Zzajimava ani nezajimava mspite nezajimava

Graf 1: Hodnoceni vyukovych videi dle poctu let studia aj. (zdroj: vlastni)
Dale byla dle odpovédi student(i vyukova videa srozumitelna (70 %) a prehled problematiky
nazorny (75 %). Témér osmdesat studentl hodnotilo 3-5 otdzek k videu jako vyhovujici
(jednalo se ovidea cca. 5 minut dlouha) avnimali jazykovou stranku videi jako stfedné

slozZitou. Vyklad dle témér poloviny student (28) byl ndzorny a po jazykové strance byla videa
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pro 75 % stfedné slozita. Témér vsichni respondenti (57 studentd ze 60) by si pro své dalsi

studium hospodarské anglictiny zvolili stejné zpracovana videa (Havrankova, 2020).

Druha ¢ast dotazniku byla vénovana samotné aplikaci EdPuzzle, v niz byla videa upravena
a uloZena. Zamérem téchto otazek bylo prfed hlavnim vyzkumem zjistit miru spokojenosti
studentl s pouzivanim aplikace EdPuzzle. Z odpovédi studentl ukdzalo, Ze pro vice nez
polovinu student( byla aplikace prehledna a ¢tvrtina studentd potiebovala s aplikaci EdPuzzle

pomoc od jiné osoby (Havrankovd, 2020).
Posledni ¢ast obsahovala oteviené otazky:

1. Co byste zménil/a na vyukovych videich?

2. Mate néjaké pripominky, nazory, dotazy?

Celkem na oteviené otazky odpovédélo dvacet studentd. Vétsina odpovédi se tykala pozitivni
zpétné vazby na vyukova videa. Tfi respondenti zminili, Ze by uvitali moznost titulkd a dva
respondenti vyjadfili spokojenost sanimovanymi videi. Odpovédi nadruhou otdzku
se vétsinou tykaly vyrokl vztahujici se k pozitivnimu pfinosu videi pro pfipravu k zapoctu a
ke zkousce z predmétu Hospodarska angli¢tina 1 a zdokonaleni se ve znalostech obchodni

anglic¢tiny.

Shrnuti

Cilem ptipravného Setifeni bylo zjistit, jak studenti vysoké Skoly vnimaji vyukova videa
v hodinach anglického jazyka a také aplikaci EdPuzzle, kterou jsem chtéla vyuZit pro hlavni ¢ast
vyzkumu. Vysledky dotaznikového Setfeni ukdzaly, Ze studenti s kratSi zkuSenosti s vyukou
anglického jazyka povaZuji vyukovd videa za zajimavou formu prezentace obsahu. Dile

studenti oznadili za adekvatni délku videi 5 minut a pocet otdzek ve videu v rozmezi 3 az 5.

Velmi pfinosné byly iotazky tykajici se aplikace EdPuzzle. Studenti oznacili aplikaci
za prehlednou. Ctvrtina respondent( uvedla, 7e potfebovala s aplikaci EdPuzzle pomoc. Tento
podnét byl velice pfinosny. V hlavnim vyzkumu byla ¢ast vyuky vénovana predstaveni aplikace

EdPuzzle, aby vsichni studenti byli sezndmeni, jak s aplikaci v asynchronni ¢asti pracovat.

6.2 Vysledky pretestu a posttestu
Prvni ¢ast vyzkumu byla zamérena na zodpovézeni prvni vyzkumné otazky: Jak ovliviuje

realizace modelu prevrdcené tridy v online prostredi s vyuZitim digitalnich technologii studijni
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vysledky studentl vysoké Skoly ve srovndni s tradicnim pfistupem ve vyuce? Na ziskani
odpovédi na tuto otazku byla pouzita vyzkumnda metoda pedagogického experimentu pretestu

a posttestu.

Zvolen byl pedagogicky experiment s vyuZitim pretestu a posttestu s cilem zjistit, zda ma
koncept prevracené tridy dopad na studijni vysledky studentld. Metoda sbéru dat pomoci
pretestu a posttestu se ve vyzkumech vyuZiva za ucelem srovnani dvou a vice skupin, zaroven
umoznuje porovnani vysledklh méreni provedenych pred a po aplikaci experimentalnich
zasahU. Diky tomu lIze ziskat informace o Uc¢innosti aplikace nebo o rozdilech mezi skupinami
pred a po aplikaci (Dahlberg & McCaig, 2010, Bonate, 2000). Skupiny studentl byly ndhodné
rozdéleny (pomoci losovaciho zafizeni) natfi experimentalni atfi kontrolni skupiny.
Do vyzkumu byly zdmérné vybrany tfi kontrolni a tfi experimentalni skupiny, aby byl zajistén
vetsi vzorek ziskanych dat (Dimitrov & Rumrill, 2003). Dale byla do projektu zapojena i druhd
lektorka, ktera realizovala vyuku ve tfeti kontrolni a experimentdlni skupiné. Studenti v obou
skupindch dosahovali dle Evropského referenéniho ramce Urovné anglictiny B1. Jejich droven
byla zjisténa pomoci Oxford Placement testu, jelikoZ tento typ rozfazovaciho testu dle svého
designu rozdéluje studenty do rGznych urovni jazykového vzdélavani. Zaroven je vnitrni

i vnéjsi validita tvirci testd pravidelné ovérovana (Naqvi et al., 2023).

Pro kazdou ze tfi experimentalnich (E1, E2 a E3) a kontrolnich (K1, K3, K3) skupin bylo
provedeno vyhodnoceni poctu bodud, které studenti téchto skupin dosahli v pretestu
(na zacatku semestru) a v posttestu (na konci semestru). Pedagogicky experiment trval celkem

10 tydnu (Havrankova, 2021).

Nasledné bylo provedeno ivyhodnoceni kazdé skupiny zvlast, viz nasledujici tabulka

a krabicovy graf.
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Tabulka 4: Vysledky popisné statistiky pro pretest (zdroj: vlastni)

El E2 E3 K1 K2 K3
Stfedni hodnota 32,60 32,63 33,21| 30,92 | 32,33 31,06
Chyba stf. hodnoty 1,52 1,06 1,55 1,47 1,63 1,36
Median 32,0 325| 33,0 305 33,5| 31,5
Modus 30 30 33 30 39 33
Smérodatna

5,90 4,22 6,76 5,11 6,92 5,46
odchylka
Rozptyl vybéru 3483 | 17,85| 45,73 | 26,08 | 47,88 | 29,80
Spicatost -1,15 -0,43 0,52 1,37 -0,80 0,41
Sikmost 0,23 0,63| -0,76| 0,61| -0,51 0,21
Rozdil max.-min 18 14 27 20 23 21
Minimum 24 27 17 22 18 22
Maximum 42 41 44 42 41 43
Soucet 489 522 631 371 582 497
Pocet 15 16 19 12 18 16
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Graf 2: Pocet ziskanych bodu v pretestu (kontrolni a experimentalni skupiny) (zdroj: vlastni)
Nejvyssiho primérného poctu bodl v pretestu ziskala kontrolni skupina K2, jejiz pramérny
Toto mUze byt zplsobeno nékolika faktory. Skupina mohla byt sestavena ze student(, ktefi
méli lepsi droven anglického jazyka nez studenti v ostatnich skupinach. JelikoZz skupiny byly
do experimentu vybrany nahodné, nebylo moziné ipo srovnani jazykové urovné student(
pomoci Oxford Placement testu tuto proménu ovlivnit. Zpracovani vysledk( popisné statistiky
pro posttest ukazuje, Ze nejvyssi pocet bodl, celkem 44, ziskal student z experimentalni

evvzs

viz pfechozi tabulka.
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Tabulka 5 Vysledky popisné statistiky pro posttest (zdroj: vlastni)

El E2 E3 K1 K2 K3

Stredni hodnota 40,87 139,75 | 44,42 | 36,67 | 38,67 | 42,25

Chyba
yba 164| 115| 1,12| 2,65| 130| 143
stfedni hodnoty

Median 40 40 45| 39,5 38| 43,5
Modus 37 43 48 34 38 43
Smérodatna

6,36| 460 487 9,18| 550| 5,72
odchylka
Rozptyl vybéru 40,41 21,13 ( 23,70 | 84,24 | 30,24 | 32,73
Spicatost 4,38| 0,01| -0,21( 4,70| -0,68| 1,47
Sikmost 1,51 0,25| 0,07| -1,90( 0,26 | -1,30
Rozdil max-min 28 17 19 36 19 22
Minimum 31 32 36 12 31 28
Maximum 59 49 55 48 50 50
Soucet 613 | 636| 844 | 440| 696| 676
Pocet 15 16 19 12 18 16

Z vySe uvedenych udajl vyplyva, Ze nejlepsiho vysledku dosahl/a student/ka z experimentalni

vV
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student/ka z kontrolni skupiny K2. Vysledky posttestu nazorné zobrazuje inasledujici

krabicovy graf.
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Graf 3: Pocet ziskanych bodU v posttestu (kontrolni a experimentalni skupiny) (zdroj: vlastni)

Pro porovnani posunu vsech experimentalnich (E1,E2,E3) a kontrolnich skupin (K1, K2, K3) byl

nasledné nasazen One-Way ANOVA test pro zjisténi rozdild mezi jednotlivymi skupinami.

Tento test se se vyuziva, kdyz je v souboru pouze jedna proménna.

Vysledky jednofaktorové One-Way ANOVA analyze rozptylu u pretestu experimentalni

skupiny prokazaly, Ze statistika F (Fisherovo rozdéleni - statistika pro rozdéleni rozptyl(),

je mensi neZ F krit. (F<F krit). MUZeme tedy tvrdit, Ze plati nulova hypotéza a mezi skupinami

neni statisticky vyznamny rozdil, viz nasledujici tabulka.

Tabulka 6: Vysledky One-Way ANOVA pretest - experimentalni skupina (zdroj: vlastni)

Vybér Pocet |Soucet| Primér Rozptyl
Pretest Exp 1 15 489 32,6 34,82857
Pretest Exp 2 16 522 32,625 17,85
Pretest Exp 3 19 631 33,21053 | 45,73099
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ANOVA

Zdroj variability SS Rozdil MsS Statistika F | p-hodnota F krit
Mezi vybéry 4,212105 (2 2,106053 [0,062708 |[0,939296 |2,419168
VSechny vybéry [1578,508 |47 33,58527

Celkem 1582,72 |49

F<F krit: mezi skupinami neni statisticky vyznamny rozdil

F je testova statistika, F krit kritickd hodnota testu, SS sum of squares Cili soucet ctverc(,
MS mean square resp. reknéme primérny ctverec (urci se jako soucet ¢tvercl déleno ten
pocet stupnll volnosti). Rozdil by mél byt Pocet stuprii volnosti, v anglictiné df = degrees of

freedom. Viz odpovidajici tabulky na https://www.wikiskripta.eu/w/ANOVA

Vysledky jednofaktorové One-Way ANOVA analyze rozptylu u pretestu kontrolni skupiny
prokazaly, Ze statistika F (statistika pro rozdéleni rozptyld), je mensi nez F krit. (F<F krit).
Muzeme tedy tvrdit, Ze plati nulova hypotéza a mezi skupinami neni statisticky vyznamny

rozdil, viz nasledujici tabulka.

Pretest — kontrolni

Tabulka 7: Vysledky One-Way ANOVA pretest - kontrolni skupina (zdroj: vlastni)

Vybér Pocet |Soucet| Primér | Rozptyl
Pretest Kon 1 12 3711 30,91667 | 26,08333
18 5821 32,33333| 47,88235
Pretest Kon 2
16 497 31,0625 29,79583
Pretest Kon 3
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ANOVA

Zdroj variability SS Rozdil MS F Hodnota P F krit
Mezi vybéry 19,62409 |2 9,812047 |0,272583 (0,762716 | 2,430407
VSechny vybéry |1547,854 (43 35,99661

Celkem 1567,478 | 45

F<F krit: mezi skupinami neni statisticky vyznamny rozdil

Vysledky jednofaktorové One-Way ANOVA analyze rozptylu u posttestu experimentdlni

skupiny prokazaly, Ze statistika F (statistika pro rozdéleni rozptyl(), je vétsi nez F krit.(F>F-krit).

MuzZeme tedy tvrdit, Ze neplati nulova hypotéza a mezi skupinami je statisticky vyznamny

rozdil.

Posttest experimentalni

Tabulka 8: Vysledky One-Way ANOVA posttest - experimentalni skupina

Vybér Pocet Soucet |[Primér |Rozptyl

Posttest Exp 1 15 613 40,86667 | 40,40952

Posttest Exp 2 16 636 39,75 21,13333

Posttest Exp 3 19 844 | 44,42105( 23,70175

ANOVA

Zdroj variability SS Rozdil MS F Hodnota P | F krit
Mezi vybéry 210,6551 2| 105,3275| 3,78076| 0,030024| 2,419168
Vsechny vybéry 1309,365 47| 27,85883

Celkem 1520,02 49

F>F krit: mezi skupinami je statisticky vyznamny rozdil
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Vysledky jednofaktorové One-Way ANOVA analyze rozptylu u posttestu kontrolni skupiny
prokazaly, Ze statistika F (statistika pro rozdéleni rozptyl(l), je vétsi nez F krit.(F>F krit).

MuUzZeme tedy tvrdit, Ze neplati nulovd hypotéza a mezi skupinami je statisticky vyznamny

rozdil, viz tabulka.

Posttest kontrolni

Tabulka 9: Vysledky one-way ANOVA pretest - kontrolni skupina (zdroj: vlastni)

Vybér Pocet |Soucet| Primér | Rozptyl
Posttest Kon 1 12 440 36,66667 | 84,24242
Posttest Kon 2 18 696 | 38,66667 | 30,23529
Posttest Kon 3 16 676 42,251 32,73333
ANOVA
Zdroj variability SS Rozdil MS F Hodnota P F krit
Mezi vybéry 229,2899 2| 114,6449| 2,552061| 0,089671| 2,430407
Vsechny vybéry | 1931,667 43| 44,92248
Celkem 2160,957 45

F>F krit: mezi skupinami je statisticky vyznamny rozdil

Jednofaktoridlni ANOVA ukazala, Ze v pretestu nebyl signifikantni rozdil mezi jednotlivymi
skupinami v experimentalnich (E1, E2, E3) skupindch ani v kontrolnich (K1, K2, K3) skupinach.
V posttestu se v experimentalnich iv kontrolnich skupinach jiz rozdily ukazaly. Skupina E3
dosahla vétsiho poctu bodl nez skupiny E1 a E2. V kontrolni skupiné (K1, K2, K3) nemGzeme
jednoznacné tvrdit, Ze se jednalo o vyznamny rozdil, jelikoz p-hodnota testu byla 0,09

(pti hladiné vyznamnosti 0,05).

Rozdil v experimentalni skupiné mohl byt ovlivnén rliznymi faktory. Prvnim faktorem mohlo

byt, Ze néktefi studenti z experimentalni skupiny méli lepsi jazykové dovednosti a ipres
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absolvovani Oxford Placement Testu a pretestu nebyly tyto dovednosti odhaleny. Rozdéleni
skupin bylo nahodné ajejich sloZeni jsem nemohla ovlivnit, protoZe studenti byli
do jednotlivych skupin rozdéleni studijnim oddélenim pfed zacatkem semestru. DalSimi
faktory mohly byt takzvané skryté/latentni faktory. Obé lektorky si béhem vyuky pribézné
zapisovaly poznamky do deniku vyzkumnika. Po peclivém procteni vSech poznamek z vyuky
a na zakladé pozorovani a dlouholeté pedagogické zkusenosti, jsem identifikovala nasledujici
faktory, které mohly ovlivnit vykon studentl v postestu: ¢as vyuky, stres z online zavére¢ného

testovani a dynamika skupiny.

Nasledné jsem pfistoupila ke spojeni vSech tfi experimentalnich skupin a tfi kontrolnich skupin
do dvou skupin - jedné experimentalni a jedné kontrolni. Divodem je skutecnost, Ze pro nds
bylo podstatné porovnat celkové vysledky experimentalni vyuky a tradi¢niho pftistupu.
Vysledky pretestu a posttestu tak byly vyhodnoceny pomoci deskriptivni statistiky.
Maximalnim poctem bodl v pretestu u experimentalnich skupin bylo 44 bod( (pretest)
a minimalnim 17 bod( (posttest) z celkovych 62 bod(. V posttestu student z experimentalni
skupiny dosahl minimalniho poctu 17 bodU (pretest) a 31 bodl (posttest). Primérny pocet
bod( v pretestu byl 33 bodUl a v postestu 41 bodU. Celkovy pocet studentl v experimentalnich
skupindach byl 50. Zakladni hodnoty souboru dat z experimentalni skupiny jsou uvedeny v nize

uvedené tabulce.

Tabulka 10: Deskriptivni statistika pro experimentalni (E1,E2,E3) skupinu (zdroj: vlastni)

Experimentalni skupiny E1, E2, E3 | Pretest TOTAL | Posttest Total

Stredni hodnota 32,84 41,86
Chyba stf. hodnoty 0,80 0,79
Median 33 41
Modus 30 40
Smérodatna odchylka 5,68 5,57
Rozptyl vybéru 32,30 31,02
Spicatost -0,01 0,92
Sikmost -0,25 0,60
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Rozdil max-min 27 28
Minimum 17 31
Maximum 44 59
Soucet 1642 2093
Pocet 50 50

Druh3, kontrolni skupina dosahla v pretestu maximalniho poctu bodd 43 a minimalniho poctu
50 z celkovych 62 bodu. V postestu studenti této skupiny ziskali minimalni pocet bodl 12
a maximalni pocet bodl 50 z celkovych 62 bodU. Priimérny pocet bodl byl 32,5 v pretestu
a 41 v posttestu, viz pfiloZzend tabulka. Celkovy pocet studentl ve vSech kontrolnich skupinach

byl 46, viz dalsi tabulka.

Tabulka 11: Deskriptivni statistika pro kontrolni skupinu (K1,K2, K3) (zdroj: vlastni)

Kontrolni skupiny K1,K2,K3 | Pretest TOTAL | Posttest Total

Stredni hodnota 31,61 39,48
Chyba stf. hodnoty 0,84 1,02
Median 31,5 41
Modus 30 43
Smérodatna odchylka 5,73 6,93
Rozptyl vybéru 32,78 48,08
Spicatost -0,72 4,10
Sikmost 0,09 -1,46
Rozdil max-min 21 38
Minimum 22 12
Maximum 43 50
Soucet 1454 1816
Pocet 46 46
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Pomoci tzv. krabicového grafu byly vyneseny primeéry (kfizek), median (¢ara), kvartily (okraj
krabice), maxima, minima bez odlehlych hodnot a odlehlé hodnoty. Posun v primérném
bodovém zisku u kazdé skupiny je na obrazku (Havrankova, 2021). Pozitivni je, Ze u vSech
skupin doslo ke zvySeni bodového zisku mezi pretestem a posttestem, viz nasledujici graf.

70

60 .

50
W Exp-pretest

40
[l Exp-posttest

[ Kontrol-pretest
30 3
s e M Kontrol-posttest

20

10

Graf 4: Posun v bodovém zisku v pretestu a posttestu (kontrolni a experimentalni skupiny) (zdroj:
vlastni)

Po provéreni normality rozdéleni byl proveden Studentlyv t-test na rozdil stfednich hodnot.
Vysledek p-hodnoty pro experimentdlni skupinu v posttestu se rovna 0,249, coz odpovida
tomu, Ze hypotézu o normalité nemUzZeme zamitnout. Z tohoto dlivodu mizeme soubor dat
pokladat za normalné rozdéleny. U experimentalni skupiny v pretestu byla p-hodnota 0,628,
u kontrolni v pretestu p =0,111 ajako jedind vyjimka, kde jsou signifikantné jiné hodnoty,
je posttest v kontrolni skupiné, kde p=0,001. Vypocty jsem provedla pomoci online kalkulacky

Shapiro-Wilk test calculator. Z tohoto divodu muizZeme data pokladat za dostatecné blizka

normalnimu rozdéleni a mizeme pfistoupit k provedeni parametrickych testu.

Provedenym t-testem pro zménu stfednich hodnot (viz tabulka 12), kde vysla p-hodnota 0,41,
se ukazalo, Ze rozdil stfednich hodnot souboru bodového zisku u studentd kontrolni skupiny
a experimentalni skupiny neni statisticky vyznamny (na bézné pouzivané hladiné vyznamnosti
0,05). Obé skupiny (experimentalni i kontrolni) si zlepsily své bodové hodnoceni o cca 8 bodu

(Havrankova, 2021).

Po ovéreni normality byl uexperimentdlni a kontrolni skupiny nasazen t-test pro shody

stfednich hodnot. Mirnym pozitivem je, Ze experimentalni skupina ma o néco mensi rozptyl
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hodnot souboru (mezi studenty experimentalni skupiny jsou onéco mensi rozdily
ve znalostech) (Havrankova, 2021). Soubor byl sestaven jako rozdil v hodnotach testu:

posttest — pretest, viz tabulka 12.

Tabulka 12: Dvouvybérovy t-test s rovnosti rozptyld (zdroj: vlastni)

Posun-exper |Posun-kontrol
Stfedni hodnota 9,02 7,87
Rozptyl 43,33 50,34
Pozorovani 50 46
Spole¢ny rozptyl 46,68
Hyp. rozdil stf. hodnot 0,00
Rozdil 94,00
t Stat 0,82
P(T<=t) (1) 0,21
t krit (1) 1,66
P(T<=t) (2) 0,41
t krit (2) 1,99

Sttedni hodnota rozdilu resp. posunu mezi pretestem a posttestem je uobou skupin
srovnatelna. Toto je patrné z p-hodnoty (podstatné vétsi nez 0,05). Odpovida to i tomu, Ze
testova statistika je mensi nez kritickd hodnota t krit (p-hodnota je vétsi nez 0,05 pravé tehdy
kdyz testova statistika je mensi nez prislusna kriticka hodnota pro danou hladinu vyznamnosti
0,05). Test prokazal, Ze t Stat je mensi nez t krit (2) a plati hypotéza, Ze oba soubory maji
stejnou stfedni hodnotu, tj. neni rozdil mezi ,posunem” v zisku bodld (mezi pretestem

a posttestem) mezi experimentalni a kontrolni skupinou.

ProtoZe se utestu jako celku neprokazal statisticky vyznamnéjsi posun (mezi pretestem
a posttestem) u experimentalni a kontrolni skupiny, provedli jsme podrobnéjsi vyhodnoceni,

které bylo provedeno pomoci analyzy kovariance ANCOVA.
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ANCOVA je statistickd metoda analyzy dat, kterd se mulZe vyuZit k odhadovani zmén
v pedagogickych experimentech s pretestem a posttestem (Valente & MacKinnon, 2017).
Vysledky této analyzy se pouzivaji jako vychozi bod a snazi se odstranit jejich vliv na vysledky
experimentu (McArdle & Hamagami, 2001). Tato metoda vychazi z pfedpokladu, Ze vysledky
jsou stejné uvSech skupin, neexistuje interakce mezi predchozimi vysledky
a experimentdlnimi skupinami a pfedchozi vysledky jsou tak zmérené bez chyby (Valente

& MacKinnon, 2017).

Nasledujici tabulka shrnuje analyzu kovariance ANCOVA, ktera byla provedena na cely soubor
experimentdlnich a kontrolnich skupin. Zde se prokdzalo, Ze neni statisticky vyznamny rozdil
mezi pretestem a posttestem u kontrolni aexperimentalni skupiny. Uvedené vysledky
ANCOVA ukazuji upravené primeéry pro dva vzorky (A a B) a jejich soucet. Hodnota F 2,48
s p-hodnotou 0,1187 naznaduje, Ze mezi upravenymi prliméry obou vzork(l neni vyznamny

rozdil.

Tabulka 13: Analyza kovariance ANCOVA celkovy zisk bodt v pretestu a posttestu (zdroj: vlastni)

Source SS df MS F P

adjusted means | 86,19 1| 86,19| 2,48| 0,1187

adjusted error | 3231| 93| 34,74

adjusted total | 3317| 94

Dalsi vyhodnoceni bylo umoznéno tim, Ze testy se skladaji z nékolika ¢asti provérujicich dilci
schopnosti studentl. Témito ¢astmi jsou: poslech, ¢teni, psani a uZiti anglictiny. Nasledujici

tabulky prehledné shrnuji vyhodnoceni vysledk( pomoci analyzy ANCOVA.

U casti testu poslech se prokazalo, Ze je statisticky vyznamny rozdil mezi pretestem
a posttestem u kontrolni a experimentdlni skupiny. Uvedené vysledky ANCOVA ukazuji
upravené praméry pro dva vzorky (A aB) ajejich soucet. Hodnota F 4,35 s p-hodnotou

0,039748 naznacuje, Ze mezi upravenymi priimeéry obou vzorkd je vyznamny rozdil.
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Tabulka 14: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bod( v ¢asti poslech (zdroj: vlastni)

Source SS df |MS F P

adjusted means| 18,22 1 18,22| 4,35| 0,039748

adjusted error 389,9| 93 4,19

adjusted total 408,1| 94

U ¢asti testu ¢teni se prokazalo, Ze je statisticky vyznamny rozdil mezi pretestem a posttestem
u kontrolni a experimentdlni skupiny. Uvedené vysledky ANCOVA ukazuji upravené priméry
pro dva vzorky (A aB) ajejich soucet. Hodnota F 0,74 s p-hodnotou 0,39187 naznacuje,

Ze mezi upravenymi priiméry obou vzork( neni vyznamny rozdil.

Tabulka 15: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bod( v ¢asti €teni (zdroj: vlastni)

Source SS df MS F P

adjusted means 2,02 1 2,02| 0,74| 0,39187

adjusted error 254,2| 93 2,73

adjusted total 256,2| 94

U ¢asti testu psani se prokazalo, Ze je statisticky vyznamny rozdil mezi pretestem a posttestem
u kontrolni a experimentalni skupiny. Vysledky ANCOVA uvedené v predchozi tabulce ukazuji
upravené praméry pro dva vzorky (A aB) ajejich soucet. Hodnota F 1,14 s p-hodnotou

0,28842 naznacuje, Ze mezi upravenymi prameéry obou vzorkl neni vyznamny rozdil.

Tabulka 16: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bod( v ¢asti psani (zdroj: vlastni)

Source SS df |MS F P

adjusted means 3,07 1 3,07| 1,14| 0,28842

adjusted error 251,4| 93 2,7

adjusted total 254,5| 94
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U ¢asti testu pouZiti jazyka se prokdzalo, Ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi pretestem
a posttestem u kontrolni a experimentalni skupiny. Uvedené vysledky ANCOVA ukazuji
upravené praméry pro dva vzorky (A aB) ajejich soucet. Hodnota F 2,06 s p-hodnotou

0,15457 naznaduje, Ze mezi upravenymi priméry obou vzork( neni vyznamny rozdil.

Tabulka 17: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bod( v ¢asti poutziti jazyka (zdroj: vlastni)

Source SS df MS F P

adjusted means 23,9 1 23,9| 2,06| 0,15457

adjusted error 1080 93 11,61

adjusted total 1104 94

Testy ANCOVA prokazaly, ze zlepSeni u skupiny ,listening”, tj. poslech, je statisticky
vyznamnéjsi u experimentdlni skupiny neZ u kontrolni skupiny. U ¢asti poslech je statisticky
signifikantni rozdil, tj. je mozné na hladiné vyznamnosti 0,05 tvrdit, Ze experimentalni skupina
se zlepsila vice nez ta kontrolni (ndrast stfedni hodnoty o 1,14 v experimentdlni vs. 00,26
v kontrolni je pridkazny). U ostatnich ¢asti testu tomu tak neni, narlsty stfednich hodnot
u kontrolni a experimentalni skupiny jsou srovnatelné, rozdily jsou neprikazné. Mira zlepsSeni

u jednotlivych &asti je uvedena v nasledujici tabulce.

Tabulka 18: ZlepsSeni v jednotlivych ¢astech testu (experimentalni a kontrolni skupina) (zdroj: vlastni)

Poslech Pouziti jazyka | Cteni Psani
Experimentalni (zlepseni) 1,14 5,24 0,58 2,06
Kontrolni (zlepseni) 0,26 4,96 1,09 1,79
p-hodnota 0,04 0,15 0,39 0,29
Statisticky vyznamny
rozdil ANO NE NE NE

Vysledky analyz ziskanych dat z pretestu a postestu prokazuji, Ze vysledky posttestu studentu
z experimentdlni skupiny se nijak signifikantné statisticky nelisSi od vysledkd studentt

z kontrolni skupiny. Hypotéza H1: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené
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tridy v online prostfedi s vyuZitim digitdlnich technologii, dosahuji lepsich studijnich vysledki

neZ studenti vyucovani tradi¢nim zplsobem, tedy byla zamitnuta.

Zaroven vysledky ukazaly, Ze studenti experimentalni skupiny dosahli statisticky
vyznamnéjsich vysledkl v ¢asti testu poslech. Hypotéza H2: Studenti, ktefi absolvuji vyuku
podle modelu prevrdcené tfidy v online prostredi s vyuzitim digitdlnich technologii, dosahuji
lepsich studijnich vysledku v jazykové dovednosti -poslech neZ studenti vyucovani tradi¢nim

zpusobem, tedy byla pfijata.
Zbyvaijici tfi hypotézy byly na zakladé statistické analyzy ziskanych dat zamitnuty.

Hypotéza H3: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tfidy v online prostredi
s vyuZitim digitdlnich technologii, dosahuji lepSich studijnich vysledki v jazykové dovednosti —

pouZiti jazyka neZ studenti vyucovani tradi¢nim zplsobem, byla zamitnuta.

Hypotéza H4: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tfidy v online prostredi
s vyuZitim digitdlnich technologii, dosahuji lepSich studijnich vysledki v jazykové dovednosti —

Cteni neZ studenti vyucovani tradicnim zptisobem, byla zamitnuta.

Hypotéza H5: Studenti, ktefi absolvuji vyuku podle modelu prevrdcené tfidy v online prostredi
s vyuZitim digitdlnich technologii, dosahuji lepSich studijnich vysledki v jazykové dovednosti —

psani neZ studenti vyucovani tradicnim zplsobem, byla zamitnuta.

Shrnuti

K ziskani odpovédi na prvni a druhou vyzkumnou otazku byl pouzit pretest a posttest. Cilem
pretestu a posttestu bylo zjistit, zda realizace modelu prevracené tfidy v online prostredi
s vyuzitim digitalnich technologii ovliviiuje studijni vysledky student( vysoké skoly ve srovnani
s tradi¢nim pFistupem ve vyuce. Dalsim cilem bylo identifikovat, zda se lisSi dopad prevracené
tfidy vonline prostfedi svyuZitim digitalnich technologii na studijni vysledky studentd
v jednotlivych jazykovych dovednostech — poslech, pouziti jazyka, ¢teni a psani. Vysledky
pretestu a posttestu v jednotlivych skupinach byly nejdfive popsany pomoci deskriptivni
statistiky. Data poukdzala na skuteénost, Ze v pretestu a posttestu se u jednotlivych skupin
objevily odlisnosti v ziskanych poctech bod(, které mohly byt zplsobeny latentnimi faktory.
Mezi tyto faktory mohou na zdkladé pozorovani béhem synchronni vyuky patfit jeji situovani

do rannich hodin nebo online testovani.
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V dalsi fazi analyzy ziskanych dat byly spojeny vSechny experimentalni skupiny (E1, E2, E3)
a kontrolni skupiny (K1, K2, K3) do dvou skupin experimentalni a kontrolni. Nasledné byl
proveden Studentlyv t-test pro provéreni normality stfednich hodnot, ktery prokazal, Ze data
mlzZeme pokladat za dostatecné blizkd normalnimu rozdéleni. Dale byl proveden
parametricky t-test rovnosti rozptyll, prokazujici, Ze neni rozdil mezi posunem v zisku bodu
(mezi pretestem a posttestem) mezi experimentdlni a kontrolni skupinou. Na zakladé téchto
vysledkll mGzZeme konstatovat, Ze pfevracend vyuka v online prostiedi s vyuZitim digitalnich
technologii zasadnim rozdilem neovlivnila studijni vysledky studentd vysoké Skoly ve srovnani

s tradi¢nim pristupem ve vyuce.

Poslednim krokem bylo podrobit ziskana data z pretestu a posttestu statistické analyze dat
ANCOVA. Bodové ohodnoceni z testll bylo rozdéleno dle jednotlivych ¢asti testu: poslech,
pouziti jazyka, Cteni a psani. Vysledky z provedené analyzy prokazaly pouze statisticky
vyznamnéjsi zlepSeni v poslechu u experimentdlni skupiny. MlzZeme tedy konstatovat,
Ze dopad prevracené tfidy v on-line prostredi s vyuzitim digitdlnich technologii na studijni
vysledky studentl v jednotlivych jazykovych dovednostech byl potvrzen pouze u jazykové

dovednosti poslech.

6.3 Vysledky dotaznikového Setfeni a polostrukturovanych rozhovoru

V této €asti jsou prezentovany vysledky tematické analyzy, jejimz cilem je hloubéji prozkoumat
a nasledné popsat, jak studenti z experimentalni skupiny vnimaji koncept prevracené tridy
v online prostredi. Vysledky tematické analyzy dat z polostrukturovanych rozhovord jsou

doplnény o interpretaci dat z dotaznikového Setreni.

6.4 Dotaznikové Setreni

Dotaznikové Setfeni bylo realizovdano posledni den vyuky semestru. Dotaznik vyplnovali
studenti jak z kontrolni, tak i z experimentalni skupiny. Celkem dotaznik obsahoval 49 otdzek
pro kontrolni a experimentalni skupinu. Otazky byly rozdéleny na nékolik ¢asti: organizaci
vyuky, vyukové materidly, pfipravu na vyuku a jazykové dovednosti. Celkem vyplnilo dotaznik
103 studentdl, ktefi se zucastnili posledniho seminare Hospodarska angli¢tina 2. Pretestu
a posttestu se zucastnilo pouze 98 studentl. Nékteri studenti se zUcastnili pretestu nebo
posttestu. JelikoZ nezalezi na korelaci mezi testy a dotazniky, uveden je pocet vSech studentd,

ktefi vyplnili evalua¢ni dotaznik.
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Prvni kvantitativni ¢ast dotazniku (celkem 47 polozZek), jez byla uréena pro obé skupiny
(experimentdlni + kontrolni), byla nejdfive vyhodnocena podle cetnosti odpovédi
u experimentalni a kontrolni skupiny. Vzhledem k mnozstvi dat byly jednotlivym odpovédim
udéleny znamky. Napftiklad u otdzky , Ucitel daval jasné instrukce, které mi pomohly s plnénim
ukoll v online hodiné" je odpovéd ,souhlasim" ohodnocena zndmkou 1, odpovéd ,spise
souhlasim" znamkou 2, ,ani souhlasim ani nesouhlasim” znamkou 3, ,spiSe nesouhlasim”
znamkou 4, ,nesouhlasim” zndmkou 5. Odpovédi ,nedokdazu odpovédét” byla pfifazena
znamka 3, tedy stred stupnice, protoZe tato odpovéd odpovida neutrdlni odpovédi. Obdobné
to bylo i u odpovédi ,velmi snadné” 1, ,snadné” 2, ,ani snadné ani obtizné” 3, ,obtizné” 4

a ,velmi obtizné” 5.

Tabulka 19: Ukazka vyhodnoceni otazky (udéleni znamek) (zdroj: vlastni)

Jaké aktivity Vas nejvice zaujaly? [Domadci ukoly] E K Znamka
Ani nesouhlasim/souhlasim 8 13 3
Nesouhlasim 3 3 5
Souhlasim 16 8 1
SpiSe nesouhlasim 6 10 4
SpiSe souhlasim 22 14 2
Celkovy soucet 55 48

Nasledné byl proveden vazeny pramér pro experimentalni a kontrolni skupiny. Vahou byl
pocet respondentd, ktefi odpovédéli danou odpovédi napriklad ,souhlasim". VSechny otazky
byly vyhodnoceny stejné. Pro vyhodnoceni byl vyuzit soubor odpovédi prekddovany pomoci
znamek (viz popis vyse). Statisticky vyznamny byl ovéren (dvouvybérovym t-testem s rovnosti

rozptyld).
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Tabulka 20: Vyhodnoceni otazky dvouvybérovym t-testem s rovnosti rozptyld (zdroj: vlastni)

Soubor 1 | Soubor 2
Stf. hodnota 2,236364 | 2,708333
Rozptyl 1,331987 | 1,359929
Pozorovani 55 48
Spole¢ny rozptyl 1,344989
Hyp. rozdil stf. hodnot 0
Rozdil 101
t Stat -2,06034
P(T<=t) (1) 0,020969
t krit (1) 1,660081
P(T<=t) (2) 0,041937
t krit (2) 1,983731

Vysvétleni k tabulce: (t stat je testova statistika, t krit (1) kritickd hodnota pro jednostrannou
alternativni hypotézu, P (1) p-hodnota testu pro jednostrannou alternativni hypotézu, s (2) je

to stejné pro oboustrannou alternativni hypotézu)

Jak je patrné z vysledku t-testu, rozdil 0,5 vysel hranic¢ni, konkrétné p-hodnota 0,04. Z toho
dlvodu jsou statisticky signifikantni pouze ty vysledky s rozdilem alespon 0,5. V dalsi tabulce

jsou uvedeny pouze otazky, které dosahly signifikantniho rozdilu.
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Tabulka 21: Seznam otdazek se statisticky signifikantnim rozdilem (zdroj vlastni)

Otazka Experimentadlni | Kontrolni | Rozdil

Na otazky vyucujiciho pfionline hodiné jsem | 2,1 2,6 0,6
odpovidal/a snadno, protoZe jsem se na vyuku

predem pfipravoval/a..

Jaké aktivity Vas nejvice zaujaly? [Domadci ukoly] 2,2 2,7 0,58

Vyhovuje mi moZnost seznamit se s novym ucivem | 1,3 2,1 0,8

pred vyukou.

Jak se zlepSily Vase jazykové dovednosti | 2,0 2,5 0,5
po absolvovani kurzu AC6B [Nevykladam takové usili
pfi psani textu, dopisu nebo zprdvy tykajici se

obchodni korespondence.]

Vysledky dotaznikového Setfeni ukazuji, Ze studenti v experimentdlni skupiné reagovali
na otdzky uditele ve vyuce aktivnéji po zhlédnuti nového obsahu pred synchronni vyukou.
Domdci priprava (prezentace nového obsahu) je zaujala vice, nez studenty z kontrolni skupiny,
zaroven ocenili moznost sezndamit se s novym ucivem pred vyukou/synchronni ¢asti vyuky.
Ziskana data dale ukazuiji, Ze studenti experimentalni skupiny vnimali nejvétsi zlepSeni v psani

textu v rdmci obchodni korespondence.

Dotaznik pro kontrolni a experimentalni skupinu zahrnoval i dvé oteviené otazky. Prvni otazka
byla: Které aktivity realizované v predmétu AC6B byste urcité zachoval/a? Na tuto otazku 90 %
vSech dotdzanych odpovédélo, Ze by zachovali vyuziti aplikaci (napf. Jamboard, Padlet,
Kahoot) k procvi¢ovani nového obsahu pfi synchronni vyuce. Spolupréci se spoluzaky a praci
ve skupinach zminilo 20 % student(. Posledni oteviend otdzka znéla: Které aktivity byste urcité
zménil/a? Zde 80 % vSech respondentl odpovédélo, Zze by nic neménili. Pét studentl by

zménilo pristup spoluzdkd, kteti nechtéli pfi hodinach spolupracovat.

Shrnuti
Cilem evaluacniho dotazniku bylo zjistit, jak vnimali prlibéh vyuky z pohledu organizace vyuky,
vyukovych materiali, pripravy navyuku ajazykovych dovednosti. Ziskand data ukazuiji,

Ze vyuka ve vSech skupinach probihala podobné. Studenti méli velmi podobné odpovédi
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na 43 poloZek. Pouze u 4 polozek se studenti z experimentdlni skupiny vyjadfili rozdilné.
Studenti z experimentdlni skupiny uvedli, Ze jim vyhovuje moZnost sezndmit se s novym
obsahem pred samotnou vyukou. Co se tyka rozvoje jazykovych dovednosti, zaznamenali

studenti z experimentalni skupiny rozvoj v dovednosti psani.

Dotaznik pro experimentalni skupinu

Druha c¢dast dotazniku, jez byla uréena pouze pro studenty kontrolni skupiny, obsahovala
otazky zamérené na jednotlivé Casti prevracené vyuky. Dotaznik pro experimentalni skupinu
obsahoval navic 27 polozek zamérenych na koncept vyuky prevracené tfidy v online prostredi
za pouziti digitalnich technologii. Cilem dotazniku bylo zjistit, které aspekty modelu
pfevracené tridy v on-line prostredi s vyuZitim digitdlnich technologii studenti vnimaji jako
dllezité. DalsSim cilem bylo identifikovat témata a otazky pro polostrukturované rozhovory.
Dotaznik vyplnilo celkem 55 studentl, nasledné jsem jej vyhodnotila na zdkladé cetnosti
odpovédi na jednotlivé polozky. Nize uvadim pouze odpovédi na polozky, které se pfimo
vztahuji k dopadu prevracené tridy vonline prostfedi svyuzitim digitdlnich technologii
na rozvijeni jazykovych dovednosti a na klicové aspekty tohoto modelu, které podle studentt

pomahaji s rozvijenim jazykovych dovednosti.

Tabulka 22: Vyhodnoceni otdzek dotazniku pro experimentalni skupinu - rozvijeni jazykovych
dovednosti (zdroj: vlastni)

Aktivity uZitecné priuceni | UZitecné Tak napil Neuzitecné | Bez
anglictiny odpovédi
Domaci ukol 49 5 1 0
Uvodni aktivita (Padlet) 34 15 2 4

Aktivity  procelou  skupinu

(Jamboard, Quizlet, Kahoot) >2 2 1 0
Prace ve skupinach 40 10 4 1
Zpétna vazba od spoluzak 30 15 10 0
Zavérecna reflexe (Padlet) 37 9 5 4
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Data ukazuji, Ze studenti vnimali jako nejdulezitéjSi ¢ast pfevracené tfidy v on-line prostredi
s vyuZitim digitalnich technologii aktivity pro celou skupinu, kde vSichni pracovali dohromady
napf. v aplikaci Jamboard.

Za druhou nejdulezitéjsi ¢ast oznacili domaci ukol a jako treti oznacili praci ve skupinach.
Za nejméné dulezitou aktivitu oznacili zpétnou vazbu od spoluzaka.

Principy osvojovani jazyka jsou také zaloZené na procvi¢ovani, komunikaci a interakci

ve vyuce, viz teoretickd cast prace. Z tohoto dlvodu byly do dotazniku zarazeny iotazky

tykajici se interakce, procvi¢ovani a opakovani.

Tabulka 23: Vyhodnoceni otdzek dotazniku pro experimentalni skupinu - rozvijeni jazykovych
dovednosti (zdroj: vlastni)

Souhlasim Ani Nesouhlasim | Bez
souhlasim ani odpovédi
nesouhlasim

V online vyuce byl na procviceni | 41 9 5 0
nového uciva vice ¢asu, protoze
ucCitel nevykladal novy obsah
pfi hodiné.

Tim, Ze ucitel nevykladal novou | 37 12 5 1
latku, byl v hodiné vétsi prostor
na interakci se spoluzaky.

Tim, Ze ucitel nevykladal novou | 43 9 2 0
l[atku, byl v hodiné na interakci

s uCitelem.

VétSinu vyukovych videi jsem | 25 7 23 0

si poustél nékolikrat.

Casto jsem se zapojoval/a |48 6 1 0
do aktivit procelou  tfidu
(napf. Jamboardu).

Celkem 87 % respondentl uvedlo, Ze se ¢asto zapojovali do aktivity uréené pro celou tfidu,
jejimz cilem bylo procvicit novy obsah, s nimz byli studenti sezndmeni pred vyukou. Dale 78 %

studentl vnimalo, Ze v prevracené tridé maji studenti vice ¢asu na interakci s ucitelem.
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Vice ¢asu na procviceni uciva uvedlo 75 % dotdzanych studentli a 67 % studentd vnimalo,

Ze v prevracené tfidé maji studenti vice ¢asu na interakci se spoluzaky.

Shrnuti

Pro dosazeni druhého stanoveného cile vyzkumu, kterym je zjistit, jak studenti vnimaji model
prevracené tfidy v online prostredi s vyuzitim digitalnich technologii z pohledu jeho dopadu
na rozvoj jazykovych dovednosti studentl, jsem zvolila metodu dotazniku a rozhovor.

Dotaznikové Setfeni pomohlo ¢astecné zodpovédét druhou vyzkumnou otazku:

O2b: Které aspekty realizace modelu prevrdcené tridy v on-line prostredi s vyuZitim digitdlnich

technologii jsou z pohledu studentu pro rozvoj jazykovych dovednosti studenti klicové?

Studenti mezi klicové aspekty prevracené tridy radi aktivitu uréenou pro celou skupinu,
domadci ukoly apraci ve skupinach. Studenti také velmi pozitivné hodnoti vétsi prostor

k procvicovani ve vyuce a interakci s ucitelem a spoluzaky.

Dotaznik pomohl s identifikaci témat a otazek pro polostrukturované rozhovory, jejichz cilem

bylo hloubéji porozumét tomu, jak studenti z experimentalni skupiny cely koncept vnimaiji.

6.5 Tematicka analyza

Kapitola shrnuje vysledky tematické analyzy. Polostrukturované rozhovory byly nejprve
zakoddovany v programu MAXQDA akédy byly nasledné roztfidény dotémat, pricemz
zastresSujici témata byla kategorizovana jako organizujici témata (z angl. organizing themes)
(Attride-Stirling, 2001). Organizujici témata byla stanovena takto: povaha prevracené tridy,
dopad a prekazky. Nasledné byly identifikovany ¢tyfi zakladni témata: samostatnou praci,
podminky pro osobni pohodu azpétnou vazbu. Kazdé téma bylo nasledné doplnéno
o subtéma. VSechna témata a subtémata spolu navzajem souviseji a prolinaji se, viz obrazek

nize.
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Obrézek 10: Schéma identifikovanych témat (zdroj: vlastni)
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6.5.1 Téma 1 - Samostatna priprava

Prvnim identifikovanym tématem je samostatnd pfiprava, kterd predstavuje v konceptu
prevracené tridy klicovou Ulohu. Domaci pfiprava nebyla dle slov Uc¢astnik(l ¢asové narocna,
ale naopak ocenovali moznost domdci pfipravy pred samotnou vyukou. Néktefi studenti
se dokonce svéfili, Ze anglictina je jediny predmét, kde méli béhem on-line vyuky domdci

ukoly.

Respondenti se béhem rozhovorl casto vraceli k samostatné pfipravé, kterd méla za cil
predstavit studentlim novy obsah. Prezentace nového obsahu byla pro studenty zdsadni, a to
jak z formalniho hlediska, tak i z hlediska jejich pfistupu k samostatné pfipravé. Dale se vSichni
respondenti vyjadrovali ke zplsobu zpracovani samostatné ptipravy ve formé videi.
Na zdkladé téchto zjisténi jsem identifikovala dvé subtémata, ato zodpovédnost a forma

samostatné prace.

Zodpovédnost

V rozhovorech se studenty se velmi ¢asto objevovalo spojeni samostatnost ve smyslu, Ze
povaha prevracené tridy, ato predevSim domaci pripravy, pfiméla studenty pfijmout
zodpovédnost za své uceni. Studenti popisovali, Ze zplsob, kterym méli pfistupovat k plnéni
domadcich ukoll, byl vice zaméren na vysokoskolské studenty: ,Mné prislo upfimné, Ze se
s ndmi jednalo vice jako s dospélymi, Ze jsme si to museli pfipravit sami, jakoby kouknout se
na to, z vlastni iniciativy, projit si to. A i mi pfislo, Ze jsem potom na ty hodiny chodila, Ze aspon
néco vim, Ze to neni tak, Ze bych tam pul hodiny jenom sedéla a poslouchala, Ze co vilastné to
je, kdyZ jsem to védéla pred tou hodinou. A Ze ten pfistup vlastné byl jako k vysokoskoldkium,
Ze vlastné jsme se na to museli podivat sami. A pokud jsme nechtéli na ty hodiné sedét jako

trubky, tak jsme se na to podivali, abychom to védéli.” (ST11)

Z vyse uvedeného tvrzeni je patrné, Zze student/ka citil/a dulezitost splnit domaci pFipravu.
Studenty k jejich pristupu k samostatné pripravé motivoval fakt, Ze chtéji tématu porozumét
a dale byt schopni se ve vyuce zapojit a nebyt ztraceni. Vysledkem byl u nékterych studentt
autonomni pfistup kuceni, kdy prevzali odpovédnost zasvé studium a za pfipravu
na synchronni ¢ast vyuky. Vyroky respondentl zaroven poukazuji nato, Ze pro nékteré

studenty muZe byt odpovédnost za jejich vlastni uceni se néco, co je pro né velice naroc¢né:

»Myslim si, Ze lidem, ktefi byli hodné navykli na tu stfedni Skolu, tam vlastné jsme na ty stredni
museli jsme byt samostatni, to jo, ale tady jsme museli byt o hodné samostatnéjsi a myslim si
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lidi, ktefi jsou tfeba, nejsou na to navykly se ucit se sami, tak méli podle mé problém se k tomu

dokopat, Ze to odkladali na druhou kolej, a pak nestihali a tak.” (ST08)

Studentlm se také podle jejich slov nékolikrat stalo, Ze na synchronni vyuku nebyli pfipraveni,
citili, Ze se nedokazou zapojit. Tento pocit jim pfisté nedovolil se na hodinu nepfipravit,
protoze si uvédomili, Ze pokud chtéji v synchronnich hodinach rozumét tématu, diskutovat
a spolupracovat s ostatnimi, je domaci priprava je velice dulezita: ,Jako kdyZ se na to uplné
vyprdne, kdyZ si aspon nezhlidne ty videa, tak pravé pak nevim, Ze jo, o ¢em ta hodina je, do té
doby, dokud se na to nekoukne, jako trosku, ja vim, Ze tfeba jednou jsem zapomnéla nebo
nevim prosté dvakrdt, a pak jsem, Ze jo nevédéla, o cem se jednd, viubec jsem nevédéla

vvv

slovi¢ka, vibec nic, prosté bylo to téZsi se do toho zapojit z té hodiny.” (ST07)

Velmi ¢asto studenti také poukazovali na skutecnost, Ze struktura jednotlivych aktivit, které
byly autorkou prace navrieny dle rdmce pro prevracenou tfidu v online prostredi SOFLA,
ukazaly, kdo byl anebyl navyuku ptipraveny. Prvni aktivita v synchronni ¢&asti vyuky
obsahovala otazky vztahujici se k domaci pripravé. Studenti tak mohli sami vidét, kdo pripravu
splnil a kdo ptipravu nesplnil. ,Myslim, Ze to byla dobrd ¢dst na zopakovdni a jako vlastné se
i ukdzalo, kdo to video vidél, a kdo to nevidél. Protoze si myslim, Ze kdyZ to clovék nevidél, tak

asi jako jen tak lehce neodpovédél” (ST02)

Design prevracené tridy podporuje u studentl pocit zodpovédnosti a schopnost zhodnotit
svQj pfistup k uceni. Dale je forma samostatné prace studenty velice kladné vnimana, protoze
maji pocit, Ze takto se ma pristupovat k vysokoskolskym studentiim. Pocit zodpovédnosti je
také spjaty stim, Ze studenti se v synchronnich hodinach chtéli zapojit, ato jim pravé
samostatnd pfiprava umoznila. Zaroven vyroky studentl poukazuji na fakt, Ze prevzeti
zodpovédnosti mlze byt pro nékteré studenty narocné, ale zaroven to vnimaji jako soucast
nutného pristupu k vyuce na vysoké skole. V neposledni fadé struktura jednotlivych aktivit

studentl nepfimo prispiva k prebrani zodpovédnosti za jejich praci.

Forma samostatné prace

V ziskanych datech z polostrukturovanych rozhovoru respondenti velmi ¢asto zminuji vyukova
videa, ktera byla vidy soucdsti domaci pfipravy v experimentalni skupiné. Studenti vyjadrili
spokojenost s formou domaci pripravy a také s tim, Ze pravé videa prezentovala novy obsah.
Néktefi studenti zminili, Ze videa je motivovala vypracovat domdci pfipravu: ,,...je pravda, Ze
mé to jako donutilo, abych byl v ty hodiné v obraze, tak mé to donutilo se na to podivat.
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Na 90 % bych si jako sdm nic nestudoval, kdyby to nebylo takhle video néjaky. TakZe timto
zpusobem mé to jako motivovalo se na to teda podivat a abych si to néjak dostudoval.” (ST16)
Student vyjadfuje, Ze forma domadci pfipravy v podobé videi pro néj byla dlilezita, protoze ho
»donutila“ se pfipravit. Opét je zde dulezita forma zpracovani nového obsahu, ktery mize hrat
klicovou roli v motivaci studentt. Dalsi uvedenou formou domaci pripravy ve formé videi byly
také interaktivni prvky, které videa obsahovaly a dale také samotna aplikace EdPuzzle: ,Libil
se mi v podstaté ten styl té vyuky, Ze jsme pred hodinou si mohli vsechno projit a velice se mi
libila i mozZnost toho Edpuzzlu, kdy v podstaté tam bylo néjaky to video a navazovaly na to ty
otdzky v tom videu, kdy eh... vidycky ty otdzky vdzaly na to téma, Ze tam nebylo néco, co by
odbocovalo a mozZnost v klidu si vSechno prostudovat, co tfeba neslo a Slo. TakZe ty materidly
vZdycky byly k dispozici.” (ST20) Vypovéd ukazuje na skuteCnost, Ze interaktivni prvky videi
vhnimali studenti velice pozitivné, protoZe davaly studentim moznost se k materidlu vratit,
popfipadé znovu video zhlédnout. MoZnost opakovaného zhlédnuti byla jednim z nejcastéji
uvadénych pozitiv, kterd videa v roli formy domadci ptipravy méla. Studenti oznacovali videa
jako idealni zpUsob pro studium materidlu dle vlastniho tempa a potreb: ,V téch videich byly
néjaky otdzky, na ktery my jsme museli odpovédeét, tak to bylo pravé za mé taky fajn, Ze jsem
si to pravé musela i pretocit, abych tomu rozuméla, kdyby to tam nebylo, tak si to asi pustim
jednou a celému tomu obsahu uplné nerozumim, ale ty otdzky jak tam byly, tak mé to donutilo
si to pustit vickrdt a porozumét tomu, co oni fikaji a kdybyste nadm poslala text, tak si ho mozna
prolitnu, ale urcité tomu vsemu nerozumim a asi se ani tak dobre nepripravim.” (ST21) Forma
zpracovani nového obsahu zajistila vsem studentiim stejné podminky pro adekvatni pfipravu

dle individudlnich potfeb studentda.

Z vypovédi respondentl je také patrné, Ze format samostatné pripravy byl pro studenty nejen
zajimavy, ale také jim umoznil soustfedit se na obsah a zapojovat vSechny smysly: ,No, Ze,
treba jako, Ze mdte podnét jako, Ze se na to koukdte i to poslouchdte. Zdrovern musite néjak
jako vyplniovat otdzky a tak, Ze to zapojuje vic jako smysli a tak. Je to takovy lepsi.” (ST19) Zde
se opét vracime k dualeZitosti implementace interaktivnich prvk( ve vyukovém videu. Studenti
se diky pfipravenym videim s interaktivnimi prvky evidentné dokazali |épe soustredit
na zadany Uukol. Interaktivni prvky ve videich dle studentll udrZovali jejich pozornost
a soustredéni. DalSi vyhodou vyukovych videi byla i moZnost vratit se a poslechnout si

libovolnou ¢ast znovu. Toto umoznilo studentiim, ktefi potiebuji na porozuméni novym
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informacim a opakovani vice casu, splnit zadany ukol ataké se pfipravit na vyuku. Také
studenti velice pozitivné vnimali zpétnou vazbu, kterou jim aplikace EdPuzzle po zadani
odpovédi ukazala astudenti si tak mohli zkontrolovat, zda novému obsahu porozuméli.
V pfipadé odpovédi naoteviené otazky studenti ziskali zpétnou vazbu od ulitele pred
synchronni vyukou. Méli tak dostatek ¢asu si poptipadé video opakované zhlédnout: ,Jak
rikam, za mé byla super, protoZe vlastné kdyZ jsem potfebovala néco si poslechnout znova
na tom videu, nebo abych mohla sprdvné odpovédét, tak jsem se vidycky mohla vrdtit jakoby
zpdtky, to taky fajn a hlavné tam bylo fajn, Ze jsem se na tom, na tom konci toho videa

dozvédéla, jak jsem jakoby prospéla v tom, v tom videu, jak jsem to spravné udélala.” (ST0O5)

Vyukova videa byla pro respondenty velmi dlleZitou ¢asti seminare anglického jazyka. Nejen,
Ze pro né videa byla zajimava sama o sobé, ale zakomponované interaktivni prvky studenty
pfimély se na videa podivat a pfipravit se tak na vyuku. V neposledni fadé videa umoznila

vsem studentlm pochopit novy obsah diky moZnosti opakovaného zhlédnuti.

6.5.2 Téma 2 — Podminky pro...

Nejobsahlejsim tématem, které jsem identifikovala, je téma podminek pro urcitou ¢innost
v ramci procesu uceni. Data z polostrukturovanych rozhovor( poukazuji na skutecnost, ze
hlavhim dopadem prevracené tfidy je vytvoreni podminek pro pfipravu, rozvijeni

jazykovych dovednosti, prohlubovani nového obsahu, komunikaci a spolupraci.

PFipravenost

Nejcastéji se opakujicim kddem v ziskanych datech byla slova pripraveny/a a pfipravenost.
Celkem se vdatech tento kdd opakuje tfiactyricetkrat. Studenti velice kladné hodnotili
moznost pripravit se na synchronni ¢ast vyuky a zaroven védét, co se v synchronni ¢asti vyuky
bude odehravat. Dle vyrok( student( je patrné, Ze jim je velice pfijemné, kdyZ prichazeji
na vyuku pfipraveni: ,,Jd upfimné mam rdda, kdyzZ jsem pripravend na hodinu, Ze se mohu pIné
zapojit do vyuky a diskutovat s vyucujicim nebo se spoluZdky na to dané téma, a Ze vlastné vim,
o ¢em mluvim.“(ST11) Koncept prevracené tridy vytvari pro studenty podminky seznamit se
s novym obsahem pred samotnou kontaktni nebo synchronni vyukou a byt tak pfipraveni.
Studenti nejen shledali pripravenost jako dllezitou slozku jejich uceni, ale také zhodnotili
dopad, ktery méla jejich pfipravenost na spolupraci, komunikaci i jejich psychickou pohodu:
»Jd si myslim, Ze pravé diky tém videim, co jste ndm vZdycky jako poslali nebo materidlum,
a takhle, tak si myslim, Ze jsem prdvé byla dobre pfipravend na to, abych mohla jako se zapojit
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do té vyuky a nenechdvat jenom to na téch ostatnich, ale pomdhat taky a néjakym zplsobem
to vypracovat ten ukol.” (STO1 ) Podminky pro pfipravu pro studenty byly dllezité iz toho
dlvodu, Zze se mohli pfed synchronni vyukou nad novym obsahem zamyslet a utvofit si
na danou problematiku nazor. Tato skutecnost jim umoznila tématu lépe rozumét, zapojit se
a dale také citit se na hodiné prijemnéji, jak uvadi student/ka ST12: ,,Byla jsem pripravend,
jinak mi to pomohlo, nechala jsem si to projit hlavou a vic jsem tomu asi potom porozuméla,
kdyz jsem nécemu nerozuméla, tak jsem si to video mohla pretocit tfeba nazpdtek nebo
vyhledat néjaky slovicko, a tim pddem uZ jsem to védéla dopredu, tak jsem byla na té hodiné
pfipravend a lip prosté jsem tfeba rozuméla otdzkdm, eh... vam a tak celkové, jako Ze ta hodina
byla urcité zabavnéjsi neZ kdyZ. (pomlka) Nechci Fict, Ze eh... kdyZ vds poslouchdm, to jako ne,
ale kdyz posloucham nékoho ciziho, tak se soustfedim na to, abych to pochopila, ale takhle

kdyZ uz vim, o ¢em mdam mluvit, tak se muZu soustredit i na ostatni véci. (ST12)

V pribéhu rozhovoru studenti zmifiovali pfipravenost i jako jednu z pozitivnich véci, které by
sdélili kamaradovi, kterému by chtéli doporucit seminar anglického jazyka vyu€ovany v rezimu
pfevracené tridy: ,, Tak urcité to, Ze jdu na hodinu pfipravend, Ze vim, o co pujde.” (ST01) ,, Ta
pfipravenost na hodinu, aby mé tieba néco neprekvapilo na té hodiné, byla jsem pak klidnéjsi,
Ze, Ze budu védét, Ze treba néjakou otdzku budu védét odpovéd, Ze (pomlka) budu prosté

pfipravenéjsi, mnohem pfipravenéjsi na tu hodinu samotnou.” (ST13 )

Pfipravenost je dle vyrok(l respondentli proné jednou z nejdllezitéjSich soucasti uceni,
protoze ma pro né velice pozitivni dopad na jejich psychickou pohodu, ale i na jejich zapojeni
se a komunikaci ve vyuce. Koncept prevracené tridy nabizi studentim podminky pro to, aby

prichazeli na vyuku pfipraveni.

Rozvijeni jazykovych dovednosti

Analyzou ziskanych dat jsem dosla k zavéru, Ze prevracenad tfida vytvari vhodné podminky
pro rozvijeni jazykovych dovednosti. Respondenti uvedli, Ze béhem semestru se zlepsili
v mluveném projevu, a to predevsim tim, Ze méli béhem synchronni ¢asti vétsi casovy prostor
pro komunikaci v anglickém jazyce: ,,No, urcité v tom, Ze jsem se podle mé rozmluvila za ten
semestr, tak v tom to pro mé bylo motivujici, Ze kdybychom méli ten vyklad pri hodiné, tak tolik
po hodiné néjakého vykladu, tak néco na to rict, ale takhle jak jsme od zacdtku mluvili a hlavné

ty interakce byly takovy, Ze to byla otdzka odpovéd a bylo to rychly. TakZe clovék musel
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reagovat, tak pro mé bylo motivujici.” (ST21) Vétsi casovy prostor pro mluveni v anglickém
jazyce se objevoval v odpovédich studentll pomérné Casto. Student/ka ST10 uvadi, Ze béhem
vyuky v reZimu prevracené tfidy méla vice ¢asu na komunikaci v anglickém jazyce nejen se
spoluzaky, ale i s ucitelem: , Vic ¢asu, jak na mluveni s vami, tak vlastné se spoluZdky urcité”.

(ST10)

Studenti se také vyjadrovali k tomu, Ze béhem semestru si rozsifili slovni zadsobu, kterou si lépe
zapamatovali, a to predevsim diky domaci pfipravé a naslednému procvicovani v synchronni
vyuce: ,,0sobné jsem si odnesla jako hodné z téch slovicek, Ze jsem si je prosté zapamatovala
i delsi dobu, a to bylo treba tim, Ze vlastné jsme se pfipravovali nejdiiv doma, pak pri hodiné

jsme to opakovali.” (ST04)

Mezi dalSimi jazykovymi dovednostmi, které si studenti zlepsili béhem semestru, patfilo psani.
Studenti vyjadiovali spokojenost s casovym prostorem, ktery méli vymezeny na psani a pocit,
Ze se v psaném projevu v anglickém jazyce citi jistéjsi. Studenti ocenili, Ze se citi jist&ji pfi psani
souvislého textu, a také v porozuméni tomu, jak by mél vypadat formalni dopis. Déle studenti
vnimali zlepSeni v pisemném projevu i v praxi: ,,V prdci délam vétsinou takovy ty upominky,
délam zahranicni faktury dodavatelim, takZe vétsinou jim pisu emaily v anglictiné, tak treba
jsem uZ jakoby védéla, ktery jakoby slovni spojeni jakoby znamend, Ze jsem si to hned nemusela

ddvat do prekladace. TakZe urcité to vidim zlepSeni v té praxi.” (STO7)

Posledni jazykovou dovednosti, kterou si studenti zlepsili, byl podle jejich vypovédi poslech.
Studenti vypovédéli, Zze se nejen citili Iépe v komunikaci se spoluzaky a lektorkou, protoze
vnimali, Ze se jejich poslechové dovednosti v anglickém jazyce zlepsily. Dale také velmi ¢asto
respondenti uvadéli, Ze |épe zacali rozumét rodilym mluvéim a také filmam v anglickém jazyce:
,Urcité zlepseni poslechu, to vidim na sobé hodné docela, Ze uz i kdyZ si pustime film s titulky,
tak uz jsem se naucila vnimat to, Ze mluvi anglicky ti lidi. No, jako ja jsem dfiv Cetla prosté
jenom titulky. Ale ted’prosté se snazim i vnimat, co vlastné v té anglictiné rikaji, a pak si to jako

precist aZ. To to mi pomohlo hodné a psani, stoprocentné psani, writing.” (ST09)

Student/ka ST09 vyjadfuje spokojenost s tim, Ze jeji poslechové znalosti v anglickém jazyce
jsou patrné ivosobnim Zivoté. Pro respondenty bylo velice obtizné hovofit o dopadu
prevracené tridy na jejich uceni se anglickému jazyku, ale z jejich vypovédi je zfejmé, Ze

prevracena trida jim nabidla podminky pro zlepSeni se v anglickém jazyce, a to obohaceni
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slovni zasoby, mluveném a pisemném projevu a poslechu. Co se tykd dovednosti cteni

v anglickém jazyce, pouze ojedinéle respondenti vypovédéli, Ze citili v této oblasti posun

Procvicovani a prohlubovani znalosti

Pfevracena tfida svoji strukturou vytvari v samotné kontaktni nebo synchronni vyuce vétsi
prostor pro procvicovani nového obsahu a prohlubovani znalosti: ,Jd si myslim, Ze popravdé
to bylo vyborny, jelikoZ potom béhem cviceni s vyucujicim, tak jsme se zamérovali na to uz
procvicovani hlubsi a probrdni dalSich detailu pripadné vysvétleni, coZ si myslim, Ze ddvad
studentum vétsi mozZnost a vice casu si tu Idtku lip jako by prohloubit ty znalosti té Idtky a mné
to napfiklad hodné vyhovovalo. Rekla bych, Ze nékterd témata jsem dokonce pouZivala i mimo
studium, coZ to bylo hodné pouZitelny pro mé a hodné mé to bavilo a hodné se mi to libilo.”
(§T22 ) Z vyroku je evidentni, Ze studentka nahlizi na vétsi ¢asovy prostor na procvi¢ovani
nového obsahu a prohlubovani znalosti v dané problematice velmi pozitivné. Respondenti
vnimali, Ze pfistup vyuky v experimentdlni skupiné je odliSny od bézného pftistupu k vyuce,
protoze nabizi lepsi podminky pro samotné procvi¢ovani: ,Za prvé bych rekla, pfinosny bylo
to, Ze v hodiné jsem se procvicila v mluveni v angli¢tiné, a hlavné v té ekonomické, v tom
ekonomickém odvétvi, coz vlastné bylo pro mé osobné prinosny, protoze to studujete. Taky
bych fekla, Ze bylo pfinosny to, Ze je uplné pouZitd jind metoda, Ze nejprve se pfipravis a potom,
Ze to procvicujes, Ze je to o mnohem lépe Casové a stihds mluvit vic, takZe jak si to procvicujes,

tak je to vic prospésny pro jakoby nds, pro studenty, coZ bych taky pochvdlila.“(ST12 )

Na dotaz, jaky mélo procvicovani a samotné prohlubovani znalosti dopad, néktefi studenti
odpovédéli, Zze to bylo celkové pochopeni problematiky. Napfiklad studentka ST10 popisuje,
jak ji prostor na procvi¢ovani a prohlubovani znalosti v synchronni ¢asti vyuky pomohl

pochopit rlizné ekonomické procesy:

»No urcité celkové pochopeni téch ekonomickych procest. Ktery ja jsem teda jako moc
nepochopila nebo moc nechdpala ani vlastné v ceském jazyce, takZe urcité jsem nevédéla, co
je to Kaizen. TakZe prosté i tim, Ze sem (pomlka) jako rozvijela jsem si anglické dovednosti to

urcité, ale i cesky znalosti.” (ST10)

Respondenti se také vyjadrovali k jednotlivym ¢astem SOFLA modelu, které jim poskytly ¢as
a prostor pro procvicovani. NejcastéjSi zmifovanou c¢asti byla aktivita pro celou tfidu,
skupinova prace, a zavérecna reflexe, kde si studenti mohli zopakovat, co se v hodiné naucili,
a tim si novy obsah znovu procvicit: ,,Nejspise ta druhd ¢dst byla pro mé nejdulezitéjsi a taky
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ta treti, kdyZ jsme spolupracovali. JelikoZ a taky mozZnd ta posledni ¢dst kvuli tomu, Ze na konci
tak se nds Casto vyucujici ptala, co se ndm libilo, co se nam nelibilo a co jsme si zapamatovali,
takZe spoustu z nds na zacdtku psali takovy kratoucky véty, Ze vSechno se ndm libilo, ale uz
ke konci uZ spousta z nds napriklad irozepisovala, co se ndm libilo, co se ndm nelibilo,
Ze pamatujeme napfiklad quasi metoda napfiklad, Ze je dobrd v tom pfipadé, v tom pripadé,
Ze zlepsuju to, to, to a kaZdy to prosté rozepisoval, coZ si myslim, Ze je dobry kvuli tomu, Ze jak
se to nékolikrat opakujete a piSete to sam, tak vliastné odkldddte si to v hlavé a potom si to
pamatujete. No a taky asi ta druhd cdst kvili tomu, Ze jsme to vic jakoby, jako by procvicovali,
coZ mné se hodné libilo, protoZe ja jsem ten typ, co potiebuje to procvicit, aby si to lip

zapamatoval, a aby si to ten den jako by pamatoval taky. (ST22)

Dle vypovédi studenta/ky, prevracena trida poskytla ve vyuce vice prostoru na zopakovani
a procvi¢eni nového obsahu v pribéhu synchronni ¢asti vyuky. Student/ka zminil/a, Ze
struktura jednotlivych aktivit byla nastavena tak, aby v kazdé ¢asti mohli studenti novy obsah
procvicovat. Student/ka také zaznamenal/a posun v pochopeni a prohloubeni znalosti nového
obsahu. Ve své vypovédi uvadi, Ze na konci synchronni ¢asti hodiny studenti o daném tématu

védéli mnohem vice a dokazali se k danému tématu vyjadrit.

Komunikace

Béhem rozhovor( respondenti velmi ¢asto hovofili pozitivné o delSim ¢asovém prostoru, ktery
byl vénovan na komunikaci se spoluzaky a ucitelem v synchronni ¢asti vyuky: ,, Tento pfedmét
byl jeden z nejlepsich na komunikaci, jako nebylo to otom, Ze by ostatni ucitelé v jinych
predmeétech nechtéli jako komunikovat a vibec, ale podle mé tam nebyl takovy ten prostor

na tu komunikaci jako jsme dostdvali v anglictiné tedka.” (STO8)

Studenti také porovndvali Casovy prostor, ktery méli ke komunikaci v seminafi v rezimu
prevracené tfidy av béiné vyuce. Velice se jim libilo, Ze méli prostor hovofit o tématu,
se kterym se seznamili pred vyukou. Zdlraznovali, Ze méli na komunikaci vétsi casovy prostor,
protoze vyklad nového obsahu nebyl soucasti synchronni ¢asti vyuky: ,Mné to pfislo lepsi, Ze
jsme pravé méli vic prostoru na komunikaci, pfislo mi to, Ze pravé jsme mohli mezi sebou
konverzovat, protoZe kdyby byl ten vyklad v té hodiné, tak v podstaté pilka hodiny moznd
zabere ten vyklad, pak udélame néjaky cviceni a uZ tam na to nebude ten prostor, ale uz jsme
mohli pravé ted od zacdtku konverzovat, o téch vécech, které bychom védéli pfedem a uz

vlastné od zacdtku vstupni aktivitou jsme mohli néjak zacit.” (ST21 )
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Néktefi studenti béhem rozhovorl zminili, Ze vétsi casovy prostor pro komunikaci
v synchronni ¢asti vyuky, jim umoznil Iépe poznat svoje spoluzaky: , Urcité tam byl vétsi prostor

i jsme se mohli se lip poznat. TakZe jesté jako vétsi prostor pro komunikaci mezi sebou.“(ST10)

Vétsi prostor pro komunikaci k navazovani kontaktl studenti velmi kladné pocitovali
predevsim v dobé epidemie Covid-19, kdy on-line hodiny byly jedinym prostorem, kde mohli
studenti komunikovat a navazovat vztah se spoluzaky: ,Mné ta anglictina strasné pomohla. Ja
opravdu od zacdtku korony jsem doma. A maximdiné jsem byla vyvencit psa nebo sla nakoupit,
takZe ja s komunikaci problém méla jako bic, fakt jako strasné velkou. KdyZ jsme pracovali
v téch skupinkdch, tak jsem prosté musela mluvit, jinak by se nic neudélalo, ale musim Fict, Ze
opravdu jsem zacala komunikovat a potom i diskutovat a opravdu mi to pomohlo a fakt jsem
si nasla kamarddy, s kteryma se bavim i ted, Ze tésim se, Ze s nimi pdjdu na pivo. TakZe fakt
musim fict, Ze mi to pomohlo, hlavné anglictina, protoZe pfi ostatnich hodindch opravdu fikam,
Ze tam byli ucitelé, ktery se strasné radi poslouchali a viceméné jsme za celou tu hodinu nerekli
vubec nic my. TakZe za tohle jsem rdda v anglictiné.” (ST11) Studentka uvadi, Ze ji komunikace
v dobé spojenou s epidemii Covid-19 zplsobovala velké problémy. Seminar anglického jazyka
vedeny v rezimu prevracené tfidy ji pomohl znovu navazat vztahy a zacit komunikovat se
spoluzaky, protoze ji poskytl podminky k ¢astéjsi interakci a komunikaci v porovnani
s ostatnimi seminafi, které studentka méla v on-line podobé. Podobnou zkusenost uvadii dalsi
vypovéd studentky: ,Myslim, Ze jsme vic komunikovali, to lektorovdni se jakoby zkrdtilo. Dalo
se to na to jakoby na tu vlastné domdci vyuku. CoZ vlastné vic jsme mohli komunikovat jak
s vyucujicim, tak napriklad i na konci, jsme komunikovali mezi sebou, jelikoZ jsme pracovali
na néjakych samostatnych pracich, coZ jsme méli néjakych 15 minut na pfipravu a mezitim
jsme se pozndvali, coZ bylo dobry, kdyZ jsme byli vlivem pandemie jenom dva dny ve skole.”

(ST22)

Ve vyuce byla také komunikace ¢asto respondenty davana do spojitosti s domaci pfipravou.
Studenti vnimali lepsi a ¢astéjsi komunikaci také na zakladé predchoziho sezndmeni s novym
obsahem pred synchronni vyukou. Tim, Ze o novém obsahu néco védéli, byla pro studenty
komunikace s ucitelem i spoluzaky snazsi, protoze tématu do jisté miry porozuméli a zaroven
si mohli na dany obsah utvofit svlj vlastni nazor, ktery mohli v synchronni hodiné sdilet
s ostatnimi: , Tak rozhodné si myslim, Ze mezi sebou jsme se dokdzali vic domluvit, kdyZ uz jako

by vsichni védéli, o co jde, Ze jsme méli tfeba uz predem, kdyZ jsme udélali ty spolecné prdce,
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takZze uz jsme predem méli v hlavé jinak jiny prosté ndpady, ktery se utoho miZou fikat
a rozhodné bylo tfeba snazsi jako odpovidat tfeba na vase otdzky nebo na néjaké ty ukoly.”
(ST05), ,,Vlastné jsem na tu hodinu chodila pripravend a lépe se mi potom s nimi komunikovalo,

to jak s vami, tak i se spoluZdky” (ST06)

| presto, Zze koncept prevracené tridy dle vypovédi studentl klade vétsi dliraz na prostor
pro komunikaci, respondenti se také vyjadrovali ktomu, Ze komunikace byla do jisté miry
ovlivnéna i zapnutymi nebo vypnutymi kamerami béhem synchronni vyuky. Néktefi studenti
velmi pozitivné pfijimali zapnuté kamery, protozZe se s ostatnimi komunikovalo |épe. Naopak
néktefi studenti lépe komunikovali v anglickém jazyce s vypnutymi kamerami, protoze se
méné stydéli: , Vlastné i ti lidi se podle mé vic otevirali, Ze vic Fikali svoje ndzory, kdyZ tam byli
v té cdstecné anonymité, neméli zapnuté kamery, Ze vlastné byli moZnd i vic upfimnéjsi, kdyz

se jednd o néjaky témata k diskuzi.” (ST17)

V neposlednifadé studenti zminovali, Ze v hodinach zazivali i komunikaci ve formé zabavy. Byli
velmi spokojeni s tim, Ze méli tolik ¢asu na komunikaci v praibéhu celé synchronni vyuky, Ze
komunikace mohla byt s ucitelem i se spoluzaky také zabavna: ,, Dokonce jsme si i délali legraci,
kdyZ jsme byli v takovych téch skupinkdch, Ze kdyZ jsme resili riiznd témata Casto jsme se
vsichni zasmdli. A bylo to spiSe uz ke konci pfijemné, trosku mi to, rekla bych, trosku mi chybi

to pres léto, ta komunikace se spoluzdky.” (5T22)

Spoluprice

Dalsim dopadem konceptu prevracend tfida bylo vytvoreni podminek pro spolupraci
studentl. Studenti se opakované vraceli k Uloze domaci ptipravy na spoluprdci v synchronni
¢asti vyuky. Néktefi potvrdili, Ze spoluprace byla vyrazné lepsi, kdyz se spoluzaci pred vyukou
sezndmili s novym obsahem: ,Ti lidi potom, kdyZ tu domdci prdci vypracovali, tak méli uplné
jinou slovni zdsobu a prosté bylo vidét, Ze o tom tématu opravdu néco vi a spolupracovalo se

s nimi mnohem jakoby lip, kdyZ nez kdyby, kdyby nic nevédéli.” (ST15 )

Studenti také pozorovali, Ze se jim mnohem lépe spolupracovalo, kdyz byli na vyuku
pfipraveni: “KdyZz jsem se pfipravila, Ze jsem mohla tam byt snim a komunikovat
a spolupracovat, fikat, co si tfeba myslela, co bychom mohli udélat, to si myslim, Ze mi v tom

pomohlo.” (ST02)
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Respondenti si pochvalovali ¢asovy prostor pro spoluprdci avelmi vyzdvihovali moZnost
a podminky, které ke spolupraci méli, at se jednalo o aktivitu pro celou tfidu nebo skupinovou
praci. Mezi nejcastéjsi pozitivni dopady spoluprdce studenti zaradili zlepseni jazykovych
dovednosti a uceni se od spoluzak. ,,ProtoZe nékdy v téch skupindch byli podle mé spoluZdci,
ktefi méli lepsi uroveri anglictiny neZ ja, coZ mi tak néjak motivovalo nebo jsem se vod nich
mohla jako ucit, kdyZ tfeba néco védéli a ja ne. Asi tak no. A taky, kdyZ o nécem védéli vic jak

ja, tak to bylo zajimavy i poslouchat a ucit se vod nich.” (ST17)
Celkem devét respondent( vnimali jako spolupraci i jako moZnost zdokonalovani sebe sama:

»Snazim se spolupracovat, jelikoZ mdm ted’ tu moznost vylepsit svoje anglické znalosti, abych
je vylepsovala a zdokonalovala jsem je, tak musim néco délat pro to. Spoluprdci jsme brala

jako zdokonalovdni sebe ¢dstecné. (ST22)

| presto, Ze prevracend trida umoznila studentim v synchronni casti vyuky velmi casto
spolupracovat, néktefi respondenti ptiznali, Ze velmi zdleZelo, s kym byli ve skupiné. Zaroven

byli ale spokojeni s intenzitou a casovym prostorem, ktery pro spolupraci béhem vyuky mél:.

,Jd jsem nikdy takhle ¢astou jako interakci, jako se spoluzaky neméla, to bylo pro mé vlastné
jakoby reknu poprvé, kdyZ jsem az tak moc spolupracovala jako se spoluzdky, takze jakoby,
nékdy to bylo horsi, kdyZ tfeba spoluZdci jakoby jste uplné nezapojili a nedélali jsme to vsichni
dohromady, ale zase prevaZovaly ty situace, kdy jsme spolupracovali vsichni dohromady

a vZdycky jsme se na nécem dohodli a dali dohromady.“ (STO5)

Respondenti se velmi kladné vyjadfrovali k zadani, které méli pro praci ve skupinach. Velmi se
jim libilo zpracovani instrukci, rozdéleni roli a predevSim otazky, které méli podpofrit
spoluprdci ve skupinach: ,, TakZe ty otdzky aspon jakoZe nds tak hezky navedly, jak tfeba to
hezky zpracovat to téma a lépe spolupracovat.” (ST04), ,,KdyZ jsme si vybrali néjaky podtéma,
tak jsme vytvorili na to prezentaci, Ze jsme si i sami se spoluzdky museli urcit, kdo bude ten lidr,

kdo bude stopovat ¢as a tohle vsechno.” (ST11)

V oblasti spoluprace studenti také podpofili ndstroje, které wvyucujici v asynchronni
a synchronni ¢asti vyuky vyuzivali. Ziskana data z rozhovora ukazuji, Ze nastroje jako jamboard
nebo padlet podporovaly spolupraci v hodiné. Respondenti nejen ocenili interaktivitu
jednotlivych nastroja, ale také mozZnost zapojeni vsech: ,Jamboard, potom na Google néjakad

aplikace, prislo mi to hodné zajimavy, kdyZ jsem byla v zimnim semestru, tak si nevzpomindm,
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Ze by to bylo tolik zajimavy. Vétsinou jsme se zamérovali na plnéni téch ukold, ale tady to bylo
udélany vice takovy interaktivnéjsi a designové hezci, atraktivnéjsi, takZze mé to taky zajimalo
a hlavné jsme spolupracovali vsichni, tak to bylo takovy jako na rychlost, abychom prosté se

do toho zapojili, takZze mé to bavilo hodné.” (5T13)

6.5.3 Téma 3 — Osobni pohoda (well-being)
Treti téma, které bylo identifikovadno, je osobni pohoda (z angl. well-being). Respondenti velice
¢asto hovofili o pozitivnich pocitech ve vztahu k vyuce v kontrolni skupiné. Dle vypovédi

respondentl jsem rozdélila osobni pohodu na dvé ¢asti: emocni a socidlni.

Emocni pohoda

V zavislosti na povaze konceptu vyuky prevracené tfidy respondenti velice ¢asto zmirnovali
naplnénou potrebu byt na hodinu pfipraveni. Tato naplnéna potfeba umoznila studentiim citit
se sebejisté v synchronni ¢asti vyuky: ,,Jd jsem se tak jako citila sebevédomé. KdyZ jsem vidéla,
Ze to tam nékdo napsal néco Spatné, tak jsem si fikala, aha, ale jé vim z toho videa, Ze takhle

to neni.” (STO1)

Sebejistota a sebevédomi se v datech také velice ¢asto opakuje. Studenti se diky domaci
pfipravé citi sebejistéji v anglickém jazyce: , Tak jd bych ji fekla, Ze (pomlka), Ze ty videa pred
hodinou ji pfipravi natolik, aby si byla sama sebou pfihodiné jistd. Ze ji to pomiZe se

sebevédomim v anglictiné ddle, Ze se fakt nebude nudit, co se tyce komunikace.” (ST11 )

Respondenti vyjadrili potfebu védét, co je vhodinach ceka. Nékterym studentlim je
nepfijemné, kdyzZ nevi, co se bude v hodiné odehrdvat.,Jak pordd rfikam, ja jsem rdda vZdycky
pfipravend a prosté vim nebo jsem rada, kdyZ vim aspori trochu jako o ¢em to je, protoZe pak

jako, kdyZ se dostdvam do téch situaci, kdy nevim, kterd bije, tak to mné vadi.” (ST02)

Naopak jit do hodiny pfipravené bylo pro studenty uklidiujici a necitili tolik nervozitu nebo
stres, protoze védéli, co mohou ve vyuce ocekavat: , Citim se lip, ja jsem typ clovéka, hned
nervar, kterej se prosté stresuje uplné ze vseho, takzZe je lepsi, kdyZ jako vim, co olekdvat, tak
se tolik jako nenervuji a mezitim, kdybych mohla treba, na to vibec nekoukala, tak vim, Ze
na tu hodinu pdjdu prosté se stresem, nevim, co mé cekd a tak, takZze mné tohle bylo urcité

pfinosné.” (ST02)

Podle vypovédi studentll ma koncept prevracené tridy dopad na jejich psychickou pohodu.

Diky domadci prfipravé se ve vyuce neciti ve stresu, ale naopak se citi sebejistéji, coz jim
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umoznuje nebat se komunikovat a zapojovat se v synchronni ¢asti vyuky. Urcité je tak domaci
pfiprava vhodna pro studenty, ktefi se neciti v angli¢tiné velmi zdatni. Tito studenti se mohou

na hodinu pfipravit a v hodiné tak mohou byt klidnéjsi a spokojenéjsi:

»Noo, furt jsem védéla, o cem se jednd, Ze jsem védéla, do ¢eho na tu hodinu jdu, jsem uZ prdvé
Ze vétsinou, Ze kdyZ jsem chodila na néjaké hodiny anglictiny, tak jsem netusila, co se v té
hodiné bude probirat, eh... a tedko jsem aspofi védéla, co tam bude za slovicka, o ¢em to je,
na co se mam psychicky pfipravit a tak” (STO7), ,,Musim fict, Ze jsem se citila hodné dobre,
hlavné diky tém pfipravdm, Ze to uZ jsem rikala hodnékrdt, Ze jsem se prosté citila komfortné,

v

diky tém pfipravam, tém videim. TakZe vlastné jsem se citila hodné dobre” (ST17 )

Socialni pohoda

Socidlni pohoda je spojena se sounalezitosti s komunitou aschopnosti komunikovat
a navazovat vztahy (Havrankova et.al.,2021). Respondenti polostrukturovanych rozhovori
uvedli, Ze jeden z hlavnich dllezitych aspekt(, ktery jim prevracend tfida pfinesla, bylo
vytvoreni komunity, navazani vztah( a pocit, Ze citi od spoluzakl oporu. Pocit soundlezitosti
také studenti citili i béhem spoluprace ve skupinach, kde dochézelo k navazani vztahd. Casto
studenti také zminovali zapnuté a vypnuté kamery béhem synchronni vyuky. Byly to pravé
vypnuté kamery, které studentim nékdy nebyly pfijemné, protoze tak nemohli studenty lépe
poznat: ,TakZe vilastné jsme si vytvofili néjakou komunitu, takZe ja jsem sice nebyla face-to-
face jako s nima v kontaktu, ale viastné jsme si psali pfes riizné socidlni sité, takZe pro mé to
bylo fajn a i v angli¢tiné, jak jsme museli pracovat v téch roomech, tak to bylo fajn, Ze jsme
spolu mohli mluvit no, za mé, za mé super. (STO8 ) Studentka byla velice spokojend s praci
ve skupindch, kde mohla prohlubovat vztahy se spoluzaky. Z jeji vypovédi je evidentni, Ze
presunuti vykladu do asynchronni vyuky ji umoznilo navazat vztahy se spoluzaky: ,A prosté
tymovy prdce tak a opravdu s nékteryma spoluzakama jsem si rozuméla natolik Ze jsme se sesli
i venku, a Ze jsme prosté udélali takovou partu, takZe jsem naprosto spokojend a je mi, myslim
si, Ze kdyby to probihalo normdlné, Ze by byl vyklad viastné latky jako pfi hodiné, tak by k tomu
nedoslo”. (ST11)

Pro studenty byla velice dllezitd i aktivita pro celou tfidu, ktera byla ptipravena v aplikaci
Jamboard. Studenti ocenili, Ze mohou i v online prostredi mit pocit tfidy, kdy vSichni pracuji
spolu: ,Jd si myslim, Ze to bylo fajn. Mé zrovna nékteré ty takové ty aktivity bavily, jako byl ten

jamboard, tak to jsme viastné pracovali vSichni spolu.” (ST13)

99



6 VYSLEDKY VYZKUMU

K pocitu soundleZitosti dle studentl prispéla i komunikace v asynchronni casti vyuky, kde
studenti mohli ve féru diskutovat s ostatnimi spoluzaky a ucitelem o pfipadnych nejasnostech
nebo pochybnostech béhem samostatné pfipravy: ,,Myslim si, Ze pravé anglictina bych rekla,
Ze jste to méli nejpromakanéjsi v tom, Ze jsme hojné vyuZivali ten classroom a byli jsme jako
spolu. Nevim, ja jsem tu anglictinu vnimala jako za jeden nejvic z kontaktnich predmétd, i kdyz

byl online, Ze ty prostredky tam byly vyuZivdny maximdlné.” (ST15)

6.5.4 Téma 4 —Zpétna vazba

PFijimani a davani zpétné vazby spoluzakim

V rozhovorech se neobjevovalo mnoho vyrok(, které by popisovaly uskali konceptu vyuky
prevracené tridy. Nejcastéji se opakujici negativni vyjadreni se tykala pfijimani a poskytovani
zpétné vazby spoluzakim, coz byla jedna z aktivit v synchronni casti vyuky. Studenti
opakované uvedli, Ze zpétna vazba je velmi dlleZitou soucdsti vyuky. Libi se jim, kdyz vi, jak je
ostatni spoluzdci vnimaji, a také v ¢em by se mohli zlepsit: ,,No urcité, protozZe vlastné kdyz by

mi dali ridkou i kdyby konstruktivni kritiku nebo néco, tak viastné mazu na tom stavét.” (ST01)

Zpétnou vazbu také studenti vnimali jako dllezZitou i pro motivaci i zlepseni dovednosti jejich
spoluzakl. Vnimaiji ji stejné dllezZitou jako zpétnou vazbu od ucitele: , Ten feedback, nevim,
tam bylo pro mé prosté, bylo dileZity citit podporu vlastné jesté nékoho dalsiho, vlastné krom
toho lektora a vlastné, kdyz mé ty spoluzdci hodnotili kladné, tak jsem védéla, Ze jsem
na spravné cesté, Ze se zlepsuju a ja sama, kdyZ jsem hodnotila, tak jsem ty ostatni chtéla

podpofit, aby se prosté citili nejlip a aby se zlepsovali a nestydéli se mluvit.” (ST10)

Zpétnd vazba, kterou studenti dostavali od svych spoluzakd, byla dle jejich slov ¢asto
nekonstruktivni a neptinosnd, protoze studenti opakované psali jen hezké véci: ,Tak asi
nejmin ddlezitd, i kdyZ by neméla, byl feedback jako od ostatnich studentu, protoZe jsme si

nikdo nechtél fikat, jo, to bylo strasny, takZze tam vsichni psali samy hezky véci.” (ST14)

Zaroven ale respondenti ¢asto pfiznali, Ze je pro né velice obtizné zpétnou vazbu poskytovat,
protoZe se tuto dovednost nikdy ve Skole neucili a ve skute¢nosti ani neméli prostor pro to,
aby mohli zpétnou vazbu spoluzakdm na jejich praci davat: ,Jd si myslim, Ze celkové jako z té
stredni skoly jako nejsme zvykly ddvat jakoukoliv zpétnou vazbu, Ze prosté viastné at uZ jako
ucitel prisel na hodinu nebo nékdo mél néjaky referdt nebo takhle tak my jako studenti jsme se

nemohli vyjadrovat, Ze vlastné hodnotil jenom ten ucitel.” (ST01)
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Respondenti také ¢asto uvadéli, Ze kritickou zpétnou vazbu nékdy vibec na seminari neddvali,
protoZe svoje spoluzaky moc neznali a nechtéli je jejich ndzorem zranit: , KdyZ je to jako hezkd
nebo dobrd zpétnd vazba, tak je to jednoduchy, ale kdyz by to méla byt jako kritika anebo nebo
jakoby néjakd jako spatnd zpétnd vazba, tak je to pro mé takovy jako ddleZity jesté, jak vlastné
no, pro mé jim, i kdyZ to bylo tfeba anonymni tady to, ty feedbacky prosté, tak to jakoby bylo
takovy, Ze jsem prosté to radsi nechala bejt a nic jsem tam radsSi nepsala, kdyZ se mi ta
prezentace treba nelibila.“(ST03) Zpétna vazba, kterou studenti dostavali od svych spoluzaki
byla také podle jejich slov nekonstruktivni a nepfinosna:,Jako vétsinou bylo fajn, jako slyset,
Ze tfeba se jim ta prezentace libila, ale... Podle mé tam vZdycky psali, Ze se jim ta prezentace
libila, Ze to nebylo moc néjak smérodatny, Ze vétsinou vsem se, viem se libily vsechny
prezentace.” (ST17) Dva studenti by ¢ast zamérenou na zpétnou vazbu zcela ze synchronni

¢asti vynechali.

Shrnuti

Cilem tematické analyzy bylo porozumét tomu, jak studenti vnimaji model prevracené tridy
v online prostredi s vyuzitim digitalnich technologii z hlediska jejiho vlivu na rozvoj jazykovych
dovednosti. Druhym cilem bylo identifikovat aspekty realizace modelu prevracené tfidy
v online prostredi s vyuzitim digitdlnich technologii, které jsou z pohledu student( klicové
pro rozvoj jazykovych dovednosti. Celkem bylo realizovano 21 polostrukturovanych
rozhovor(, které byly nahravany a nasledné prepsany. Dalsi fazi tvofil postup Sesti krokového
schématu dle Braunové a Clarkové (2021). Po zakddovani vSech 21 polostrukturovanych
rozhovor( byly identifikovany 3 zastreSujici témata: povaha prevracené tridy, dopad a uskali.
Dale byla identifikovana hlavni témata: samostatna prace, podminky pro, osobni pohoda

a zpétna vazba. Kazdé hlavni téma bylo dale doplnéno o subtémata.

Tematickd analyza prokazala, Ze dotazovani studenti reagovali na pfipravu v asynchronni ¢asti
vyuky velmi pozitivné. Diky pfipravé ve formé videi se mohli lépe zapojit do vyuky,
spolupracovat a komunikovat se spoluzaky a ucitelem. Tato skutec¢nost méla dle vyjadreni
respondentl pozitivni vliv na rozvoj jazykovych dovednosti a to pfedevsim na mluveny projev,
poslech a psani. Studenti se k rozvijeni jazykové dovednosti ¢teni béhem rozhovorl témér

nevyjadrovali.
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Podle respondentt patfi mezi klicové aspekty prevracené tridy v online prostredi i vytvoreni
podminek, které béhem synchronni ¢asti vyuky povedou k procvi¢ovani a prohlubovani
znalosti. Respondenti také zmifovali jednotlivé aktivity SOFLA modelu, a to predevsim aktivitu
pro celou skupinu, skupinovou prdaci nebo zdvérecnou reflexi. Zminéné aktivity umoznily
studentlm ucit se navzajem, pochopit novy obsah a prohlubovat znalosti béhem synchronni
¢asti vyuky.

Tematickd analyza také odhalila, Ze studenti také vnimali dopad prevracené tfidy na jejich
emocni a socialni pohodu. Studenti se diky domaci pfipraveé citili na synchronni ¢asti vyuky
komfortné, protoze védéli, co je v hodiné bude cekat. Zaroven citili podporu ze strany
spoluzakl a soundleZitost ve skupiné. Psychickd pohoda studentl tak méla nepfimy vliv
na jejich zapojeni a komunikaci v asynchronni a synchronni ¢asti vyuky a ndsledny dopad

na jejich jazykové dovednosti.

V neposledni fadé vyroky studentli poukazuji na skutecnost, Ze jako Uskali zpétné vazby
vnimaji samotné poskytovani a pfijimani zpétné vazby. Tuto dovednost se dle vyjadreni
respondentl neudili na stfedni Skole a je pro né velmi obtizné zpétnou vazbu davat i pfijimat.
Zaroven ale studenti pfiznavaji, Ze zpétnad vazba jim pomdahda se zlepSovat v jazykovych

dovednostech.

6.6 Shrnuti vysledkd hlavniho vyzkumu

Ziskana data z hlavni ¢3asti vyzkumu pochazela z pretestu a posttestu, dotaznikového Setreni
a polostrukturovanych rozhovor(. Vsechna data jsem peclivé analyzovala - kvantitativni data
z pretestu a posttestu pomoci statistickych testl a kvalitativni data z rozhovorli pomoci
tematické analyzy. K doplnéni potiebnych informaci k zodpovézeni vyzkumnych otazek jsem
vyuzila dotaznikové Setfeni, které jsem vyhodnotila na zakladé ¢etnosti odpovédi jednotlivych

respondentd.

Pomoci statistickych testll jsem analyzovala data ziskana z pretestu a posttestu. Parametricky
t-test rovnosti rozptylG prokazal, Ze mezi pretestem a posttestem experimentalni a kontrolni
skupiny nebyl rozdil v posunu zisku bodu. Statisticky linedrni test ANCOVA, vyuZivany k analyze

kovariance, prokazal statisticky vyznamnéjsi posun pouze u poslechové ¢&asti testu.

Evaluacni dotaznikové Setfeni, do kterého se zapojili studenti jak z experimentalni, tak

kontrolni skupiny, ukazalo, Ze vyuka dle vyrokd student(l v kontrolnich a experimentalnich
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skupinach probihala podobné. Vypovédi student( se statisticky vyznamné lisily pouze u ¢tyf
otazek - studenti diky domaci pripravé aktivné odpovidali na otazky vyucujiciho v synchronni
¢asti vyuky, nejvice je zaujaly domaci tkoly, vyhovuje jim moZnost sezndmit se s novym ucivem

pfed vyukou a nejvétsi zlepSeni v oblasti jazykovych dovednosti zaznamenali v psani.

Analyza dat z dotaznikového Setfeni ur¢eného pouze pro studenty z experimentalni skupiny
ukazala, Ze studenti pfi uceni angli¢tiny v rezZimu vyuky prevracené tfidy povaZuji za velmi
uzite€né aktivity pro celou skupinu, domdaci ukoly a prdci ve skupinach. Studenti také
popisovali dopad prevracené tfidy na vétsi prostor na procvicovani a interakci se spoluzaky

a ucitelem.

Kvalitativni data z polostrukturovanych rozhovor( jsem analyzovala pomoci tematické analyzy
(Braun & Clarke, 2021). Témata, kterd jsem identifikovala z polostrukturovanych rozhovord,

jsou: samostatna prace, prostor pro, osobni pohoda a zpétna vazba.
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7 Diskuze

Vysledky predkladaného vyzkumu prokazuji, ze koncept vyuky pfevracené tridy s vyuzitim
digitalnich technologii ma do jisté miry dopad na vyuku anglického jazyka na vysoké Skole

a studenti model prevracené tfidy vnimaji velice pozitivné.

Design predklddaného vyzkumu byl inspirovdan smiSenym vyzkumem autorl Given Leeové
a Amandy Wallaceové (Lee & Wallace, 2018), ve kterém bylo 79 studentl anglického jazyka
na vysoké Skole podrobeno pedagogickému experimentu a dotaznikovému Setfeni. Zavéry
nasi studie ukazuji, Ze studenti zexperimentalni skupiny dosahli v zavérecném testu
z anglického jazyka statisticky signifikantné lepsich celkovych vysledk( nez studenti z kontrolni
skupiny. Primérnd dosaiend hodnota ze zdvérecného testu studentl z experimentdlni
skupiny byla 19,44 bodl, v pfipadé studentli z kontrolni skupiny to bylo 17,55 bodi
z celkovych 25,(Lee & Wallace, 2018).

Podobné vysledky uvadi iautofi studie, realizované v online prostfedi béhem pandemie
Covid-19 (Tri et al., 2022b), které se zucastnilo 79 vysokoskolskych student(i. Vysledky
pretestu a posttestu prokazaly, Ze studenti z experimentalni skupiny dosahli statisticky
signifikantné lepsich vysledk( v posttestu nez studenti z kontrolni skupiny (Tri et al., 2022b).
Zajimavé je porovnat vySe uvedena zjisténi svysledky predkldadané prace. Data
z pedagogického experimentu (pretestu a posttestu) ukazala, Ze ve srovnani stradi¢nim
pfistupem prevracend trfida vonline prostfedi neovlivnila celkové vysledky studentu
anglického jazyka na vysoké Skole. Tato skutecnost mize byt do jisté miry ovlivnéna dobou
trvani pedagogického experimentu pouze v pribéhu jednoho semestru (Chen et al., 2014).
Proti tomu se vymezuji Shao and Liu (2021). Ti ve své studii zkoumali pomoci metaanalyzy
63 experimentdlnich ¢lankd, zamérenych navliv prevracené tridy na studijni vysledky
studentl ve srovnani s tradi¢nim pristupem. Z délky trvani experimentu vyplyva, Ze vliv doby
experimentalni intervence 6 az 10 tydnU je lepsi neZ vliv doby 1 az 5 tydn( a nad 10 tydnu
(Shao & Liu, 2021). Na zakladé zjisténi vyse zminénych studii tedy neni zcela priikazné, zda ma

doba intervence prevracené tridy vliv na jeji dopad na studijni vysledky studentu.

Pozitivni dopad méla prevracena tfida v online vyuce na vysledky poslechové &asti postestu
v zavérecném testu. Literatura uvadi, Ze prevracend trida pozitivné ovliviiuje jazykovou

dovednost poslech (Amiryousefi, 2019b). Napriklad Ahmad (2016) proved! studii o vlivu
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modelu prevracené tridy na porozuméni poslechu u 34 studentl anglického jazyka
pedagogické fakulty. Podle ného data z pedagogického experimentu ukazuji, Ze pfistup
prevracené tridy zlepsil schopnost studentll porozumét mluvené anglictiné ataké jejich
schopnost identifikovat hlavni myslenky a detaily v mluvenych textech (Ahmad, 2016). Jiny
pedagogicky experiment (pretest a posttest) rovnéz zaméreny na dopad prevracené tridy
na poslech (Etemadfar et al. 2020) u 60 vysokoskolskych studentl také prokazal,
Ze prevracend tfida vyznamné ovlivnila porozuméni poslechu u experimentdlnich skupin.
Autofi zminéné studie uvadéji, Zze tento dopad mohl byt do jisté miry ovlivnén domdci
samostatnou pripravou ve formé videi, které umoznuji studentlim opakované zhlédnuti

a aktivni poslech (Etemadfar et al. 2020).

Na toto zjiSténi navazujici vysledky kvalitativni predkladané prace prokazuji, ze zlepSeni
studentl v experimentdlni skupiné v poslechové casti mohla podpofit i forma zpracovani
samostatné prdce. Vyukova videa byla pro studenty zajimava, ato zejména diky mozZnosti
opakovaného zhlédnuti a interaktivnim prvkim. Podobné zavéry vesvé studii uvadi
i Woottipong (2014), jehoz studie zkoumala vliv pouzivani videomateridll pfivyuce
poslechovych dovednosti pro vysokosSkolské studenty. Studie zjistila, Ze pouzivani
videomateriall zlepsilo schopnost studentl porozumét mluvené anglictiné a také, ze studenti
maji pozitivni postoj k pouzivani video materidli pfrivyuce poslechovych dovednosti

(Woottipong, 2014).

ZlepsSeni studentd z experimentalni skupiny v jazykové dovednosti poslech mohlo byt také
ovlivnéno povahou prevracené tridy. Pomohl prostor pro spolupraci, interakci a komunikaci
i témata identifikovana z polostrukturovanych rozhovor( a dotaznikového Setteni. Interakce
ve vyuce je z pohledu vyuky jazykl velice dileZita a studenti, ktefi jsou aktivné zapojeni
do vyuky, se nauci vice nez studenti, ktefi se aktivné ve vyuce nezapojuji (Weaver & Qij, 2005).
Z vysledk( kvalitativni ¢asti vyzkumu vyplyva, Ze komunikace, spolupréce a interakce maji dle
respondentl pozitivni vliv na osvojovani jazyka. K tomuto tvrzeni se vyjadfuje i literatura,
ktera se zaméruje na osvojovani druhého jazyka (SLA) (Krashen, 1981). Ellis and Shintani
(2014) upozornuiji, Ze pro osvojovani jazyka je dulezita interakce, kterd poskytuje studentim
potifebné informace a aktivuje klicové kognitivni procesy, jak je zakotveno v teorii Hypotézy
interakce (z ang. Interaction Hypothesis) a Hypotézy srovnatelného vystupu (Comprehensible

Output Hypothesis). Studie autora Elmetahera (2021) zamérena na zlepsSeni poslechovych
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dovednosti v souvislosti sinterakci aspolupraci zahrnovala 25 studentl z univerzity
vJaponsku. Vysledky této studie ukazaly u ucastnik vyznamné zlepsSeni poslechovych
schopnosti a podporuji tak tvrzeni, Ze k vyuce pasivnich jazykovych dovednosti, jakou je

poslech, je nutnd interakce, nikoli pouze intenzivni nebo rozsahly vstup (Elmetaher, 2021).

Zajimavym zjisténim v predkladané praci je, Ze studenti z experimentalni skupiny vnimali
zlepSeni nejen v jazykové dovednosti mluveni, ale pfedevsim v jazykové dovednosti psani.
Dotaznikové Setfeni irozhovory odhalily, Ze studenti po aplikaci metody prevracené tridy
vhnimali vétsi jistotu v psani vanglickém jazyce, ato nejen ve Skole, ale ivzaméstndni.
Podobné tomu bylo i v jinych studiich, které zahrnovaly interaktivni vyuku s pouzitim videa
a kolaborativni vyuku (Oztiirk and Cakiroglu 2021, Shooli et al., 2022, Afrilyasanti et.al., 2017).
Mervat et al. (2016) ve své studii, do které se zapojilo 60 studentl na univerzité v Saudské
Arabii, uvadi, Ze studenti dosahovali statisticky vyznamnéjsich rozdili v pretestu a posttestu,

a jako jeden z dlivodi uvadi i moZnost samostatné pfipravy pred vyukou (Mervat et al., 2016).

V kvantitativni ani v kvalitativni ¢asti vyzkumu nebylo prokadzano, Zze by studenti pozitivné
hodnotili vliv prevracené tfidy narozvoj jazykové dovednosti ¢teni. Objevily se ivyroky
nékterych student(, ktefi by ocenili vice aktivit zamérenych na ¢teni v samostatné pripravé.
Z toho zjiSténi vyplyva, Ze je dobré kombinovat rlzné formy aktivit uréené pro samostatnou

pfipravu (Sams & Bergmann, 2012, Goedhart et al., 2019).

Velmi zajimavym tématem, které bylo identifikovdano v tematické analyze, byla psychicka
pohoda, kterou jsem dale rozdélila na subtémata s ndzvy emocni pohoda a socidlni pohoda.
Respondenti byli velice spokojeni s moznosti pfipravit se pfed vyukou a z toho vyplynul i jejich
pocit pripravenosti, jistoty a odbourdni stresu a strachu. Dle jejich slov, to bylo dano itim,
Ze predem védéli, co je bude na hodiné cekat. Literatura poukazuje na velmi silnou vazbu mezi
Uzkosti a osvojovanim si ciziho jazyka (Pavlenko, 2002). Néktefi védci zd(raznuiji,
Ze prevracend trida poskytuje flexibilngjsi a efektivnéjsi vyukové prostredi (Casem, 2016).
Tento pfistup umoziuje studentlm zvolit si zplsob pfipravy na vyuku, coz mize zvysit jejich

sebeucdinnost a vést k pozitivnimu postoji k uceni.

Existuje také uzky vztah mezi vyukou, kde v centru uéebniho procesu je ucitel, a Uzkosti z uceni
se cizimu jazyku. Studenti se v takovém prostiredi boji délat chyby, odmitaji mluvit a obavaji se

negativniho hodnoceni ze strany vrstevnikd nebo uditell (Horwitz et al., 1986), coZ zvysuje
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jejich uzkost. Toto tvrzeni mUzeme nalézt i ve vypovédich respondentl vyzkumu, viz vysledky

tematické analyzy.

Domadci ukoly mohou také prispét k uUzkosti z uéeni se cizimu jazyku, protoze ne vidy
odpovidaji potfebam studentd v 21. stoleti (Bembenutty, 2011). Ucitelé ¢asto zadavaji ukoly,
které studentim zpUsobuiji frustraci a zmateni (Fisher et al., 2011). Podle studie Ayudin and
Demirer (2022b) se vétsina z deseti student(l z pedagogické fakulty univerzity v Turecku, ktefi
byli osloveni k rozhovoru, vyjadfila k prevracené vyuce pozitivné. Sedm znich se citilo
uvolnénéjsi a méné pod tlakem pti praci na ukolech. Nékolik dalSich studenti poznamenalo,
Ze Ucast pravodce pfi prevracené vyuce byla velmi prospésna pro jejich psychiku. Studenti
také uvedli, Ze spoluprace se spoluzaky pfireSeni ukold ve tfidé jim umoznila snadnéji
se studenti citili pohodIné a méli vétsi nezdvislost, protoZe prevracend vyuka nabizela
individudlni pfistup a flexibilitu (Aydin & Demirer, 2022b). Uitelé ve formatu prevracené tridy
také vyuzivaji flexibilnéjsi alternativy asynchronni online vyuky, napfiklad prostfednictvim
podplrnych aplikaci, jako je Google Classroom a prostfednictvim diskusnich skupin, coz muze
studentim individualné pomahat (Hamid et al., 2020). Toto potvrzuje istudie Hellaine
Marshallové a Iky Kostkové (2020), ktera se vénuje prevracené tridé v online prostredi SOFLA
ajejim dopadim navnimani pfitomnosti ulitele ze strany studentl v asynchronni
a synchronni ¢asti vyuky. Tato zjisténi byla pozorovana i v preklddaném vyzkumu, kdy studenti

kladné hodnotili moznost vyuziti diskuzniho féra v asynchronni ¢asti vyuky.

V predkladané disertacni praci se studenti predkladaném vyzkumu se v rozhovorech velice
pfiznivé vyjadrovali k socialni pohodé. Z vypovédi se ukazalo, Ze citili sounaleZitost se skupinou
a oporu u spoluzakd. Casto také pouzivali slovo komunita a navazovani kontakt® i mimo online
vyuku. Zde opét mulzieme odkazovat napovahu prevracené tfidy vonline prostredi
a predevsSim pak nasamotnou strukturu ramce pro prevracenou tfidu v online prostredi
SOFLA. VSechny aktivity v SOFLA jsou zaloZené na interakci s ostatnimi, od samostatné prace
(diskusni fdra), pres uvodni aktivitu v synchronni casti vyuky, aktivité pro celou tfidu,
skupinovou préci, zpétnou vazbu az po zavérecnou reflexi (Marshall & Kostka, 2020). Dalsim
faktorem mohla byt i skute¢nost, Ze studenti byli izolovani diky restrikcim spojenym s epidemii
Covid-19 aonline vyuka pro né byla jedinou moznosti, jak se setkat a navdzat kontakt se

spoluzdky (Cosculluela et al., 2021). Socidlni pohoda studentl ma také vliv na interakci, ktera
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pomaha rozvoji jazykovych dovednosti Gok et al. (2021). Stejny kolektiv autorl ve své
publikaci naznacuje, Ze Ucastnici jejich vyzkumu vyrazné zlepsili svou jazykovou dovednost
mluveni diky online komunité v ramci prevracené vyuky, coz nejen podpofilo smysluplné uceni
a pozitivni interakci a spolupraci, ale také vyznamné zlepsilo mluveny projev ucastnik( a jejich
kompetenci v aktivitach, jako jsou vypravéni pribéhl nebo skupinové prezentace (Gok et al.,

2021).

Zaroven nékteri studenti, dle vypovédi respondentli dotazanych v rozhovorech, nechtéli
spolupracovat a zapojovat se do plnéni skupinovych praci. Dle literatury néktefi jedinci mohli
pocitovat Uzkost z online vyuky nebo ze situace zplsobenou pandemii Covidem-19. Studie
v literature odrazeji rizné a zajimavé poznatky v této oblasti. Lidé, ktefi v kazdodennim Zivoté
zazivaji silnou socidlni Uzkost, ¢asto davaji pfednost interakci online pred interakci tvari v tvar
(Yen et al., 2012). Na druhou stranu védci uvadéji, Ze navzdory tomu, Ze Ziji v digitalnim véku,
maji studenti stale vysokou miru symptoma socidlni Uzkosti v souvislosti s online vzdélavanim

(Wang et al., 2020).

Nejcastéji sklolovanym uskalim prevracené tfidy je v literatufe casovd narocnost, kterou
studenti vynakladaji béhem samostatné prace (Basal, 2015, Hsieh et al., 2017b).
V predkladané studii, dle dat z kvalitativni ¢asti vyzkumu, nebyla nejvétsi prekazkou
pro studenty ¢asova naro¢nost samostatné prace, ale davani a pfijimani zpétné vazby. Dle
vyjadreni nékterych studentl je zpétna vazba dlleZita pro rozvoj jazykovych dovednosti
a emocni pohodu. DalSim zajimavym zjisténim je i poznatek z kvalitativni ¢asti vyzkumu, Ze je

to pravé dovednost davani zpétné vazby, kterd u studentd neni rozvijena na stfedni skole.

Predkladana prace obohacuje empirické poznani v oblasti pfevracené tridy v online prostredi,
ato predevsim v kontextu c¢eského prostredi. Jak uvadi néktefi autori, podstatna vétsSina
vyzkumG o prevracené tfidé pochazi z Indonésie, Ciny alranu (Linling & Abdullah, 2023,
Arslan, 2020, Ngo & Yunus, 2021). Vysledky studie jsou cennym pfispénim k porozuméni
prevracené tridy v oblasti vyuky druhého ciziho jazyka. Mohou ale také poskytnout
pedagoglm cizich jazykd na vysoké skole, ktefi béhem online vyuky béhem Covidu-19 zacali
vyuzivat koncept vyuky prevracené tfidy, ndvod, jak tento model sprdavné a efektivné

implementovat nebo jaké dalsi vyzkumné studie mohou v této oblasti realizovat.
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7.1 Limity vyzkumu
| pfes velkou peclivost ve snaze zajistit spolehlivost celého vyzkumného procesu od prvotniho

pldnovani po analyzu a interpretaci dat byla identifikovana limitd této prace.

Prvnim vyznamnym limitem bylo obdobi, v némz vyzkum probihal. Pvodné byl cely vyzkum
pfipraven do kontaktni vyuky, ale ne¢ekana situace spojend s pandemii Covid-19 neumoznila
vyzkum v prezencéni formé realizovat. Témér ze dne na den musel byt cely design vyzkumu
flexibilné pfizpisoben online vyuce a kompletni vyuka nejen na Zapadoceské univerzité v Plzni
presla na nouzové online vzdélavani, z angl. Emergency remote online learning (Ferri et al.,

2020).

Pfed zahajenim projektu jsem absolvovala intenzivni mési¢ni kurz SOFLA, ktery mi s pfipravou
celého pribéhu synchronnii asynchronni ¢asti vyuky pomohl. Asynchronni a synchronni vyuka
probihala velice dobte, a to i z toho dlvodu, Ze jsem méla s online vyukou bohaté zkuSenosti.
Nicméné byly patrné urcité limity ze strany studentll. Jednalo se predevSim o pfistup
k technologiim (nékdy studenti méli k dispozici pouze jeden pocitac¢ na celou rodinu) a Spatné
internetové pfipojeni (Tzankova et al.,, 2022). DalSim limitem byl ifakt, Ze se jednalo
o studenty prvniho rocniku, ktefi se velmi dobfe neznali (Li et al., 2022). Toto bylo znat
predevsim v prvnich synchronnich hodindch, kde se studenti vzdjemné pozndvali, coz
ze zacatku branilo studentdm v komunikaci a spolupraci. To potvrzuje ivyrok studenta/ky
STO6: ,,Velmi obtizné se mi komunikuje se spoluZdky, které osobné nezndm*. Emocni a osobni
pohoda byla jednim z témat, ktera byla v pribéhu tematické analyzy identifikovana. K tomu
mohla prispét skute¢nost, Ze studenti byli izolovani od kamaradd a spoluzakd a online vyuka
predstavovala jediny realny kontakt se spoluzaky. MoZna iztohoto dlvodu se v datech
opakované objevuje potreba vytvoreni komunity, navdzani kontakt( a pocit naplnéné potieby
psychické pohody. Dle vyrokl student( to byla pravé angli¢tina, kde spolu studenti mohli
komunikovat, navazovat pratelské vztahy, ale také se uvolnit acitit se dobre. V literature
na tento fenomén odkazuje nékolik studii, jako Woods', (2002); Vonderwell (2003) nebo Lin

and Hsieh (2001).

Dalsim faktorem, ktery mohl ovlivnit vysledky, byl ifakt, Ze studenti psali testy v online
prostiedi (Topuz et al., 2022). Z pohledu zabezpeceni korektnosti testovani méli studenti
zapnuté kamery a mikrofon, testy byly uzamcené (studenti nemohli béhem testovani z testu

odejit a otevfit si jiné okno prohlizece) a testové ulohy byly automaticky pro kazdého studenta
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pfehazené. Musime ale zminit, Ze néktefi studenti maji problémy s online testovanim, protoze
nemaji dle jejich vyjadreni s touto formou testovani zkuSenosti. Nékteti studenti se tak mohli

ve stresu ,,prekliknout” a odpovédét Spatné.

S online vyukou v covidové dobé se poji ivelky pocet student(, ktefi se rozhodli studium
ukonéit nebo prerusit, at uz z osobnich nebo jinych divodd (Shuja et al.,, 2022). Tato
skutec¢nost bohuZel ovlivnila itento vyzkumny vzorek, protoZze hned po zacdtku letniho

semestru jsme zaznamenali ztratu deseti studentd.

Dalsi limit prace predstavovala jeji kvalitativni ¢ast, jejiz vysledky se nedaji zobecnit na vSechny
studenty anglického jazyka, ale pouze vyjadfuji pocity anazory studentl vysoké Skoly
pfedmétu Hospodarska anglictina 2. Jejich pocity a postoje mohly byt ovlivnény situaci
spojenou s Covidem-19. Tato skutecnost mohla do jisté miry ovlivnit data v kvalitativni ¢asti

prace.

Limitem prace muUZe byt ifakt, Ze jsem byla vyzkumnici a zaroven lektorkou v kontrolnich
a experimentdlnich skupindch. Holman et al. (2015) upozornuji, Zze vyzkumnik by mél pracovat
“naslepo” a nemél by védét, do které skupiny byly subjekty vyzkumu rozdéleny, protoze jinak
muze dojit ke zkresleni vysledk(. Tuto skute¢nost jsem se snazila osetfit nahodnym losovanim

skupin a také zapojenim druhé lektorky do vyzkumu.

Diky situaci a ¢asové ose realizace vyzkumu byly modifikace, provedeni a sbér dat velice
narocné, a i pres velkou snahu o zajisténi reliability a validity mohlo dojit k selhani v nékterych

fazich vyzkumu.

Jelikoz studenti Hospodarské angli¢tiny jsou ve stejné skupiné pouze béhem jednoho
semestru, nemohl byt vyzkum realizovan béhem delsi ¢asové osy. Z tohoto dlivodu je limitem

prace zcela urcité i délka jejiho trvani po dobu jednoho semestru.

7.2 Implikace vysledkl vyzkumu a dalSi smérovani

Predkladany vyzkum ma dopady ve dvou rovindch: teoretické a praktické. V teoretické roviné
prispiva vyzkum empirickému poznani o prevracené tfidé v online prostredi a jejim fungovani
v hodinach anglického jazyka v ceském prostredi. Dle literatury stale chybi vyzkumy v oblasti
prevracené tfidy v hodinach anglického jazyka, které by se nezamérovaly pouze na studijni
vykon, ale predevsim na vnimani studentl tohoto modelu vyuky (Kernagaran & Abdullah,

2022). Vyzkum je také velmi pfinosny tim, Ze pfispiva do teoretického pozndni o prevracené

110



7 DISKuzE

tfidé v online prostredi (Lo, 2023). Dle vysledk mUzeme Fici, Ze pfevracena tfida je studenty
Hospodarské anglictiny na vysoké Skole v ¢eském prostiedi velmi pozitivné vnimana, ato
predevsim z pohledu autonomie uceni, vétSiho prostoru pro komunikaci, spolupraci

a osvojovani si anglického jazyka.

Druhym dopadem je dopad prakticky. Vyzkum predklada online model pfevracené tridy, ktery
se ukdzal byt velice efektivnim pro vyuku anglického jazyka. Pedagogové mohou tento model
vyuzivat vesvych online hodinach adiky detailnimu popisu jednotlivych krokd

v metodologické ¢asti mohou tento model snadno a efektivné aplikovat do vyuky.

Kromé pozitivnich dopad(, jako je vétsi interakce, Castéjsi komunikace, vétsi zapojeni
studentl a rozvoj jazykovych dovednosti (Ngo & Yunus, 2021), pfispél tento vyzkum k pozndni,
Ze prevracena trida v online prostfedi ma také pozitivni dopad na osobni pohodu studentt

(zhai et al., 2017), ktera ma vliv i na osvojovani jazyka (Ellis, 1996).

Dale vyzkum predkladd kritéria provhodné poufZiti vyukovych videi a popisuje nejen
charakteristiku efektivné zpracovaného videa, ale také predstavuje nastroje, které mohou

pedagogové ve své praxi pouzit.

V neposledni fadé ma pro mne vyzkum pfinos i v osobni roving, za jeden dilcich cild jsem si
kladla rozsifeni prostoru pro interakci a komunikaci v hodinach anglického jazyka. Tento
zamér byl naplnén, ukazalo se, Ze koncept prevracené tfidy umoznuje uciteli vytvorit lepsi

podminky pro osvojovani si anglického jazyka.

Dalsi vyzkumné studie v oblasti prevracené tfidy by mohly rozvinout nékolik témat, kterd
vyplynula ztematické analyzy. Konkrétné by se mohli vyzkumnici zaméfit na dopad
prevracené tridy na autonomii studentl nebo na osobni pohodu student( v prostfedi vysoké
Skoly. Zajimavym namétem pro dalSi smérovani vyzkumu v této oblasti by byla i role zpétné

vazby a jeji vliv na rozvoj jazykovych dovednosti.

Dalsi vyzkum by také mohl byt realizovan se studenty v kombinovaném programu vyuky,
pro které by koncept prevracené tridy v online prostfedi mohl byt efektivnim pfistupem
ve vyuce jazyk(. Kvalitativni data by mohla byt doplnéna o data z ohniskovych skupin, nebo
prabéziné psané reflexe studentl. Kvantitativni data by mohla byt obohacena i o data ziskana

z pribéznych testd.

111



7 DISKuzE

V neposledni fadé by se dals$i sméfovani vyzkumu mohlo zaméfit na Zaky zakladnich

a stfednich Skol a na samotné pedagogy, ktefi v reZimu prevracené tfidy vyucuiji.
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Zaver
Pfevracena tfida, ktera byla zkoumana v ramci této disertacni prace, se ukdzala byt slibnym

pedagogickym pristupem, ktery mlzZe zlepsit studijni vysledky student(i a miru osvojeni uciva,

nejen v kontextu vyuky anglického jazyka.

Odborna literatura charakterizuje prevracenou ttridu jako efektivni pfistup, majici potencial
zvysit intenzitu aktivniho zapojeni studentd do vyuky, (Li & Li, 2022), rozvoj jazykovych
dovednosti (Bezzazi, 2019; Kawinkoonlasate, 2019b; Nagao, 2020), urovent motivace (Basal,
2015), rozvoj kritického mysleni (Styers et al., 2018) nebo autonomie studentli (Wulandari,
2017). Dale oceniuje vhodnost modelu pro zapojeni digitalnich nastrojid do vyuky a jejich
aktivni vyuzivani jak pedagogem, tak studentem. Tento format je proto nejen funkcni, ale
i moderni a vyhovuje pozadavkim vzdélavani 21. stoleti. Pandemie CovidOVID-19 podpofila
vyznam prevrdcené vyuky v souvislosti s dneSnimi potfebami a trendy ve vzdélavani. Nahly
prechod k online vyuce zpUsobil, Ze pedagogové zacali vyhledavat nové pedagogické pristupy,
které by pomohly zajistit kvalitni vyuku. Diky své povaze byla prevracena tfida oznacena

za potencialni fesSeni téchto problému, poskytujici flexibilni a efektivni ptistup v online vyuce.

| pfesto, Ze se prevracena tfida hojné vyuziva ve vzdélavani jiz nékolik let, v online vyuce je

hojné vyhledavana az v poslednich tfech letech, coz doklada i maly pocet odbornych ¢lanka.

Predkladana prace rozviji empirické poznani o prevracené tridé v online prostfedi v oblasti
vyuky anglického jazyka a klade si za cil zjistit, jak vyuZiti modelu prevracené tfidy v online
prostfedi s vyuzitim digitalnich technologii ovliviiuje studijni vysledky a rozvoj jazykovych

dovednosti pfi vyuce anglického jazyka na vysoké Skole.

Teoreticky Uvod prace vymezuje prevracenou tridu z pohledu terminologie a teoretickych
vychodisek, které jsou rozdéleny nateoreticka vychodiska obecnd a oborova. Obecnd
teoretickd vychodiska pro prevracenou tfidu jsou konstruktivismus, teorie zény nejblizSiho
vyvoje, Bloomova taxonomie ucebnich cili a u¢eni smérujici k zvladnuti. Z oborového hlediska
byla prevracena tfida vymezena v ramci teorie osvojeni ciziho jazyka, teoretickych ramca
vyuky jazyku, pristupd a metod ve vyuce jazykd, studenta a technologii ve vyuce. Déle byla

tato ¢ast doplnéna o dosavadni odborné poznaniv této oblasti.

StéZejni Casti prace je smiSeny vyzkum, ktery byl realizovan ve vyuce anglického jazyka

na Zapadoceské univerzité v Plzni v letnim semestru akademického roku 2019/2020. Design
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vyzkumu byl nastaven tak, aby ziskana data poskytla co moznd nejucelené;jsi pohled na danou

problematiku.

Pedagogicky experiment ukdzal, Ze prevracena tfida vonline prostfedi neméla dopad
na celkovy studijni vykon student(l. Po detailnéjSi analyze jednotlivych casti pretestu
a posttestu Ize ale konstatovat, Ze pfevrdcena tfida v online prostfedi méla pozitivni vliv pouze
na rozvoj jazykové dovednosti poslech. Toto zjisténi doplnuji i zavéry z dotaznikového Setfeni
arozhovort, které popisuji, Ze, diky presunuti vykladu nového obsahu do samostatné
pfipravy, v synchronni ¢asti vznikl prostor pro vétsi a ¢astéjsi interakci a komunikaci, jez ma

pozitivni dopad rozvijeni poslechovych dovednosti.

Navzdory tomu, Ze pedagogicky experiment neprokdzal statisticky vyznamné zlepSeni
v ostatnich jazykovych dovednostech, studenti z experimentalni skupiny vnimali zlepSeni
v mluveném a pisemném projevu. Na zakladé kvalitativni ¢asti vyzkumu lze konstatovat,
Ze studenti vnimali pfedevsim pozitivni dopad na vytvoreni podminek pro pfipravu, interakci,
spolupraci, komunikaci, procviovani a prohlubovani znalosti. VSechny tyto aspekty

se navzdjem prolinaji a maji nepfimy vliv na rozvoj jazykovych dovednosti a osvojeni jazyka.

Dalsim tématem, které bylo identifikovano, byla psychickd pohoda. Studenti se na vyuce citili
komfortné a zaroven méli pocit sounalezitosti ke skupiné, coz jim umoznilo zapojovat se
do vyuky a spolupracovat, coz mélo opét nepfimy dopad narozvoj jejich jazykovych
kompetenci. Studenti dale ocenili formu samostatné prace ve formé videi, diky které se mohli
na vyuku pfipravit dle jejich individualnich potreb (tempa, jazykové Urovné) a zaroven jeji

zpracovani pro né bylo zajimavé a motivujici.

Z vyzkumu také vyplyva, Ze studenti vnimali jako problematické davani a pfijimani zpétné
vazby. Zpétnou dovednost oznadili jako za velice dllezity prvek i v oblasti rozvoje, ale zaroven

pfiznali, Ze je to dovednost, kterou je nezbytné rozvijet.

Predkladana prace rozviji pohledy na koncept prevracené tridy v online vyuce anglického
jazyka, poukazuje navyhody aproblémy prevrdcené vyuky vonline prostfedi. Zaroven
poskytuje prakticka doporuceni pro jeji Uspésnou implementaci. Vysledky vyzkumu pfispivaji
k existujicimu souboru poznatk( o pfevracené vyuce v online vzdélavani a nabizeji pohled
na potencidl tohoto pedagogického pristupu pro zlepSeni osvojovani jazyka a zapojeni

studentl. Celkové tato prace podtrhuje vyznam pfijimani inovativnich a nastudenta
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zamérenych pfistupl kvyuce vdigitdlnim véku a poskytuje cenny zdroj informaci

pro pedagogy, ktefi se snazi zaclenit prevracenou vyuku do svych online jazykovych kurz(.
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Resumé

Disertacni prace se vénuje problematice prevracené tfidy vonline prostfedi ve vyuce
anglického jazyka. Teoretickd ¢ast nejprve vymezuje prevracenou tfidu v ramci blended
learningu a dale definuje pojmy prevracena trida aprevrdcené uceni. Nasledné jsou
pfedstavena obecnd teoretickd a oborova teoretickd vychodiska prevracené tridy. Obecna
teoretickd vychodiska popisuji pfevracenou tfidu zfilozofického, psychologického
a pedagogického hlediska a oborovd teoreticka hlediska pohlizi na prevracenou tfidu
z pohledu osvojovani ciziho jazyka, tradi¢ni pojeti vyuky jazyka a vyuziti technologii ve vyuce.
Teoretickou ¢ast prace uzavird kapitola shrnujici dosavadni poznani v oblasti prevracené tridy,

ktera predstavuje vyhody a nevyhody daného konceptu.

Ve druhé, vyzkumné ¢asti, je detailné popsdana metodologie vyzkumu, kterd byla zvolena tak,
aby byl naplnén hlavni cil prace: Zjistit, jak vyuZiti modelu prevracené tfidy v online prostredi
s vyuzitim digitalnich technologii ovliviiuje studijni vysledky a rozvoj jazykovych dovednosti
pfi vyuce anglického jazyka na vysoké Skole. Hlavni vyzkum byl realizovan v letnim semestru
akademického roku 2019/2020 na Zapadoceské univerzité v Plzni ve vyuce anglického jazyka.
Data pochazela z pedagogického experimentu (pretest a posttest), dotaznikového Setfeni
a polostrukturovanych rozhovord. Pedagogického experimentu se zucastnilo celkem 98
studentll seminare Hospodafska anglictina 2. Analyza vysledkl testll v experimentdlni
a kontrolni skupiné ukazala, Ze koncept vyuky prevracené tridy v online prostiedi nemél
signifikantné vyznamny dopad na celkové studijni vysledky v posttestu, ani na jednotlivé ¢asti
testu jako je pouziti anglického jazyka, ¢teni a psani. Statisticky signifikantni zlepSeni mezi

experimentalni a kontrolni skupinou bylo prokazano pouze u poslechové ¢asti testu.

Kvalitativni data z dotaznikového Setfeni ukazala, Ze studenti z experimentdlni a kontrolni
skupiny byli spokojeni s pribéhem a realizaci online vyuky. Studenti z experimentalni skupiny
uvedli, Ze povaha prevracené tfidy jim poskytla vétsi prostor pro komunikaci s uéitelem
a spoluzaky v synchronni ¢asti vyuky. Dale byli velice spokojeni s formou samostatné prace
ve formé videi, diky které odpovidaji snadnéji na otdzky vyucujiciho pfi hodiné. V neposledni
radé studenti z této skupiny velmi vyzdvihli aktivity z synchronni ¢asti, které byly zamérené

na interakci: aktivity pro celou skupinu a skupinovou praci.
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Ziskana data byla doplnéna odata z21 polostrukturovanych rozhovorli se studenty
z experimentdlni skupiny, ktera byla analyzovdna pomoci tematické analyzy. Identifikovanymi
tématy byla samostatnd prace, prostor pro komunikaci, spolupraci, rozvoj jazykovych
dovednosti, procvi¢ovani a prohlubovani znalosti. DalSimi tématy byla osobni pohoda
(well-being), kterd podle vypovédi studentl méla pozitivni vliv na osvojeni si anglického
jazyka. Poslednim tématem bylo téma zpétné vazby, které studenti charakterizovali jako velmi

dilezity element vyuky, ale zaroven jako dovednost, jiZ nemaiji rozvinutou.

Prace rozviji odborné poznani v oblasti pfevracené tfidy v online vyuce a zaroven prindsi
praktické tipy, jak tento koncept vyuky muize ve vyuce vytvofit vhodné podminky pro rozvoj

jazykovych dovednosti.
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SUMMARY

Summary

This dissertation focuses on flipped learning in an online English language class. The
theoretical section first defines the flipped classroom in the context of blended learning and
discusses the terms flipped classroom and flipped learning. Then, the general theoretical and
theoretical foundations of the flipped classroom are introduced. The theoretical foundations
describe the flipped classroom from philosophical, psychological, and pedagogical
perspectives. Along with the more traditional disciplinary theoretical perspectives of the
flipped classroom, the pedagogical and linguistic perspectives of foreign language acquisition,
traditional notions of language teaching, and the use of technology in teaching are also
examined. The theoretical section of the thesis concludes with a chapter summarizing the
existing knowledge in the field of the flipped classroom, presenting the advantages and

disadvantages of the concept.

In the second section, the research methodology is described in detail, which has been chosen
to fulfill the main aim of the thesis: To investigate how the use of the flipped classroom model
in an online environment using digital technologies affects the learning outcomes and the
development of language skills in college English language teaching. The main research was
conducted in the summer semester of the academic year 2019/2020 at the University of West
Bohemia in Pilsen in the English language teaching. The data came from a pedagogical
experiment (pretest and posttest), a questionnaire survey and semi-structured interviews.
A total of 98 students of the Economic English 2 seminar participated. The analysis of the test
results of the experimental and control groups showed that the concept of teaching a flipped
classroom in an online environment did not have a significantly significant impact on the
overall learning outcomes in the posttest, or on the individual parts of the test such as Use of
English, Reading and Writing. Statistically significant improvement between the experimental

and control groups was shown only for the listening section of the test.

The qualitative data from the questionnaire survey showed that the students from the
experimental and control groups were satisfied with the course and implementation of the
online instruction. Students from the experimental group stated that the nature of the flipped
classroom provided them with more space to interact with the teacher and classmates in the
synchronous part of the class. They were also very satisfied with the video-based form of
independent work, which made it easier for them to answer the teacher's questions during
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class. Students from this group highly praised the activities from the synchronous part which

were focused on interaction: whole group activities and group work.

The data collected was supplemented by data from 21 semi-structured interviews with
students from the experimental group, which were analyzed using thematic analysis. The
themes identified were independent work, space for communication, collaboration, language
skill development, practice and the deepening of knowledge. Other themes were personal
well-being, which, according to students' statements, had a positive effect on English language
acquisition. The last theme was the topic of feedback, which the students characterized as

a very important element of learning, but also as a skill they had not fully developed.

This paper develops the scholarship on the flipped classroom in online teaching and also
provides practical recommendations on how this concept of teaching can create appropriate

conditions for language skill development in the classroom.

119



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Bibliografické citace

Abdullah, M. R., Hussin, S., & Ismail, K. (2019). Implementation of Flipped Classroom Model
and Its Effectiveness on English Speaking Performance. International Journal of Emerging

Technologies in Learning (ljet), 14(09), 130. https://doi.org/10.3991/ijet.v14i09.10348

Abeysekera, L., & Dawson, P. (2015). Motivation and cognitive load in the flipped classroom:
definition, rationale and a call for research. Higher Education Research and Development,

34(1), 1-14. https://doi.org/10.1080/07294360.2014.934336

Adnan, M. (2017). Perceptions of senior-year ELT students for flipped classroom: A materials
development course. Computer Assisted Language Learning, 30(3-4), 204-222. Kostka, 1., &
Brinks Lockwood, R. (2015). What’s on the internet for flipping English language

instruction. The Electronic Journal for English as a Second Language, 19(2), 1-12.

Afrilyasanti, R., Cahyono, B. Y., & Astuti, U. P. (2017). Indonesian EFL Students’ Perceptions
on the Implementation of Flipped Classroom Model. Journal of Language Teaching and

Research, 8(3), 476. https://doi.org/10.17507/]ltr.0803.05

Afrilyasanti, R., Cahyono, B. Y., & Astuti, U. P. (2017). Indonesian EFL students’ perceptions
on the implementation of flipped classroom model. Journal of Language Teaching and

Research, 8(3), 476.

Ahmad, S. Z. (2016). The Flipped Classroom Model to Develop Egyptian EFL Students’
Listening Comprehension. English Language Teaching, 9(9), 166.
https://doi.org/10.5539/elt.vOn9p166

Alcén-Soler, E. (2009). Focus on form, learner uptake and subsequent lexical gains in

learners' oral production.

Allaser, A. M. (2017). Effectiveness of using flipped classroom strategy in academic
achievement and self-efficacy among education students of Princess Nourah bint

Abdulrahman University. English Language Teaching, 10(4), 67-77.

Alsowat, H. (2016). An EFL flipped classroom teaching model: Effects on English language
higher-order thinking skills, student engagement and satisfaction. Journal of Education and

Practice, 7(9), 108-121.

120


https://doi.org/10.3991/ijet.v14i09.10348
https://doi.org/10.17507/jltr.0803.05

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Altemueller, L., & Lindquist, C. (2017). Flipped classroom instruction for inclusive learning.
British Journal of Special Education, 44(3), 341-358. https://doi.org/10.1111/1467-
8578.12177

Amdujar, A & Cakmak, F. (2020).Foreign Language Learning Through Instagram: A Flipped
Learning Approach. Source Title: New Technological Applications for Foreign and Second

Language Learning and Teaching.IGl Global Publisher of knowledge.Pages: 22

Amiryousefi, M. (2019a). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement. Innovation in Language

Learning and Teaching, 13(2), 147-161. https://doi.org/10.1080/17501229.2017.1394307

Amiryousefi, M. (2019b). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement. Innovation in Language

Learning and Teaching, 13(2), 147-161. https://doi.org/10.1080/17501229.2017.1394307

Amiryousefi, M. (2019c). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement. /Innovation in Language

Learning and Teaching, 13(2), 147-161. https://doi.org/10.1080/17501229.2017.1394307

Amiryousefi, M. (2019d). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement. Innovation in Language

Learning and Teaching, 13(2), 147-161. https://doi.org/10.1080/17501229.2017.1394307

Amiryousefi, M. (2019e). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement. Innovation in Language

Learning and Teaching, 13(2), 147-161. https://doi.org/10.1080/17501229.2017.1394307

Amiryousefi, M.(2017). The incorporation of flipped learning into conventional classes to
enhance EFL learners’ L2 speaking, L2 listening, and engagement.Taylor&Francis. Innov.
Lang. Learn. Teach 13,147-161. Dostupné z:
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/17501229.2017.1394307?casa_token=2mdT
9Qchp
hIAAAAA%3AVIOWEHtEtw7tQgeyjqUqiOgpSU24FQianiDsfVENIMTSeh2W6uLEAwWOpfp51vg3
w9S ptBPUvwpzB-Q

Anderson, D. B. (2001). Krathwohl,“Taxonomy for learning, teaching, and
assessing,”. Teaching Strategies for Outcomes-Based Education, 82-85.

121



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Andujar, A., Salaberri-Ramiro, M. S., & Martinez, M. S. C. (2020). Integrating flipped foreign
language learning through mobile devices: Technology acceptance and flipped learning

experience. Sustainability, 12(3), 1110.

Arslan, A. N. (2020). A systematic review on flipped learning in teaching English as a foreign
or second language. Journal of Language and Linguistic Studies, 16(2), 775-797.
https://doi.org/10.17263/jlls.759300

Association, B. E. R. (2000). Ethical Guidelines for Educational Research: Draft for

Consultation Among Members.

Attride-Stirling, J. (2001). Thematic networks: an analytic tool for qualitative

research. Qualitative research, 1(3), 385-405.

Ausburn, L. J. (2004). Course design elements most valued by adult learners in blended
online education environments: an American perspective. Educational Media International,

41(4), 327-337. https://doi.org/10.1080/0952398042000314820

Ausburn, L. J. (2004). Course design elements most valued by adult learners in blended
online education environments: An American perspective. Educational Media

International, 41(4), 327-337.

Aydin, B., & Demirer, V. (2022a). Are flipped classrooms less stressful and more successful?
An experimental study on college students. International Journal of Educational Technology

in Higher Education, 19(1). https://doi.org/10.1186/s41239-022-00360-8

Aydin, B., & Demirer, V. (2022b). Are flipped classrooms less stressful and more successful?
An experimental study on college students. International Journal of Educational Technology

in Higher Education, 19(1). https://doi.org/10.1186/s41239-022-00360-8

Bakla, A. (2018). Learner-generated materials in a flipped pronunciation class: A sequential

explanatory mixed-methods study. Computers & Education, 125, 14-38.

Balcikanli, C. (2010). Learner autonomy in language learning: Student teachers'

beliefs. Australian Journal of Teacher Education (Online), 35(1), 90-103.

Banados, E. (2013). Blended-learning Pedagogical Model for Teaching and Learning EFL
Successfully Through an Online Interactive Multimedia Environment. The CALICO Journal,

23(3), 533-550. https://doi.org/10.1558/cj.v23i3.533-550

122


https://doi.org/10.17263/jlls.759300
https://doi.org/10.1080/0952398042000314820

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Basal, A. (2015). THE IMPLEMENTATION OF A FLIPPED CLASSROOM IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING. The Turkish Online Journal of Distance Education, 0(0).
https://doi.org/10.17718/tojde.72185

Batel, E.A. (2014). “The Effectiveness of Video vs. Written Text in English Comprehension and
Acquisition of ESL Students”. Arab World English Journal. Vol. 5., number 4, pp. 326-335.

Bauer-Ramazani, C., Graney, J. M., Marshall, H. W., & Sabieh, C. (2016). Flipped Learning in
TESOL: Definitions, Approaches, and Implementation. TESOL Journal, 7(2), 429-437.
https://doi.org/10.1002/tesj.250

Beatty, B. (2014). Hybrid courses with flexible participation: The HyFlex course design.
In Practical applications and experiences in K-20 blended learning environments (pp. 153-

177). 1Gl global.

Beatty, P. C., Collins, D., Kaye, L., Padilla, J., Willis, G. B., & Wilmot, A. (2019). Advances in

Questionnaire Design, Development, Evaluation and Testing. John Wiley & Sons.

Bembenutty, H. (2011). Meaningful and Maladaptive Homework Practices: The Role of Self-
Efficacy and Self-Regulation. Journal of Advanced Academics, 22(3), 448—473.
https://doi.org/10.1177/1932202x1102200304

Bergman, M. M. (Ed.). (2008). Advances in mixed methods research: Theories and

applications. Sage.

Bergmann, J., & Sams, A. J. (2015a). Flipped Learning: Gateway to Student Engagement.
http://ci.nii.ac.jp/ncid/BB17260142

Bernhardt, E. B., & Krashen, S. D. (1989). Second Language Acquisition and Second Language
Learning. The Modern Language Journal, 73(4), 483. https://doi.org/10.2307/326882

Bezzazi, R. (2019). The effect of flipped learning on EFL learners’ public speaking in Taiwan.
Journal on English as a Foreign Language, 9(1), 1. https://doi.org/10.23971/jefl.v9i1.1035

Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The Flipped Classroom: A Survey of the Research.
120th American Society for Engineering Education Annual Conference and Exposition, 30, 1-
18. Dostupné z:

https://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjtlaadkposzje))/reference/referencespapers.aspx?ref

erenceid=2331235

123


https://doi.org/10.1002/tesj.250
http://ci.nii.ac.jp/ncid/BB17260142
https://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjt1aadkposzje))/reference/referencespapers.aspx?referenceid=2331235
https://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjt1aadkposzje))/reference/referencespapers.aspx?referenceid=2331235

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Bishop, J., Bishop, J., Verleger, M., Aeronautical, E., & Beach, D. (2013). The Flipped
Classroom: A Survey of the Research. https://doi.org/10.18260/1-2--22585

Bloom, B. S. (1973). Recent developments in mastery learningl. Educational Psychologist,

10(2), 53-57. https://doi.org/10.1080/00461527309529091

Bloom, B. S., Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy of
educational objetives: the classification of educational goals: handbook I: cognitive

domain (No. 373.19 C734t). New York, US: D. Mckay.

Bodemer, D & Dehler, J 2011, 'Group awareness in CSCL environments', Computers in

Human Behavior, vol. 27, no. 3, pp. 1043-5.

Bollen K. A. (1989). Structural Equations with Latent Variables. New York, NY: Wiley. [Google

Scholar]
Bonate, P. L. (2000). Analysis of Pretest-Posttest Designs. Chapman and Hall/CRC.

Bonwell, C. C., & Eison, J. A. (1991). Active Learning: Creating Excitement in the Classroom.

ERIC Digest.

Boyatzis, R. E. (1998). Transforming Qualitative Information: Thematic Analysis and Code

Development. SAGE.

Brame, C. J. (2016). Effective educational videos: Principles and guidelines for maximizing

student learning from video content. CBE—Life Sciences Education, 15(4), es6.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology, 3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706gp0630a

Braun, V., & Clarke, V. (2021). Thematic Analysis: A Practical Guide. SAGE.

Brdicka, B. (2013). M4 prevracena tfida smysl? Metodicky portdl RVP. Dostupné z::
https://spomocnik.rvp.cz/clanek/17725/MA-PREVRACENA-TRIDA-SMYSL.html

Brdicka, B. (2020). Prevracené uceni 3.0 Metodicky portdal RVP. Dostupné z

http://www.pedagogicke.info/2020/05/borivoj-brdicka-prevracene-uceni-30.html

Brinkmann, S. (2013). Qualitative Interviewing. Oxford University Press.

124


https://doi.org/10.18260/1-2--22585
https://scholar.google.com/scholar_lookup?title=Structural+Equations+with+Latent+Variables&author=K.+A.+Bollen&publication_year=1989&
https://scholar.google.com/scholar_lookup?title=Structural+Equations+with+Latent+Variables&author=K.+A.+Bollen&publication_year=1989&
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://spomocnik.rvp.cz/clanek/17725/MA-PREVRACENA-TRIDA-SMYSL.html
http://www.pedagogicke.info/2020/05/borivoj-brdicka-prevracene-uceni-30.html

BIBLIOGRAFICKE CITACE

British Educational Research Association [BERA] (2018) Ethical Guidelines for Educational

Research, fourth edition, London. https://www.bera.ac.uk/researchers-

resources/publications/ethicalguidelines-for-educational-research-2018

Brown T. A. (2015). Confirmatory Factor Analysis for Applied Research. New York, NY: The

Guilford Press. [Google Scholar]

Bruner, J. S. (1960). The Process of Education. http://ci.nii.ac.jp/ncid/BA03993680

Buzzetto-More, N. A,, Guy, R., & Elobaid, M. (2007). Reading in A Digital Age: e-Books Are
Students Ready For This Learning Object? Interdisciplinary Journal of E-skills and Lifelong
Learning, 3, 239-250. https://doi.org/10.28945/397

Canale, M. (2014). From communicative competence to communicative language pedagogy.

In Language and communication (pp. 14-40). Routledge.

Candy, P. C. (1991). Self-Direction for Lifelong Learning. A Comprehensive Guide to Theory
and Practice. Jossey-Bass, 350 Sansome Street, San Francisco, CA 94104-1310.

Casem, R. Q. (2016). Effects of flipped instruction on the performance and attitude of high
school students in mathematics. European Journal of STEM Education, 1(2), 37-44.

https://doi.org/10.20897/lectit0.201620

Castro, F. G., Kellison, J. G., Boyd, S. J., & Kopak, A. (2010). A methodology for conducting
integrative mixed methods research and data analyses. Journal of mixed methods

research, 4(4), 342-360.

Centre for teaching and learning, Washington University: https://teaching.washington.edu/

Cohen, J.,, Cohen, P., West, S. G., & Aiken, L. S. (2013). Applied Multiple

Regression/Correlation Analysis for the Behavioral Sciences. Routledge.
Cook, V. (2013). Second language learning and language teaching. Routledge.

Cosculluela, C. L., Suarez, C., Quiroga, S., Sobradiel-Sierra, N., Blasco, R. L., & Rodriguez-
Martinez, A. B. (2021). Flipped Classroom model before and during COVID-19: using
technology to develop 21st century skills. Interactive Technology and Smart Education, 18(2),

189-204. https://doi.org/10.1108/itse-08-2020-0137

125


https://www.bera.ac.uk/researchers-resources/publications/ethicalguidelines-for-educational-research-2018
https://www.bera.ac.uk/researchers-resources/publications/ethicalguidelines-for-educational-research-2018
https://scholar.google.com/scholar_lookup?title=Confirmatory+Factor+Analysis+for+Applied+Research&author=T.+A.+Brown&publication_year=2015&
https://doi.org/10.20897/lectito.201620
https://teaching.washington.edu/
https://doi.org/10.1108/itse-08-2020-0137

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Creswell, J. W. (2007). An introduction to mixed methods research. Lincoln, Nebraska, USA:

University of Nebraska.

Criado, R. (2013). A critical review of the presentation-practice-production model (PPP) in

foreign language teaching. Homenaje a francisco gutiérrez diez, 97-115.

Cervenkova, M. (2017). Pfevracend tiida: zplisob efektivniho vyuZiti ¢asu ve vyuce ciziho
jazyka. CASALC Review, Brno: Ceskd a slovenskd asociace jazykovych center na vysokych

Skoldch—CASAJC, 104-112.

Dahlberg, L., & McCaig, C. (2010). Practical Research and Evaluation: A Start-to-Finish Guide

for Practitioners. SAGE.

De George-Walker, L., & Keeffe, M. (2010). Self-determined blended learning: a case study of
blended learning design. Higher Education Research and Development, 29(1), 1-13.
https://doi.org/10.1080/07294360903277380

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (1994). Handbook of Qualitative Research. British Journal of
Educational Studies, 42(4), 409. https://doi.org/10.2307/3121684

Dimitrov, D. S., & Rumirill, P. D. (2003). Pretest-posttest designs and measurement of

change. Work-a Journal of Prevention Assessment & Rehabilitation, 20(2), 159-165.

Dornyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language

teaching, 31(3), 117-135.

Easton, G. (2010). Critical realism in case study research. Industrial Marketing Management,

39(1), 118-128. https://doi.org/10.1016/j.indmarman.2008.06.004

Ehrenberg, R. G., Brewer, D. J.,, Gamoran, A., & Willms, J. D. (2001). Class size and student
achievement. Psychological science in the public interest, 2(1), 1-30. 2017, The Synchronous
Online Flipped Learning Approach, TEIS News

<http://newsmanager.commpartners.com/tesolteis/issues/2017-03-15/6.html>.

Ellis, R. (1996). The Study of Second Language Acquisition. The Modern Language Journal,
80(1), 102. https://doi.org/10.2307/329065

Ellis, R. (2012). Language teaching research and language pedagogy. John Wiley & Sons.

126


https://doi.org/10.2307/3121684

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Ellis, R., & Shintani, N. (2014). Exploring Language Pedagogy through Second Language

Acquisition Research. Routledge.

Elmetaher, H. (2021). Active learning in language classrooms: From theory to practice. In

ACADEMIA-Literature and Language (pp. 309-316). Nanzan University Press.

Engin, M., & Donanci, S. (2016). Instructional videos as part of a ‘flipped’ approach in
academic writing. Learning & Teaching in Higher Education: Gulf Perspectives, 13(1), 73—80.
https://doi.org/10.18538/Ithe.v13.n1.231

Eppard, J., & Rochdi, A. (2017). A Framework for Flipped Learning. International Association
for Development of the Information Society, 33—40.
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED579204.pdf

Etemadfar, P., Soozandehfar, S. M. A., & Namaziandost, E. (2020a). An account of EFL
learners’ listening comprehension and critical thinking in the flipped classroom model.

Cogent Education, 7(1). https://doi.org/10.1080/2331186x.2020.1835150

Etemadfar, P., Soozandehfar, S. M. A., & Namaziandost, E. (2020b). An account of EFL
learners’ listening comprehension and critical thinking in the flipped classroom model.

Cogent Education, 7(1). https://doi.org/10.1080/2331186x.2020.1835150

European Commission (EC). Responsible Research & Innovation. 2020. Available

online: https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/h2020-section/responsible-

research-innovation (accessed on 10 September 2020).

Fahmi, R, Friatin, L. Y., & Irianti, L. (2020). The use of flipped classroom model in reading
comprehension. JALL (Journal of Applied Linguistics and Literacy), 4(1), 77-94

Fathi, J., & Rahimi, M. (2020). Examining the impact of flipped classroom on writing
complexity, accuracy, and fluency: a case of EFL students. Computer Assisted Language

Learning, 35(7), 1668-1706. https://doi.org/10.1080/09588221.2020.1825097

Fathi, J., & Rahimi, M. (2022). Examining the impact of flipped classroom on writing
complexity, accuracy, and fluency: a case of EFL students. Computer Assisted Language

Learning, 35(7), 1668-1706.

127


https://doi.org/10.18538/lthe.v13.n1.231
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED579204.pdf
https://doi.org/10.1080/2331186x.2020.1835150
https://doi.org/10.1080/2331186x.2020.1835150
https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/h2020-section/responsible-research-innovation
https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en/h2020-section/responsible-research-innovation
https://doi.org/10.1080/09588221.2020.1825097

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Fauzan, A., & Ngabut, M. N. (2018). EFL students’ perception on flipped learning in writing
class. Journal on English as a Foreign Language, 8(2), 115.

https://doi.org/10.23971/jefl.v8i2.792

Ferri, F., Grifoni, P., & Guzzo, T. (2020). Online Learning and Emergency Remote Teaching:
Opportunities and Challenges in Emergency Situations. Societies, 10(4),

86. https://doi.org/10.3390/s0c10040086

Fisher, D., Lapp, D., & Frey, N. (2011a). Homework in Secondary Classrooms: Making It
Relevant and Respectful. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 55(1), 71-74.
https://doi.org/10.1598/jaal.55.1.8

Fisher, D., Lapp, D., & Frey, N. (2011b). Homework in Secondary Classrooms: Making It
Relevant and Respectful. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 55(1), 71-74.
https://doi.org/10.1598/jaal.55.1.8

Fisher, R. A., Perenyi, A., & Birdthistle, N. (2021). The positive relationship between flipped
and blended learning and student engagement, performance and satisfaction. Active

Learning in Higher Education, 22(2), 97-113. https://doi.org/10.1177/1469787418801702

Fisher, R. A., Perenyi, A., & Birdthistle, N. (2021a). The positive relationship between flipped
and blended learning and student engagement, performance and satisfaction. Active

Learning in Higher Education, 22(2), 97-113. https://doi.org/10.1177/1469787418801702

Fisher, R. A., Perenyi, A., & Birdthistle, N. (2021b). The positive relationship between flipped
and blended learning and student engagement, performance and satisfaction. Active

Learning in Higher Education, 22(2), 97-113. https://doi.org/10.1177/1469787418801702

Fischer, I. S., & Yang, J. (2022). Flipping the flipped class: using online collaboration to
enhance EFL students’ oral learning skills. International Journal of Educational Technology in

Higher Education, 19(1). https://doi.org/10.1186/s41239-022-00320-2

Flipped Leanging Global Initiative - https://www.flglobal.org/

Flipped Learning Network - https://flippedlearning.org/definition-of-flipped-learning/

Gardner, R. C., & Maclintyre, P. D. (1993). On the measurement of affective variables in

second language learning. Language learning, 43(2), 157-194.

128


https://doi.org/10.23971/jefl.v8i2.792
https://doi.org/10.3390/soc10040086
https://doi.org/10.1598/jaal.55.1.8
https://doi.org/10.1598/jaal.55.1.8
https://www.flglobal.org/
https://flippedlearning.org/definition-of-flipped-learning/

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (1999). Critical Inquiry in a Text-Based
Environment: Computer Conferencing in Higher Education. Internet and Higher Education,

2(2-3), 87-105. https://doi.org/10.1016/s1096-7516(00)00016-6

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2001). Critical thinking, cognitive presence, and
computer conferencing in distance education. American Journal of Distance Education,

15(1), 7-23. https://doi.org/10.1080/08923640109527071

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2010). The first decade of the community of
inquiry framework: A retrospective. Internet and Higher Education, 13(1-2), 5-9.

https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2009.10.003

Garrison, D. R., Cleveland-Innes, M., & Fung, T. S. (2010). Exploring causal relationships
among teaching, cognitive and social presence: Student perceptions of the community of

inquiry framework. The Internet and Higher Education, 13(1-2), 31—

Gass, S. M., & Selinker, L. (2001). Second Language Acquisition: An Introductory Course.

Psychology Press.
Gershon, M. (2018). How to Use Bloom’s Taxonomy in the Classroom The Complete Guide.
Gillham, B. (2008). Developing a Questionnaire. A&C Black.

Goedhart, N. S., Blignaut-van Westrhenen, N., Moser, C., & Zweekhorst, M. B. (2019). The
flipped classroom: supporting a diverse group of students in their learning. Learning

Environments Research, 22, 297-310.

Goedhart, N. S., Westrhenen, N. B., Moser, C., & Zweekhorst, M. B. (2019). The flipped
classroom: supporting a diverse group of students in their learning. Learning Environments

Research, 22(2), 297-310. https://doi.org/10.1007/s10984-019-09281-2

Gok, D., Bozoglan, H., & Bozoglan, B. (2021). Effects of online flipped classroom on foreign
language classroom anxiety and reading anxiety. Computer Assisted Language Learning, 1—

21. https://doi.org/10.1080/09588221.2021.1950191

Goktas, Y., & Akdag-Cimen, B. (2020a). Flipped classroom in English language teaching: a
systematic review. Computer Assisted Language Learning, 33(5—6), 590—606.
https://doi.org/10.1080/09588221.2019.1584117

129


https://doi.org/10.1016/s1096-7516(00)00016-6
https://doi.org/10.1007/s10984-019-09281-2
https://doi.org/10.1080/09588221.2021.1950191

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Goldstein, B. (2017). A history of video in ELT. The image in English language teaching, 23-
31.

Groff, R. (2004). Critical Realism, Post-positivism and the Possibility of Knowledge. Routledge.

Gubrium, J. F., & Holstein, J. A. (2001). Handbook of interview research: Context and method.

Sage Publications.

Gubrium, P. 0. S. a. C. J. F., & Holstein, P. J. A. (2002). Handbook of Interview Research:
Context and Method. SAGE.

Guest, G., MacQueen, K. M., & Namey, E. E. (2012). Applied Thematic Analysis. SAGE.

Guo, M. S. (2017, July). Investigating the effect of the flipped classroom using E-learning on
language proficiency, learner’s autonomy, and class participation of English Language
Learners. In 2017 IEEE 17th International Conference on Advanced Learning Technologies

(ICALT) (pp. 346-350). IEEE.

Guo, P. J,, Kim, J., & Rubin, R. (2014). How video production affects student engagement.
https://doi.org/10.1145/2556325.2566239

Guo, P.J., Kim, J., Rubin, R. (2014). “How Video Production Affects Student Engagement: An
Empirical Study of MOOC Videos”. L@S ‘14: Proceedings of the first ACM conference on

Learning

Hamid, R., Sentryo, |., & Hasan, S. (2020). Online learning and its problems in the Covid-19
emergency period. Jurnal Prima Edukasia, 8(1), 86—95.
https://doi.org/10.21831/jpe.v8i1.32165

Hao, Y. (2016). Exploring undergraduates' perspectives and flipped learning readiness in

their flipped classrooms. Computers in Human Behavior, 59, 82-92.
Harmer, J. (2007). The Practice of English Language Teaching (4th ed.). Harlow: Longman.

Havrankova, T. (2021). Format vyuky prevracené tridy v on-line prostfedi v hodinach
hospodarské angli¢tiny na vysoké Skole., ACC Journal . ACCJOURNAL, 2021, ro¢. 27, €. 3, s.
88-101. ISSN: 1803-9782

HAVRANKOVA,(2019) T. Pfevracena tfida a vyukova videa v hodinach anglického jazyka.
Plzef, 2019.1SVK Konference doktorand@ FPE ZCU

130



BIBLIOGRAFICKE CITACE

HAVRANKOVA, T. (2020). PFevracena t¥ida ve vyuce hospodaFské angli¢tiny na VS.
In Information and Communication Technologies in Education 2020 : PhD section. Ostrava:

Ostravska univerzita, 2020. s. 30-47. ISBN: 978-80-7599-210-9

HAVRANKOVA, T., SKOLNICK, J., MARSHALL H. (2021). The Synchronous online flipped
learning approach (SOFLA): Critical points in students’ learning, a student and teacher

perspective. Jina sdéleni: - v recenznim fizeni (DisCo 2021)

Heinze-Fry, J. A., & Novak, J. D. (1990). Concept mapping brings long-term movement
toward meaningful learning. Science Education, 74(4), 461-472.

https://doi.org/10.1002/sce.3730740406
Hendl, J. (2005). Kvalitativni vyzkum. Praha:Portal. 978-80-7367-485-4.

Heyborne, W. H., & Perrett, J. J. (2016). To flip or not to flip? Analysis of a flipped classroom

Pedagogy in a general biology course. Journal of College Science Teaching, 45(4).

Hockly, N. (2016). Focus on Learning Technologies. Oxford University press. ISBN 978
0194003117.

Holman, L., Head, M. L., Lanfear, R., & Jennions, M. D. (2015). Evidence of experimental bias

in the life sciences: why we need blind data recording. PLoS biology, 13(7), €1002190.

Holmes, M. C,, Tracy, E. M., Painter, L. L., Oestreich, T. M., & Park, H. (2015). Moving from
Flipcharts to the Flipped Classroom: Using Technology Driven Teaching Methods to Promote
Active Learning in Foundation and Advanced Masters Social Work Courses. Clinical Social

Work Journal, 43(2), 215-224. https://doi.org/10.1007/s10615-015-0521-x

Horwitz, E. K., Horwitz, M. B., & Cope, J. (1986). Foreign Language Classroom Anxiety. The
Modern Language Journal, 70(2), 125-132. https://doi.org/10.1111/j.1540-
4781.1986.tb05256.x

Hoxby, C. M. (2000). The Effects of Class Size on Student Achievement: New Evidence from
Population Variation. Quarterly Journal of Economics, 115(4), 1239-1285.
https://doi.org/10.1162/003355300555060

Hsieh, J. Y., Wu, W. V., & Marek, M. W. (2017a). Using the flipped classroom to enhance EFL
learning. Computer Assisted Language Learning, 30(1-2), 1-21.
https://doi.org/10.1080/09588221.2015.1111910

131



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Hu, B. (2021). English listening teaching model in flipped classroom based on artificial

intelligence fusion control algorithm. Mathematical Problems in Engineering, 2021, 1-14.

Huang, Y. N., & Hong, Z. R. (2016). The effects of a flipped English classroom intervention on
students’ information and communication technology and English reading

comprehension. Educational Technology Research and Development, 64, 175-193.

Hung, H. T. (2015). Flipping the classroom for English language learners to foster active

learning. Computer Assisted Language Learning, 28(1), 81-96.

Hung, H. T. (2017). Design-based research: Redesign of an English language course using a
flipped classroom approach. Tesol Quarterly, 51(1), 180-192. Adnan, M. (2017). Perceptions
of senior-year ELT students for flipped classroom: A materials development

course. Computer Assisted Language Learning, 30(3-4), 204-222.

Hung, H. T. (2018). Gamifying the flipped classroom using game-based learning
materials. ELT Journal, 72(3), 296-308.

Challob, A. 1. (2021). The effect of flipped learning on EFL students’ writing performance,

autonomy, and motivation. Education and Information Technologies, 26(4), 3743-3769.

Chaudron, C. (1988). Second Language Classrooms. Research on Teaching and Learning.

Cambridge University Press, 40 West 20th Street, New York, NY 10011..

Chellapan, L., & Van Der Meer, J. (2016). Challenges in Implementing the Flipped Classroom
Model in Higher Education. In Advances in educational technologies and instructional design

book series (pp. 352-365). IGI Global. https://doi.org/10.4018/978-1-4666-9680-8.ch018

Chen, Y., Wang, Y., & Chen, N. S. (2014). Is FLIP enough? Or should we use the FLIPPED

model instead?. Computers & Education, 79, 16-27.

Chen, Y., Wang, Y., Kinshuk, & Chen, N. (2014). Is FLIP enough? Or should we use the FLIPPED
model instead? Computers & Education, 79, 16-27.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2014.07.004

Chomsky, N. (1957). Logical structure in language. Journal of the American Society for

Information Science, 8(4), 284.

Chraska, M. (2007) Metody pedagogického vyzkumu. Zaklady kvantitativniho vyzkumu.
Grada Publishing, ISBN 978-80-247-1369-4.

132



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Jarvis, H., & Krashen, S. (2014). Is CALL obsolete? Language acquisition and language learning

revisited in a digital age. Tesl-Ej, 17(4), n4.

Jiang, L., Meng, H., & Zhou, N. (2021). English learners’ readiness for online flipped learning:
Interrelationships with motivation and engagement, attitude, and support. Language

Teaching Research, 136216882110274. https://doi.org/10.1177/13621688211027459

Joosten, T. M., Barth, D., Harness, L., & Weber, N. L. (2013). The impact of instructional
development and training for blended teaching on course effectiveness. In Blended

Learning (pp. 173-189). Routledge.

Kaur, D., Yong, E., Zin, N. M., & DeWitt, D. (2014). The Use of Videos as a Cognitive
Stimulator and Instructional Tool in Tertiary ESL Classroom. Malaysian Online Journal of

Educational Technology, 2(3), 32-41.

Kawinkoonlasate, P. (2019a). Integration in Flipped Classroom Technology Approach to
Develop English Language Skills of Thai EFL Learners. English Language Teaching, 12(11), 23.
https://doi.org/10.5539/elt.v12n11p23

Kawinkoonlasate, P. (2019b). Integration in Flipped Classroom Technology Approach to
Develop English Language Skills of Thai EFL Learners. English Language Teaching, 12(11), 23.
https://doi.org/10.5539/elt.v12n11p23

Kawinkoonlasate, P. (2019c). Integration in Flipped Classroom Technology Approach to
Develop English Language Skills of Thai EFL Learners. English Language Teaching, 12(11), 23.
https://doi.org/10.5539/elt.v12n11p23

Kelly, R. T. (1985). Video and Language Learning: An Approach to Viewing Comprehension.
RELC Journal, 16(1), 52—-67. https://doi.org/10.1177/003368828501600105

Kernagaran, V., & Abdullah, A. (2022). A Systematic Literature Review of Flipped Learning in
English as Second Language (ESL) Context. International Journal of Instruction, 15(2), 793—

814. https://doi.org/10.29333/iji.2022.15243a

Khosravani, M., Khoshsima, H., & Mohamadian, A. (2020). On the effect of flipped classroom
on learners’ achievement, autonomy, motivation and WTC: Investigating learning and
learner variables. Two Quarterly Journal of English Language Teaching and Learning

University of Tabriz, 12(25), 175-189.

133


https://doi.org/10.1177/13621688211027459
https://doi.org/10.29333/iji.2022.15243a

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Kim, H. (2015). Using Authentic Videos to Improve EFL Students’ Listening Comprehension.
International Journal of Contents, 11(4), 15—24. https://doi.org/10.5392/ijoc.2015.11.4.015

Kim, J. E., Park, H., Jang, M., & Nam, H. (2017). Exploring flipped classroom effects on second

language learners’ cognitive processing. Foreign Language Annals, 50(2), 260-284.

King, N. (2004). 21 using templates in the thematic analysis oftext . Essential guide

to qualitative methods in organizational research, 256.

King, N., & Brooks, J. (2021). 14 THEMATIC ANALYSIS IN ORGANISATIONAL RESEARCH. The

Sage handbook of qualitative business and management research methods, 201.
King, N., & Horrocks, C. (2010). Interviews in Qualitative Research. SAGE.

Kostka, I., & Brinks Lockwood, R. (2015). What’s on the internet for flipping English language

instruction. The Electronic Journal for English as a Second Language, 19(2), 1-12.

Kozulin, A., & Wertsch, J. V. (1987). Vygotsky and the Social Formation of Mind. American
Journal of Psychology, 100(1), 123. https://doi.org/10.2307/1422646

Krashen, S. (1981). Second language acquisition. Second Language Learning, 3(7), 19-39.

Krashen, S. (1983). Principles and Practice in Second Language Acquisition. The Modern

Language Journal, 67(2), 168. https://doi.org/10.2307/328293

Kreijns, K., Van Acker, F., Vermeulen, M., & Van Buuren, H. (2014). Community of Inquiry:
Social Presence Revisited. E-learning and Digital Media, 11(1), 5-18.
https://doi.org/10.2304/elea.2014.11.1.5

Kryza, K., Duncan, A., & Stephens, S.J. (2010). Differentiation for real classrooms: Making it

simple, making it work. Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Laaser, W., & Toloza, E. A. (2017). The changing role of the educational video in higher
distance education. The International Review of Research in Open and Distributed

Learning, 18(2).

Lage, M. J., Platt, G., & Treglia, M. L. (2000). Inverting the Classroom: A Gateway to Creating
an Inclusive Learning Environment. Journal of Economic Education, 31(1), 30-43.

https://doi.org/10.1080/00220480009596759

134


https://doi.org/10.2307/328293

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Larcara, M. (2014). Benefits of the Flipped Classroom Model. In Advances in educational
technologies and instructional design book series (pp. 132—144). 1GI Global.
https://doi.org/10.4018/978-1-4666-4987-3.ch007

Larsen-Freeman, D., & Long, M. H. (2014). An Introduction to Second Language Acquisition

Research. Routledge.

Lee, B. (2017). TELL us ESP in a Flipped Classroom. Eurasia Journal of Mathematics, Science

and Technology Education, 13(8). https://doi.org/10.12973/eurasia.2017.00978a

Lee, G., & Wallace, A. (2018). Flipped Learning in the English as a Foreign Language
Classroom: Outcomes and Perceptions. TESOL Quarterly, 52(1), 62—84.
https://doi.org/10.1002/tesq.372

Lee, Y., & Martin, K. L. (2020). The flipped classroom in ESL teacher education: An example
from CALL. Education and Information Technologies, 25(4), 2605—2633.
https://doi.org/10.1007/s10639-019-10082-6

Li, J., Li, S., Hu, J., Zhong, C., & Chen, M. (2022). Did the Communication Barriers During the
Lockdown Reduce Students’ Satisfaction? Frontiers in

Education, 6. https://doi.org/10.3389/feduc.2021.724112

Li, Y., & Qu, C. (2019). College English Education Platform Based on Browser/Server Structure

and Flipped Classroom. International Journal of Emerging Technologies in Learning, 14(15).

Li, Z., & Li, J. (2022). Using the Flipped Classroom to Promote Learner Engagement for the
Sustainable Development of Language Skills: A Mixed-Methods Study. Sustainability, 14(10),
5983. https://doi.org/10.3390/s5u14105983

Lin, B., & Hsieh, C. (2001). Web-based teaching and learner control: a research
review. Computers & Education, 37(3—4), 377-386. https://doi.org/10.1016/s0360-
1315(01)00060-4

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. sage.

Linling, Z., & Abdullah, R. (2023). The Impact of COVID-19 Pandemic on Flipped Classroom for
EFL Courses: A Systematic Literature Review. SAGE Open, 13(1), 215824402211481.
https://doi.org/10.1177/21582440221148149

135



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Lo, C. K. (2023). Strategies for enhancing online flipped learning: a systematic review of
empirical studies during the COVID-19 pandemic. Interactive Learning Environments, 1-29.

https://doi.org/10.1080/10494820.2023.2184392

Lockwood, R. B. (2014). Flip It!: Strategies for the ESL Classroom.
https://www.amazon.com/Flip-Strategies-Robyn-Brinks-Lockwood/dp/0472036068

Lonergan, J. (1991). A decade of development: educational technology and language

learning. Language Teaching, 24(1), 1-10. https://doi.org/10.1017/s0261444800006030

Marinoni, G., Van’t Land, H., & Jensen, T. (2020). The impact of Covid-19 on higher education

around the world. IAU global survey report, 23, 1-17.

Marshall, H. W., & Kostka, I. (2020). Fostering Teaching Presence through the Synchronous
Online Flipped Learning Approach. Tesl-Ej, 24(2), n2. Dostupné z:
https://eric.ed.gov/?id=EJ1268565

Marshall, HW & Kostka, | 2020, 'Fostering Teaching Presence through the Synchronous
Online Flipped Learning Approach', TESL-EJ, vol. 24, no. 2, p. n2.

Marshall, HW & Rodriguez Buitrago 2017, The Synchronous Online Flipped Learning
Approach, TEIS News <http://newsmanager.commpartners.com/tesolteis/issues/2017-03-

15/6.html>.

Mayer, R. E., Fiorella, L., & Stull, A. T. (2020). Five ways to increase the effectiveness of
instructional video. Educational Technology Research and Development, 68(3), 837—852.

https://doi.org/10.1007/s11423-020-09749-6

McArdle, J. )., & Hamagami, F. (2001). Latent difference score structural models for linear

dynamic analyses with incomplete longitudinal data.

McCarthy, J. (2016). Reflections on a flipped classroom in first year higher education. Issues

in Educational Research, 26(2), 332-350.

McCarthy, M. (Ed.). (2016). The Cambridge guide to blended learning for language teaching.

Cambridge: Cambridge University Press.

McKay, S. L., & Forrest, T. (1993). Technology and the Language Classroom. Available
Technology. TESOL Quarterly. https://doi.org/10.2307/3587152

136


https://eric.ed.gov/?id=EJ1268565

BIBLIOGRAFICKE CITACE

McKeown, J. (2016). From “sage on the stage to guide on the side”: a case study of a
transition to flipped English language learning in a higher education setting in Turkey. ELT

Research Journal, 5(2). https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/225187

Mehring, J. (2016). Present research on the flipped classroom and potential tools for the EFL

classroom. Computers in the Schools, 33(1), 1-10.

Mehta, N., Hull, A. L., Young, J. B., & Stoller, J. K. (2013). Just Imagine. Academic Medicine,
88(10), 1418-1423. https://doi.org/10.1097/acm.0b013e3182a36a07

Mervat, Elfatah, Ali, Said, & Ahmed. (2016). The Effect of a Flipping Classroom on Writing
Skill in English as a Foreign Language and Students ' Attitude Towards Flipping. US-China
Foreign Language, 14(2), 98—114. https://doi.org/10.17265/1539-8080/2016.02.003

Miroslav, C. (2016). Metody pedagogického vyzkumu: Zdklady kvantitativniho vyzkumu, 2.,

aktualizované vyddni. Grada Publishing a.s.

Mishra, P., Singh, U., Pandey, C. K., Mishra, P., & Pandey, G. (2019). Application of student’s
t-test, analysis of variance, and covariance. Annals of Cardiac Anaesthesia, 22(4), 407.

https://doi.org/10.4103/aca.aca 94 19

Missildine, K., Fountain, R., Summers, L., & Gosselin, K. P. (2013). Flipping the Classroom to
Improve Student Performance and Satisfaction. Journal of Nursing Education, 52(10), 597—-

599. https://doi.org/10.3928/01484834-20130919-03

Nagao, A. (2020). Is it Worth Flipping? The Impact of Flipped Classroom on EFL Students’
Grammar. English Language Teaching, 13(6), 144. https://doi.org/10.5539/elt.v13n6p144

Naqvi, S., Srivastava, R., Damen, T. A,, Aufi, A. A., Amri, A. A, & Adawi, S. A. (2023).
Establishing Reliability and Validity of an Online Placement Test in an Omani Higher
Education Institution. Languages, 8(1), 61. https://doi.org/10.3390/languages8010061

Nassaji, H. (2015). Qualitative and descriptive research: Data type versus data

analysis. Language teaching research, 19(2), 129-132.

Neuendorf, K. A. (2018). Content analysis and thematic analysis. In Advanced research

methods for applied psychology (pp. 211-223). Routledge.

Nja, C. O., Orim, R. E., Neji, H. A., Ukwetang, J. O., Uwe, U. E., & Ideba, M. A. (2022).
Students’ attitude and academic achievement in a flipped classroom. Heliyon, 8(1), e08792.

137


https://doi.org/10.4103/aca.aca_94_19
https://doi.org/10.3390/languages8010061

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Ngo, H. K., & Yunus, M. M. (2021). Flipped Classroom in English Language Teaching and
Learning: A Systematic Literature Review. International Journal of Academic Research in

Business & Social Sciences, 11(3). https://doi.org/10.6007/ijarbss/v11-i3/8622

Ngo, H. K., & Yunus, M. M. (2021). Flipped Classroom in English Language Teaching and
Learning: A Systematic Literature Review. International Journal of Academic Research in

Business & Social Sciences, 11(3). https://doi.org/10.6007/ijarbss/v11-i3/8622

Nowell, L. S., Norris, J. M., White, D. E., & Moules, N. J. (2017). Thematic analysis: Striving to
meet the trustworthiness criteria. International journal of qualitative methods, 16(1),

1609406917733847.

Oflaz, A. (2019). The Effects of Anxiety, Shyness and Language Learning Strategies on
Speaking Skills and Academic Achievement. European Journal of Educational Research, 8(4),

999-1011. https://doi.org/10.12973/eu-jer.8.4.999

Osguthorpe, R. T., & Graham, C. R. (2003). Blended Learning Environments: Definitions and
Directions. The Quarterly Review of Distance Education, 4(3).

http://data.editlib.org/p/97576/

Osguthorpe, R. T., & Graham, C. R. (2003). Blended learning environments: Definitions and

directions. Quarterly review of distance education, 4(3), 227-33.

Othman, S. N., Kamarudin, Y., Sivarajan, S., Soh, E. S., Lau, M., Zakaria, N. A., Wey, M. C,,
Hassan, W. H., Bahar, A. D., Tahir, N. M., Razi, R. M., & Naimie, Z. (2022). Students’
perception on flipped classroom with formative assessment: A focus group study. European

Journal of Dental Education. https://doi.org/10.1111/eje.12823

Oztiirk, M., & Cakiroglu, U. (2021). Flipped learning design in EFL classrooms: implementing
self-regulated learning strategies to develop language skills. Smart Learning Environments,

8(1). https://doi.org/10.1186/s40561-021-00146-x

Oztiirk, M., & Cakiroglu, U. (2021). Flipped learning design in EFL classrooms: implementing
self-regulated learning strategies to develop language skills. Smart Learning

Environments, 8(1), 2.

138


https://doi.org/10.6007/ijarbss/v11-i3/8622

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Panhwar, A. H., Ansari, S., & Shah, A. A. (2017). Post-positivism: An effective paradigm for
social and educational research. International Research Journal of Arts and

Humanities, 45(45), 253-259.

Parker, I. (1998). Realism, relativism and critique in psychology. Social constructionism,

discourse and realism, 1-10.

Pavlenko, A. (2002). 11. Poststructuralist Approaches to the Study of Social Factors in Second
Language Learning and Use. In Multilingual Matters eBooks (pp. 275-302).
https://doi.org/10.21832/9781853595851-013

Pepper, S. C. (1942). World hypotheses: A study in evidence (Vol. 31). Univ of California Press.

Pettigrew, A. M. (1985). Contextualist research and the study of organizational change

processes. Research methods in information systems, 1(1985), 53-78.

Piaget, J., & Duckworth, E. (1967a). On the development of memory and identity. In Clark

University Press eBooks. http://commons.clarku.edu/heinz-werner-lectures/19/

Piaget, J., & Duckworth, E. (1967b). On the development of memory and identity. In Clark

University Press eBooks. http://commons.clarku.edu/heinz-werner-lectures/19/

Piaget, J., Elkind, D., & Tenzer, A. (1967). Six Psychological Studies.
http://ci.nii.ac.jp/ncid/BA1621160X

Picciano, A. G., Dziuban, C. D., & Graham, C. R. (2013). Blended Learning: Research

Perspectives. Routledge.

Pilgrim, D. (2014). Some implications of critical realism for mental health research. Social

Theory & Health, 12, 1-21.

Pravdova, B. V. (2022). Utvareni profesniho sebepojeti ucitele jako soucast kurikula
studijniho programu ucitelstvi. Pedagogika, 72(2).
https://doi.org/10.14712/23362189.2021.2072

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., & MARES, J. (2009). Pedagogicky slovnik. 6., rozs. a aktualiz.
vyd. Praha: Portdl, (s 355).

Richards, J. C. (2015). Key Issues in Language Teaching. Cambridge University Press.

139



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Richards, J. C., & Schmidt, R. W. (2013). Longman dictionary of language teaching and

applied linguistics. Routledge.

Roach, T. (2014). Student perceptions toward flipped learning: New methods to increase
interaction and active learning in economics. International Review of Economics Education,

17, 74-84. https://doi.org/10.1016/j.iree.2014.08.003

Salvador, M. V. (2021). STUDENTS’PERCEPTIONS OF ESP ACADEMIC WRITING SKILLS
THROUGH FLIPPED LEARNING DURING COVID-19. Journal of Language and Education, 7(4
(28)), 107-116.

Sams, A. J., & Bergmann, J. (2012a). Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class
Every Day. http://ci.nii.ac.jp/ncid/BB16100708

Scrivener, J. (1994). PPP and after. The Teacher Trainer, 8(1), 15-16.

Secules, T. J., Herron, C., & Tomasello, M. (1992). The Effect of Video Context on Foreign
Language Learning. The Modern Language Journal, 76(4), 480-490.
https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1992.tb05396.x

Seeley, K. (2004). Gifted and Talented Students at Risk. Focus on Exceptional Children, 37(4).
https://doi.org/10.17161/foec.v37i4.6870

Self-direction for lifelong learning: a comprehensive guide to theory and practice. (1992).

Choice Reviews Online, 29(07), 29-4017. https://doi.org/10.5860/choice.29-4017

Shao, M., & Liu, X. (2021). Impact of the Flipped Classroom on Students’ Learning
Performance via Meta-Analysis. Open Journal of Social Sciences, 09(09), 82—109.

https://doi.org/10.4236/jss.2021.99007

Shooli, E., Esfahani, F. R., & Sepehri, M. (2022). Flipped Classroom Influence on the Learner’s
Outcomes: A Study Based on English Writing Courses in Iran. Education Research

International, 2022, 1-9. https://doi.org/10.1155/2022/1530290

Shuja, A., Ali, A., Khan, S. N., Burki, S. B., & Bilal, S. (2022). Perspectives on the Factors
Affecting Students’ Dropout Rate During COVID-19: A Case Study From Pakistan. SAGE Open,
12(2), 215824402210973. https://doi.org/10.1177/21582440221097378

140


https://doi.org/10.1177/21582440221097378

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Shyr, W. J., & Chen, C. H. (2018). Designing a technology-enhanced flipped learning system
to facilitate students' self-regulation and performance. Journal of Computer assisted

learning, 34(1), 53-62.
Sitna, D. (2013). Metody aktivniho vyucovani. Praha. Portal. ISBN: 978-80-262-0404-6

Skinner, B. F. (1957). The experimental analysis of behavior. American scientist, 45(4), 343-

371.

Slavin, R. E. (1987). Mastery Learning Reconsidered. Review of Educational Research, 57(2),
175-213. https://doi.org/10.3102/00346543057002175

Stein, J., & Graham, C. R. (2020). Essentials for Blended Learning, 2nd Edition: A Standards-

Based Guide. Routledge.

Stein, J., & Graham, C. R. (2020). Essentials for blended learning: A standards-based guide.

Routledge.

Stohr, C., Demaziere, C., & Adawi, T. (2020). The polarizing effect of the online flipped
classroom. Computers & Education, 147, 103789.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2019.103789

Strayer, J. (2007). The effects of the classroom flip on the learning environment: A
comparison of learning activity in a traditional classroom and a flip classroom that used an

intelligent tutoring system (Doctoral dissertation, The Ohio State University).

Styers, M. L., Van Zandt, P. A., & Hayden, K. L. (2018). Active Learning in Flipped Life Science
Courses Promotes Development of Critical Thinking Skills. CBE- Life Sciences Education,

17(3), ar39. https://doi.org/10.1187/cbe.16-11-0332
Svafi¢ek, R., & Sedova, K., et al. (2007). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Portal.

Talbert, R. (2017). Flipped Learning: A Guide for Higher Education Faculty. Stylus Publishing
(VA).

Tebes, J. K. (2005). Community science, philosophy of science, and the practice of

research. American journal of community psychology, 35(3-4), 213-230.

Thanalingam, Y., Langridge, F., Gordon, I, Russell, J., Muir, C., & Hamm, L. M. (2022).

Strategies and tools to aid the transition between paediatric and adult health services for

141



BIBLIOGRAFICKE CITACE

young adults with neurodevelopmental disorders: a scoping review protocol. BMJ

open, 12(11), e065138.

The Impact of COVID-19 on Higher Education: A Review of Emerging Evidence : Executive
Summary. (2021).

Thompson, R. F. (1994). Behaviorism and neuroscience. Psychological Review, 101(2), 259—

265. https://doi.org/10.1037/0033-295x.101.2.259

Thorne, K. (2003). Blended Learning: How to Integrate Online & Traditional Learning. Kogan

Page Publishers.

Topuz, A. C., Saka, E., Fatsa, O. F., & Kursun, E. (2022). Emerging trends of online assessment
systems in the emergency remote teaching period. Smart Learning

Environments, 9(1). https://doi.org/10.1186/s40561-022-00199-6

Tran, T. T. Q. (2018). Flipped model for improving students’ English speaking

performance. Can Tho University Journal of Science, 54(2), 90-97.

Tri, 1. S., Suryawati, E., & Eliwarti, E. (2022a). Video Lectures in Online EFL Flipped-Classroom:
Effectiveness, Students’ Evaluation and Experiences. European Journal of Educational

Research, 11(2), 885—898. https://doi.org/10.12973/eu-jer.11.2.885

Tzankova, I., Compare, C., Marzana, D., Guarino, A., Di Napoli, I., Rochira, A., Calandri, E.,
Barbieri, I., Procentese, F., Gatti, F., Marta, E., Fedi, A., Aresi, G., & Albanesi, C. (2022).
Emergency online school learning during COVID-19 lockdown: A qualitative study of
adolescents’ experiences in Italy. Current Psychology. https://doi.org/10.1007/s12144-021-
02674-8

Vai, M., & Sosulski, K. (2015). Essentials of Online Course Design: A Standards-Based Guide.

Routledge.

Valente, M. J., & MacKinnon, D. P. (2017). Comparing models of change to estimate the
mediated effect in the pretest—posttest control group design. Structural Equation Modeling:

A Multidisciplinary Journal, 24(3), 428-450.

Van Laer, S., & Elen, J. (2017). In search of attributes that support self-regulation in blended

learning environments. Education and Information Technologies, 22, 1395-1454.

142



BIBLIOGRAFICKE CITACE

Vonderwell, S. (2003). An examination of asynchronous communication experiences and
perspectives of students in an online course: a case study. Internet and Higher

Education, 6(1), 77-90. https://doi.org/10.1016/s1096-7516(02)00164-

Vygotsky, L. S. (1978a). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes.
https://ci.nii.ac.jp/ncid/BA03570814

Vygotsky, L. S., & Cole, M. (1978). Mind in society: Development of higher psychological

processes. Harvard university press.
Walker, 1. (2013). Vyzkumné metody a statistika. Grada Publishing a.s.

Walker, J., & Almond, P. (2010). Interpreting Statistical Findings: A Guide for Health
Professionals and Students: a Guide for Health Professionals and Students. McGraw-hill

education (UK).

Wang, C. (2009). On Linguistic Environment for Foreign Language Acquisition. Asian Culture

and History. https://doi.org/10.5539/ach.vin1p58

Wang, C., Zhao, H., & Zhang, H. (2020). Chinese College Students Have Higher Anxiety in New
Semester of Online Learning During COVID-19: A Machine Learning Approach. Frontiers in

Psychology, 11. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.587413

Wang, Y. (2016). Could a mobile-assisted learning system support flipped classrooms for
classical Chinese learning? Journal of Computer Assisted Learning, 32(5), 391-415.

https://doi.org/10.1111/jcal.12141

Watermeyer, R., Crick, T., Knight, C., & Goodall, J. (2021). COVID-19 and digital disruption in
UK universities: afflictions and affordances of emergency online migration. Higher Education,

81(3), 623-641. https://doi.org/10.1007/s10734-020-00561-y

Weaver, R. D., & Qj, J. (2005). Classroom Organization and Participation: College Students’
Perceptions. The Journal of Higher Education, 76(5), 570-601.
https://doi.org/10.1080/00221546.2005.11772299

Weaver, R. R., & Qj, J. (2005). Classroom organization and participation: College students'

perceptions. The Journal of Higher Education, 76(5), 570-601.

Webb, M., & Doman, E. (2016). Does the Flipped Classroom Lead to Increased Gains on
Learning Outcomes in ESL/EFL Contexts?. CATESOL Journal, 28(1), 39-67.

143


https://doi.org/10.1016/s1096-7516(02)00164-

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Willig, C. (2016). Constructivism and ‘the real world’: Can they co-exist?. QMIiP Bulletin, (21).

Wong, B. T. M., & Wong, B. Y. Y. (2018). Using videos in blended learning: Pitfalls and success

factors. Innovations in open and flexible education, 185-202.

Woods, R.H. (2002). How Much Communication Is Enough in Online Courses? Exploring the
Relationship between Frequency of Instructor-Initiated Personal Email and Learner's
Perceptions of and Participation in Online Learning. International Journal of Instructional

Media, 29(4), 377. Retrieved April 23, 2023 from https://www.learntechlib.org/p/64266/.

Woottipong, K. (2014). Effect of Using Video Materials in the Teaching of Listening Skills for
University Students. International Journal of Linguistics, 6(4), 200.

https://doi.org/10.5296/ijl.v6i4.5870

Wulandari, M. (2017). Fostering learning autonomy through the implementation of flipped
learning in language teaching media course. UIET (International Journal of Indonesian

Education and Teaching), 1(2), 194-205.

Yang, C. (2017). An Investigation of the Use of the ‘Flipped Classroom’ Pedagogy in
Secondary English Language Classrooms. Journal of Information Technology Education :

Innovations in Practice, 16, 001-020. https://doi.org/10.28945/3635

Yang, H. (2020). Secondary-school Students’ Perspectives of Utilizing Tik Tok for English
learning in and beyond the EFL classroom. 2020 3rd International Conference on Education

Technology and Social Science (ETSS 2020). pp. 163-183.

Yang, J. (2013). Mobile assisted language learning: review of the recent applications of

emerging mobile technologies. English Language Teaching, 6(7), 19-25.

Yen, J., Yen, C., Chen, C., Wang, P., Chang, Y., & Ko, C. (2012). Social Anxiety in Online and
Real-Life Interaction and Their Associated Factors. Cyberpsychology, Behavior, and Social

Networking, 15(1), 7-12. https://doi.org/10.1089/cyber.2011.0015

Yudkowsky, R., Park, Y. S., Lineberry, M., Knox, A. D. C., & Ritter, E. M. (2015). Setting
Mastery Learning Standards. Academic Medicine, 90(11), 1495-1500.
https://doi.org/10.1097/acm.0000000000000887

144


https://www.learntechlib.org/p/64266/

BIBLIOGRAFICKE CITACE

Zainuddin, Z., & Halili, S. H. (2016). Flipped classroom research and trends from different
fields of study. International review of research in open and distributed learning, 17(3), 313-

340.

Zainuddin, Z., & Perera, C. J. (2018). Supporting students’ self-directed learning in the flipped
classroom through the LMS TES BlendSpace. On the Horizon.

Zembylas, M. (2003). Emotions and Teacher Identity: A poststructural perspective. Teachers

and Teaching, 9(3), 213-238. https://doi.org/10.1080/13540600309378

Zentall, T. R. (2002). A Cognitive Behaviorist Approach to the Study of Animal Behavior.
Journal of General Psychology, 129(4), 328-363.
https://doi.org/10.1080/00221300209602102

Zhai, X., Gu, J., Liu, H., Liang, J. C., & Tsai, C. C. (2017). An Experiential Learning Perspective
on Students’ Satisfaction Model in a Flipped Classroom Context. Educational Technology &

Society, 20(1), 198-210. https://dblp.uni-trier.de/db/journals/ets/ets20.htmI#ZhaiGLLT17

Zounek, J. (2009). E-learning-jedna z podob uceni v moderni spole¢nosti (Vol. 1000).

Masarykova univerzita.

Zounek, J., Juhanak, L., Staudkovd, H., & Polacek, J. (2016). E-learning: uceni (se) s digitdInimi

technologiemi. Wolters Kluwer.

145


https://doi.org/10.1080/00221300209602102

SEZNAM TABULEK

Seznam tabulek

Tabulka 1: Pfehled studentl v kontrolnich a experimentélnich skupinach (zdroj: vlastni)..... 49

Tabulka 2: Prehled pribéhu vyuky v kontrolni a experimentalni skupiné (zdroj: vlastni) ...... 53

Tabulka 3: Prehled metod sbéru dat (zdroj: VIastni) ........ccccveeiieeenieeciieeceeceeee e 54
Tabulka 4: Vysledky popisné statistiky pro pretest (zdroj: vlastni).......ccceeeueevcieerieeesiieennenn, 64
Tabulka 5 Vysledky popisné statistiky pro posttest (zdroj: vIastni) ......cccceeeeeveeeeeiirieeeeccnennnn. 66

Tabulka 6: Vysledky One-Way ANOVA pretest - experimentalni skupina (zdroj: vlastni) ....... 67

Tabulka 7: Vysledky One-Way ANOVA pretest - kontrolni skupina (zdroj: vlastni)................. 68
Tabulka 8: Vysledky One-Way ANOVA posttest - experimentdlni skupina .......cccccceeveeunnnnnenn. 69
Tabulka 9: Vysledky one-way ANOVA pretest - kontrolni skupina (zdroj: vlastni) .................. 70

Tabulka 10: Deskriptivni statistika pro experimentalni (E1,E2,E3) skupinu (zdroj: vlastni) .... 71

Tabulka 11: Deskriptivni statistika pro kontrolni skupinu (K1,K2, K3) (zdroj: vlastni)............. 72
Tabulka 12: Dvouvybérovy t-test s rovnosti rozptyl (zdroj: viastni) ......ccoeeecveeriieencieeeenen. 74
Tabulka 13: Analyza kovariance ANCOVA celkovy zisk bodli v pretestu a posttestu (zdroj:
1Y 13 4 T PP 75
Tabulka 14: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bodU v ¢asti poslech (zdroj: vlastni)............. 76
Tabulka 15: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bodU v ¢3sti ¢teni (zdroj: vlastni).................. 76
Tabulka 16: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bodU v ¢asti psani (zdroj: vlastni)................. 76

Tabulka 17: Analyza kovariance ANCOVA - zisk bodU v ¢asti pouZiti jazyka (zdroj: vlastni) ... 77

Tabulka 18: ZlepSeni v jednotlivych ¢astech testu (experimentdlni a kontrolni skupina) (zdroj:
V{1 1 o1 TR 77

Tabulka 19: Ukazka vyhodnoceni otazky (udéleni znamek) (zdroj: vlastni) .......cccccvveeeeennnnnen. 80

Tabulka 20: Vyhodnoceni otazky dvouvybérovym t-testem s rovnosti rozptyll (zdroj: vlastni)

Tabulka 21: Seznam otazek se statisticky signifikantnim rozdilem (zdroj vlastni)................... 82

Tabulka 22: Vyhodnoceni otdzek dotazniku pro experimentdlni skupinu - rozvijeni jazykovych
dovednosti (ZAroj: VIASTN) ..cc..uuiie et et e et e e e et e e e e araeeeeans 83

Tabulka 23: Vyhodnoceni otdzek dotazniku pro experimentdlni skupinu - rozvijeni jazykovych
dovednosti (ZAroj: VIASTNI) ..cc..ueiie ettt e et e e et e e e e e e e e e ara e e e eaes 84

146



SEZNAM GRAFU

Seznam grafu

Graf 1: Hodnoceni vyukovych videi dle poctu let studia aj. (zdroj: vlastni)......cccccceeveuveenneens 61

Graf 2: Pocet ziskanych bodu v pretestu (kontrolni a experimentalni skupiny) (zdroj: vlastni)

Graf 4: Posun v bodovém zisku v pretestu a posttestu (kontrolni a experimentdlni skupiny)
(02 oY RNV 1] 4 1) SR 73

147



SEZNAM OBRAZKU

Seznam obrazku

Obrazek 1: Tradi¢ni pojeti vyuky a prevracena tfida (zdroj: Centre for Teaching and Learning,

(o Ie B o F=To] 4o 1V T2 o) IS SRR 13
Obrézek 2: Ctyfi pilite pFevraceného uéeni (zdroj: FLN, n.d. - adaptovano)..........ccccceeveueneee.. 15
Obrazek 3: SOFLA MODEL (zdroj: Marshall & Kostka, 2020, adaptovano jak uvedeno
[ AV 10 (e 1V T X0 7 ) SR 18
Obrdazek 4: Bloomova taxonomie cill a prevracenad tfida (zdroj: viastni ) .....cccceeeeeevcieinieenns 21
Obrdazek 5: Schéma tradi¢niho pojeti vyuky P-P-P (zdroj: vIastni) .......ccoecveeevieeecieiciieceieees 29
Obrazek 6: Faze vyzkumu (zdroj: VIQSTNI) ...ceeeeueieei i 40
Obrazek 7: Ukazka zpracovani videa v aplikaci EdPuzzle (zdroj: vlastni).......ccceeevveeeiniiinnnnnns 51
Obrazek 8: Ukazka vyhodnoceni samostatné prace v aplikaci EdPuzzle (zdroj: vlastni) ......... 52
Obrazek 9: Ukazka kédovani v programu MAXQDA (zdroj: vIastni) ..c..eeeeeeceveeeeeciieneiniiieeeens 58
Obrazek 10: Schéma identifikovanych témat (zdroj: vIastni) ......cceevcvieeiiicieeeeeeee e 86

148



PRiLOHY

Prilohy

V tisténé verzi

Ptiloha 1: Dotaznik — pfipravné Setfeni.

Pfiloha 2: Informovany souhlas.

Ptiloha 3: Ukdzky aktivit ze synchronni ¢asti vyuky.
Priloha 4: Plan vyuky v experimentalni skupiné.
Pfiloha 5: Pretest.

Pfiloha 6: Posttest.

Pfiloha 7: Dotaznik — hlavni vyzkum.

Priloha 8: Otazky — polostrukturované rozhovory.

V digitalni verzi

Ptiloha 9: Vyhodnoceni pretestu a postestu.
Ptiloha 10: Vyhodnoceni dotaznikd.
Pfiloha 11: Vyhodnoceni pfipravného Setfeni.

Ptiloha 12: Prepisy rozhovoru.

149



14.05.23 20:43 Vyukové videa - EdPuzzle

PRILOHA 1
Vyukova videa - EdPuzzle

Vazeni studenti, zadame vas o vyplnéni nasledujiciho dotazniku.Tento dotaznik je urceny
pro studenty pfedmétu AC5B FEL ZCU, ktefi v zimnim semestru akademického roku
2019/2020 byli zapsani do kurzu Mgr. Havrankové. Vase odpovédi jsou pro nds dllezité z

hlediska hodnoceni kvality vam predkladanych videi.

Profil studenta

1. 1 vek*

Oznacte jen jednu elipsu.

18-20 let
21-25 let

Jiné:

2. 2.Pohlavi *

Oznacte jen jednu elipsu.

3. 3.Jaky/é obory v soucasné dobé studujete? *

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit

1/12
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4. 4.V jakém roéniku studujete?

Oznacte jen jednu elipsu.

prvnim
druhém

tretim

3. 5. Jak dlouho studujete anglicky jazyk?

Oznacte jen jednu elipsu.

0-10 let
11-15 let

vice nez 15 let

Vyukova videa v aplikaci EdPuzzle

Vyukové videa - EdPuzzle

6. 6. Kolik videi v aplikaci EDPuzzle jste v pribéhu semestru vidél/a?

ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.

wWw N = O

vicenez 3

7. 1. Délka videi byla pro mne adekvatni

Oznacte jen jednu elipsu.

ano, velmi
ano

ani ano ani ne
spise ne

ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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8. 8. Vyukova videa v EdPuzzle byla pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi srozumitelna

srozumitelnd

ani srozumitelna ani nesrozumitelna
spiSe nesrozumitelna

velmi nesrozumitelna

9. 9. VideavEdPuzzle byla podle mého nazoru

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi podrobna
podrobna

ani podrobna ani stru¢na
spisSe stru¢na

velmi struéna

10.  10. Obsah vyukovych videi byl pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi zajimavy

zajimavy

ani zajimavy ani nezajimavy
spiSe nezajimavy

velmi nezajimavy

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 3/12
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11. 1. Vyklad dané problematiky byl

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi nazorny

nazorny

ani nazorny ani nenazorny
spiSe nazorny

velmi nenazorny

12.  12. Po jazykové strance byla videa v EdPuzale

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi jednoducha
jednoducha
stredné slozita
slozita

velmi slozita

13.  13. Otazky k vyukovym videim EdPuzzle povazujete za vhodné a dostacujici

Oznacte jen jednu elipsu.

ano, velmi
ano

ani ano ani ne
spise ne

urcité ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 4/12
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14. 14, Kolik otdzek ve videu povazujete za dostacujici?

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

0

1-2

3-5

vice nez 5

15. 15. ApLikace EdPuzzle, ve které byla videa zpracovana byla pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi prehledna

prehledna

ani prehledna ani neprehledna
spiSe neprehledna

velmi neprehledna

16. 16. Celkove byla vyukova videa v EdPuzzle

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi zajimava

zajimava

ani zajimava ani nezajimava
spiSe nezajimava

velmi nezajimava

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 5/12
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17. 1%. Zvolil/a byste pro nyngjsich zkusenostech pro své dal3i studium stejné zpracovana videa?

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spiSe ne

urcité ne

18.  18. Potteboval/a jste pfi studiu s EdPuzzle cizi pomoc nebo radu?

Oznacte jen jednu elipsu.

vzdy
vétsSinou ano
obcas
vétsinou ne

nikdy

19. 19 Kdy jste se behem semestru vénoval/a studiu s vyukovymy videi?

Oznacte jen jednu elipsu.

pribézné a pravidelné

videa jsem si prohlédl/a hned na zacatku semestru a znovu jsem ho otevrel/a az
na konci

na videa jsem se divala pravidelné béhem celého semestru
videa jsem vidéla az tésSné pred zapoctem a zkouskou

vvyukova videa jsem prakticky nepouzival/a, ke studiu jsem vyuzival/a jiné
zdroje

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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20.  20. Kdy jste se behem dne vénoval sledovani vyukovych videi?

Oznacte jen jednu elipsu.

rano

v pribéhu dne nepravidelné

v pribéhu dne v pravidelném c¢ase
vecer

V noci

27.  21.Dival/a jste se na cely 2dznam videa?

ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.
vzdy
vétsinou ano
obcas
vétsinou ne
nikdy

22.  22.Psal/s jste si pfi studiu s videi v aplikaci EdPuzzle pozndamky?

Oznacte jen jednu elipsu.

vzdy
vétsSinou ano
obcas
vétsinou ne

nikdy

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 7/12
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23.  23.Jak jste vyukova videa pouzival/a?

Oznacte jen jednu elipsu.

jako zdroj k procviceni polechovych dovednosti
jako zdroj k procviceni gramatickych jevi
jako zdroj k rozsifeni slovni zasoby

Jiné:

24. 24, Vyukova videa mi pomohla s pFipravou na semindre predmétu AC68

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spise ne

urcité ne

25.  25. Videa mi pomohla k pFipravé na 2dpocet a zkousku.

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spise ne

urcité ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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26.  26.V pripade, Ze jste pouzival/a videa k pFipravé na zapocet, na jakou Edst Vas videa pripravila?
Oznacte jen jednu elipsu.

poslech

cteni

use of English (gramatika a slovni zadsoba)
psani

Jiné:

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 9/12
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27.

2. V nasledujici ¢asti ohodnotte vyukova videa v EdPuzzle. Jednotliva videa ohodnotte znamkou

jako ve kole: 1= nejlepsi

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

1

5=nejhorsi.

2

Vyukové videa - EdPuzzle

Angela Lee
Duckworth:
The key to
success?
Grit

[]

[]

Cooperation

Week 4 Pre-
Lesson
Learning -
Role of a
Business

Ashton
Kutcher
Speech -
Teen
Choice
Awards

College-
Let's TED
TALK!

Ted Talk

Adora
Svitak
(Adora
Svitak:
What adults
can learn
from kids)

Job
Interview

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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28.  28.Co byste v na videich je3ré dolnil/a, vypustil/a nebo zménil/a:

29.  29. Prostor pro pripominky, ndzory, poznamky, komentdre, vzkazy:

30. 30.Vv pFipqdé, 2e bychom po’n‘ebovqti zopovédéwL vice otazek ohledné vyukovych videi, byL/ a bys’re
ochoten/ochotna vénovat Vas éas na zodpovézeni nékolika otdzek? Pokud ano, prosim, uvedte nize

sviij e-mail. Dekuji.

Podékovani

Vazeni studenti, dékuji Vam za vyplnéni dotazniku, ktery prispéje ke zlepseni vyukovych
videi pro predmét AC6B.

Tereza Havrankova

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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PRILOHA 1

Vyukova videa - EdPuzzle

Vazeni studenti, zadame vas o vyplnéni nasledujiciho dotazniku.Tento dotaznik je urceny
pro studenty pfedmétu AC5B FEL ZCU, ktefi v zimnim semestru akademického roku
2019/2020 byli zapsani do kurzu Mgr. Havrankové. Vase odpovédi jsou pro nds dllezité z

hlediska hodnoceni kvality vam predkladanych videi.

Profil studenta

1. 1 vek*

Oznacte jen jednu elipsu.

18-20 let
21-25 let

Jiné:

2. 2.Pohlavi *

Oznacte jen jednu elipsu.

3. 3.Jaky/é obory v soucasné dobé studujete? *

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit

1/12



14.05.23 20:43

4. 4.V jakém roéniku studujete?

Oznacte jen jednu elipsu.

prvnim
druhém

tretim

3. 5. Jak dlouho studujete anglicky jazyk?

Oznacte jen jednu elipsu.

0-10 let
11-15 let

vice nez 15 let

Vyukova videa v aplikaci EdPuzzle

Vyukové videa - EdPuzzle

6. 6. Kolik videi v aplikaci EDPuzzle jste v pribéhu semestru vidél/a?

ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.

wWw N = O

vicenez 3

7. 1. Délka videi byla pro mne adekvatni

Oznacte jen jednu elipsu.

ano, velmi
ano

ani ano ani ne
spise ne

ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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8. 8. Vyukova videa v EdPuzzle byla pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi srozumitelna

srozumitelnd

ani srozumitelna ani nesrozumitelna
spiSe nesrozumitelna

velmi nesrozumitelna

9. 9. VideavEdPuzzle byla podle mého nazoru

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi podrobna
podrobna

ani podrobna ani stru¢na
spisSe stru¢na

velmi struéna

10.  10. Obsah vyukovych videi byl pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi zajimavy

zajimavy

ani zajimavy ani nezajimavy
spiSe nezajimavy

velmi nezajimavy

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 3/12
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11. 1. Vyklad dané problematiky byl

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi nazorny

nazorny

ani nazorny ani nenazorny
spiSe nazorny

velmi nenazorny

12.  12. Po jazykové strance byla videa v EdPuzale

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi jednoducha
jednoducha
stredné slozita
slozita

velmi slozita

13.  13. Otazky k vyukovym videim EdPuzzle povazujete za vhodné a dostacujici

Oznacte jen jednu elipsu.

ano, velmi
ano

ani ano ani ne
spise ne

urcité ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 4/12
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14. 14, Kolik otdzek ve videu povazujete za dostacujici?

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

0

1-2

3-5

vice nez 5

15. 15. ApLikace EdPuzzle, ve které byla videa zpracovana byla pro mne

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi prehledna

prehledna

ani prehledna ani neprehledna
spiSe neprehledna

velmi neprehledna

16. 16. Celkove byla vyukova videa v EdPuzzle

Oznacte jen jednu elipsu.

velmi zajimava

zajimava

ani zajimava ani nezajimava
spiSe nezajimava

velmi nezajimava

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 5/12
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17. 1%. Zvolil/a byste pro nyngjsich zkusenostech pro své dal3i studium stejné zpracovana videa?

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spiSe ne

urcité ne

18.  18. Potteboval/a jste pfi studiu s EdPuzzle cizi pomoc nebo radu?

Oznacte jen jednu elipsu.

vzdy
vétsSinou ano
obcas
vétsinou ne

nikdy

19. 19 Kdy jste se behem semestru vénoval/a studiu s vyukovymy videi?

Oznacte jen jednu elipsu.

pribézné a pravidelné

videa jsem si prohlédl/a hned na zacatku semestru a znovu jsem ho otevrel/a az
na konci

na videa jsem se divala pravidelné béhem celého semestru
videa jsem vidéla az tésSné pred zapoctem a zkouskou

vvyukova videa jsem prakticky nepouzival/a, ke studiu jsem vyuzival/a jiné
zdroje

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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20.  20. Kdy jste se behem dne vénoval sledovani vyukovych videi?

Oznacte jen jednu elipsu.

rano

v pribéhu dne nepravidelné

v pribéhu dne v pravidelném c¢ase
vecer

V noci

27.  21.Dival/a jste se na cely 2dznam videa?

ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.
vzdy
vétsinou ano
obcas
vétsinou ne
nikdy

22.  22.Psal/s jste si pfi studiu s videi v aplikaci EdPuzzle pozndamky?

Oznacte jen jednu elipsu.

vzdy
vétsSinou ano
obcas
vétsinou ne

nikdy

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 7/12
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23.  23.Jak jste vyukova videa pouzival/a?

Oznacte jen jednu elipsu.

jako zdroj k procviceni polechovych dovednosti
jako zdroj k procviceni gramatickych jevi
jako zdroj k rozsifeni slovni zasoby

Jiné:

24. 24, Vyukova videa mi pomohla s pFipravou na semindre predmétu AC68

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spise ne

urcité ne

25.  25. Videa mi pomohla k pFipravé na 2dpocet a zkousku.

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
nevim
spise ne

urcité ne

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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26.  26.V pripade, Ze jste pouzival/a videa k pFipravé na zapocet, na jakou Edst Vas videa pripravila?
Oznacte jen jednu elipsu.

poslech

cteni

use of English (gramatika a slovni zadsoba)
psani

Jiné:

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit 9/12
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27.

2. V nasledujici ¢asti ohodnotte vyukova videa v EdPuzzle. Jednotliva videa ohodnotte znamkou

jako ve kole: 1= nejlepsi

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

1

5=nejhorsi.

2

Vyukové videa - EdPuzzle

Angela Lee
Duckworth:
The key to
success?
Grit

[]

[]

Cooperation

Week 4 Pre-
Lesson
Learning -
Role of a
Business

Ashton
Kutcher
Speech -
Teen
Choice
Awards

College-
Let's TED
TALK!

Ted Talk

Adora
Svitak
(Adora
Svitak:
What adults
can learn
from kids)

Job
Interview
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28.  28.Co byste v na videich je3ré dolnil/a, vypustil/a nebo zménil/a:

29.  29. Prostor pro pripominky, ndzory, poznamky, komentdre, vzkazy:

30. 30.Vv pFipqdé, 2e bychom po’n‘ebovqti zopovédéwL vice otazek ohledné vyukovych videi, byL/ a bys’re
ochoten/ochotna vénovat Vas éas na zodpovézeni nékolika otdzek? Pokud ano, prosim, uvedte nize

sviij e-mail. Dekuji.

Podékovani

Vazeni studenti, dékuji Vam za vyplnéni dotazniku, ktery prispéje ke zlepseni vyukovych
videi pro predmét AC6B.

Tereza Havrankova

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/19pPGcldEpCmlszz7HS Ya8zsuw-NCpNyzhatfnkvwotg/edit
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PRILOHA 2

Informovany souhlas

Vazeny studente/studentko,

jmenuiji se Tereza Havrankova a jsem ué&itelkou na Ustavu jazykové pfipravy na ZCU v
Plzni. Zaroven jsem studentkou doktorského studia na katedre vypocetni a didaktické
techniky FPE ZCU v Plzni. Obracim se na V&s s prosbou, zda byste vyjadfili souhlas se
zapojenim do vyzkumu a pofizovanim videozaznamu on-line hodin v ramci pfedmétu
AC6B v akademickém roce 2019/2020.

Videozaznamy budou pofizovany pro potreby vyzkumu, ktery je soucasti procesu tvorby
mé disertacni prace s nazvem ,Digitalni technologie jako pomocnik pfi studiu“. Poznatky
také poslouzi pro tvorbu metodiky pro ucitele anglického jazyka. Vysledky tak poslouzi
jak pro studijni ucely, tak i pro budouci zkvalitnéni vyuky na vysokych skolach a jeji
modernizaci.

V ramci testovani budete psat vstupni a vystupni test z anglického jazyka se zamérenim
na obchodni angli¢tinu. Testy se skladaji ze Ctyr ¢asti: Listening, Use of English, Reading
a Writing.

Soucasti testovani je i kratky vstupni a vystupni dotaznik. Na zacatku se dotazujeme na
Vase zkusenosti s anglickych jazykem. V zavérecném dotazovani pouze zjiStujeme Vas
dojem z vyuky.

Cely pribéh testovani je zcela anonymni. Videozaznamy budou vyhodnocovény a
zpracovany pouze moji osobou a uchovany pouze do doby obhajeni disertacni prace, tj.
maximalné po dobu jednoho roku. Data budou uloZzena na vyhrazeném externim disku

s adekvatnim zabezpecenim.

Prosim o vyjadreni Vaseho souhlasu, bez néhoz vyzkum nelze uskutecnit. Souhlas

s pofizovanim a zpracovanim videozaznamu a doplnujicich informaci je pfilozen nize.
Dékuji

Mgr. Tereza Havrankova

V pfipadé jakychkoliv dotaz(i nebo nejasnosti mne muzete kontaktovat na e-mailové
adrese truzicko@ujp.czu.cz

* Qznaduie povinnou otazki

1. E-mail *

https://docs.google.com/forms/d/1p17a9jnlQ75m25zfxj5Sk8 ALhwU9DGstru4iZCapoOWo/edit 112
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2. Souhlas se zapojenim do vyzkumu a pofizovanim videozaznamu z vyuky *
predmétu AC6B.

Oznacte jen jednu elipsu.

Souhlasim

Nesouhlasim

SOUHLAS SE ZPRACOVANIM OSOBNICH UDAJU

Davam svij souhlas Zapadoceské univerzité v Plzni k tomu, aby zpracovavala a evidovala
moje osobni udaje ve smyslu vSech ustanoveni zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochrané
osobnich udaju, v platném znéni.

Svij souhlas poskytuji pro Ucely pofizeni videozdznam( v ramci vyuky predmétu AC6B v
akademickém roce 2020/2021. Videozaznamy budou vyuzity pro potieby vyzkumu, ktery
je soucasti disertacni prace s nazvem ,Digitalni technologie jako pomocnik pfi studiu®.
Zaznam i zpracovani bude probihat v souladu s pfislusnymi pravnimi normami o ochrané
osobnich udaji a s Nafizenim Evropského parlamentu a Rady (EU) 2016/679 ze dne 27.

dubna 2016 o ochrané fyzickych osob v souvislosti se zpracovanim osobnich udaj.

Pofizené zaznamy nebudou spojovany s dalSimi osobnimi daty.

3. Souhlas se zpracovanim osobnich udaju *

Oznacte jen jednu elipsu.

Souhlasim

Nesouhlasim

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare
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Priloha 3

Ukazka aktivit ze synchronni ¢asti vyuky
1. aktivita navazujici na obsah z asynchronni ¢asti vyuky (z agl. bridging activity)

63 Active poll

What is globalization?

The company has started to change. There is a great connection
of politics, economics and culture in a global contect.

Globalization is interconnection off countries. Peoples from
different states can by easier together.

Globalization unites the world together. Thanks the globalization
is economy faster. Because of globalization the word is ,,smaller".
The result is that we know other cultures.

Although | dance my whole life ballet, | think it is very important to
try many other dance styles from around the world. On these

2. aktivita pro celou tfidu
Zopakovani ¢ast — prace pro celou tiidu

B8 =(sHE @ v ssead=<¢eaded r|eOwaed s scws s s e -sassdeeled ke | e« LM+ EeSals|s|wal+ x + voo= &=
< C @ jamooard geoglecom/d/ A ANIINdEDTkaW S UEL HEQ I OTFbnd e ey ewerf = s OMO@:
] .
Past simple x Present perfect L] » [ H m %
@ - MNastawit pozac ymazat stramg Cp oteviit na Jamboardu

Present Perfect  Past Simple

T2 OoaT@N ™

a0 s € - m%9 DG 3 13C Phovit chisine. A O S0 @& Q0 €8 T &,



Poslech pro celou tfidu
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3. aktivita ve skupinach

zadani pro praci ve skupinach

Group Work

#1 Read the instructions

#2 Decide who is going to share the screen

#7 Prepare slides with pictures, words - NO BLOCKS OF TEXT
#4 Take turns while giving the presentation

#5 If you need help ask your teacher!!!!!

#6 Speak English

2213 Previz oblaino A & B 4 9) NG
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Instructions

Work in groups and choose a startup you will invest in:

#1 Go to this site

#2 Each person finds one project, reads about it

#3 Each person presents his/her project to the group

#4 The group chooses one project they will invest in

Consider some of these questions:

Why is the project a good idea to invest in?

How much are you going to invest, why?

What level of involvement is required?(What do you have to do)
What is the timeframe?

What is the expected return on the investment?
Is there a clear exit strategy?

#5 Prepare a presentation - NO BLOCKS OF TEXT

Prezentace skupinové prace

NN PROBLEM: VEGETARIAN SNACK BAR ON THE CAMPUS

PLAN: WHEN STUDENTS ARE HUNGRY THEY ARE ANGRY
AND THEY NEED SOME VEGETARIAN SNACKS FOR
BETTER MOOD.

DO: ORGANIZING A RESEARCH: 1) HOW MANY
STUDENTS ARE VEGETARIAN 2) HOW MANY STUDENTS
ARE INTERESTED TO BUY SOMETHING ON THE CAMPUS
3) HOW MUCH THEY WANT TO SPEND FOR ONE SNACK

CHECK: WE WILL CHECK IF IT IS PROFITABLE

ACT: WE WILL OPEN THE VEGETARIAN SNACK BAR ON
THE CAMPUS

/4



Motivacni dopis

A cover letter - 6.4.

Write a cover letter

Group 1

E, Work for Coffee Beans

Dear Mr Krs,
I am interested in your advertised
position at Coffee Beans as Café
Manager. I think I am suited for
that position, because of my skill T
have experienced before. I worked
as a Café Manager and Restarurant
Manager for 5 years after leaving
college, Top Management in
Gastronomy. I would like to work
for 6 hours five times a week and
help your bussiness grow. I am
looking forward to see you and
taste some of your great coffee.
Yours sincerely,
Lukas Hurt.
=

Dear Lukas Hurt,

Dear Mr. Brown, I would
like to apply for ajob as a
team member. I was very
excited when I saw your ad.
Tt is clear that you are
looking for someone how is
communicative and has
experience with customer
service. Over the course of
my career I worked in coffee
shop a few times. After
reviewing my CV I how you
will agree that I am the type

this job.

Yours sincerely
George

Dear George,

you want. I really want to get

Name xx, Apply for a job in
Cofee Beans

Dear Mrs. or Mr.
I have seen the advertisement for
a job in your Cofee restaurant. It
really interests me. I would like to
work in good atmosphere wit a
kind people, who like their job. I
have an experience as a waitress
and a good communication skills.
I like cofee and have a knowelge
about the cofee types.

I will be looking forward to your
reaction.

Name

Dear Mr. xx,

Thanl v far

- Jan Novak

C, Writers Wanted

Dear Sir Sir,

I am writting to apply for the
position of writer. I was excited
when I saw this advertisment. I
have worked as a writer for some
time so I have lots of experience
and I want to gain some more
experience in your company. I
think I am really chatty and
passionate so in my opinion, it
would be a great opportunity to
express my skills in writting articles
for your readers.

Yours sincerely,

4. zpétna vazba na praci ve skupinach /

Peer review - 5.5.2020 - REVISION Units 21-24

1. Share your ideas about the topic 2. Help to explain 3. Ask a question 4.Comment

Job applications

& Anenymous 21

Really good presentation, i
liked pictures.

<o

;

Recruitment

& Anonymous 2y

Nice presentation.

Qo

Staff Development

¢ Anonymous 7y
Good job, thank u.

Qo

Employee Productivity:

& Anonymous 2yr

Very cool.

Qo

‘® Anenymous 2y
Good and intresting
presentation

Qo

P
® Anonymous 2yr

I like the presentation. It
was benefical for us.

Qo

.

& Anenymous 21

It was nice presentation

. 2yr
Very interesting. Thank you!

1

' Anonymous 7yr
Nice pictures I enjoy this.

o

& Anonymous 2y1

Why is there my daddy?

<o

E ) Annnymﬂus 2yr
Good job and a lot of
information about the topic

(V]

& Anonymous 7y

Nice presentation!

o

# Anonymous 2y

It was good presentation

o

'® Ancnymous Zyr

Iliked the presentation but
the picture of a breaking bad
got me

o




6. Upoutavka - predstaveni ukolu na domadci pfipravu a vysvétleni nejdualezitéjsich
pojmt z domaciho ukolu

o banker,
l.d \‘o*a“y
sSave yovu.

S

e Sheymane M bas a9 Slno (€

# Anonymous

I really like your
approach. and the

lessons were fun. Next i

like kahoot
Eduard

v
6]

# Anonymous

Today lesson was great. I
was a little bit nervous

because i did not remember
everything. But it was good

to repeat it. I hope that
monday exam will be ok.

I like kahoot games, speaking
in lesson. I like your type of

Classroom. Everything is
clear.
Lucka

L A

~

£ Anonymous
I learned something

new. I think I will use it
in the exam.

« Anonymous

Too many links in the
chat I think. It will be
better to have one link
with all activities in one
place. I liked speaking
activities. I prefer
shorter videos for
homework. Videos were
sometimes too long for
me. Honza

Daniel

2
=]

2 Anonymous

I like the activities, for
example the games in
kahoot, it helped me to
learn new vocabulary. I
like working in groups, it
was fun. Revisions were
really useful as well.
Viadimir

L A& oo
2]

v
(&)

4 Anonymous

I really enjoyed the
games we played. I
prefer talking in small
groups. Sometimes the
lessons were too long.

Natalie

L Al
a

Do

e Anonymous H

I like the revision, itis
very helpful. It is good
that we repeat
everything that can help
us with credit test and
oral exam.:)

Tereza

v
6]

& Anonymous

I really appreciate you
are doing this activities
with us before the test
and exam it helps -
kacka

and about other lessons, i
can tell that your course is
only one which preper and
learn us in fun form its good
for remembering the topics

LA Do
0

& Anonymous

I like the lessons,
because even if it was
via computer it brings
me a lot of new
experiences. There
were interesting themes
like investment or

rultural awaranace nr




PRILOHA 4

SOFLA® Student Hyperdoc Template

Objectives: At the end of the lesson, students will understand the difference
between the past simple and present perfect tense and know how the tenses are
used. (It should be a revision for the students)

Students: students of the faculty of Economics, University of West Bohemia
Level of English: Bl

STEP Pre-work/Video Lesson

1 Today you will revise the usage of the present perfect and past simple tense. 1.
1. Watch the video where past simple and present perfect is explained and
answer the questions.

Optional

2. Practise the past simple and present perfect irregular verbs in Quizlet and
complete the exercise on past simple and present perfect also in Quizlet. Try to
complete as many activities as you can: flashcards, learn, write, spell, test,
match or gravity.

3. Ask any questions here Sli.do.

4. Optional activity: activity

STEP Sign-in Activity

2 Sign in Sli.do. The teacher will post two different questions. Read the
questions and answer them in a sentence (5 min)

Note: The questions are: What did you do yesterday? What have you done
today?

STEP Whole Group

3 Now we work together.
Go to_Jamboard and put the time phrases into the right columns.

STEP Breakout Activity

4 Now, you will work in groups and write a report about two famous business
people.

You will work in groups of three. The teacher will tell you which group you
are in. Below you can find the links to your presentations according to your
groups.

In your groups, first decide who the spokesperson, time saver and the
presenter is. Then read the instructions and complete the task.

@ Template design by Heather Rubin
SOFLA®Model created by Helaine W. Marshall


https://edpuzzle.com/assignments/60245cfb94fd5e4264a719be/watch
https://quizlet.com/_9evoms?x=1qqt&i=on70e
https://quizlet.com/_9evrcm?x=1qqt&i=on70e
https://app.sli.do/event/40gfxhqk
http://www.englishpage.com/verbpage/verbs5.htm
https://app.sli.do/event/40gfxhqk
https://jamboard.google.com/d/14YI6ArxyWJhnd8DrkqWkSjUELHGgJJuOl7bndJrpdWc/viewer?f=0

SOFLA® Student Hyperdoc Template

You have 15 minutes:) to complete the activity!

Group 1 - shorturl.at/eqrFR

Group 2 - shorturl.at/eopO5

Group 3 - shorturl.at/fgFVW

Group 4 - shorturl.at/hvCKR

Group 5 - shorturl.at/pACVZ

STEP Share Out Activity

5 The speaker from each group presents the life of the two famous people. The
other students use the SHAC (share, help, ask and comment) protocol to give
feedback (7min)

STEP Preview-Discovery

@ Template design by Heather Rubin
SOFLA®Model created by Helaine W. Marshall


http://shorturl.at/eqrFR
http://shorturl.at/eopO5
http://shorturl.at/fqFVW
http://shorturl.at/hvCKR
http://shorturl.at/pACVZ

SOFLA® Student Hyperdoc Template

IS GOING TO FILL A LARGE PART OF YOUR LIFE,
AND THE ONLY WAY TO BE TRULY SATISFIED 15
TO DO WHAT YOU BELIEVE IS

AND THE ONLY WAY 10 DO GREAT WORK IS TO

IF YOU HAVEN'T FOUNDIT YET,
KEEP LOOKING, AND

AS WITH ALL MATTERS OF THE HEART

-STEVE JOBS

STEP

Assignment

1. Watch the video in Edpuzzle about what are some possible reasons people
change jobs and answer the questions.

2. Practise career vocabulary in Quizlet.

3.Post any questions here Sli.do (2min)

STEP

Reflection

Now we will reflect on today's lesson. Go to Padlet and write how confident
you feel about the present perfect and past simple tense. (2min)

@ Template design by Heather Rubin
SOFLA®Model created by Helaine W. Marshall


https://padlet.com/terezahavroshka/7er9yz5q0e9o
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PRILOHA 5

AC6B 1sttest 2019/2020

Dear student,

you have 45 minutes to complete the test. The total number of points you can gain is 56
(=100%). Minimum to pass the test is 42 (=75%)

Good luck!

* Qznaduie povinnou otazki

1. E-mail *

Listening

You will hear a recording. Answer the questions, complete the gaps and decide whether
the sentences are true (T) or false (F). You will hear the recording twice.

2. 1. How much money did the founder of Zara (Amancio Ortega) have to * 1 bod
start the company?

3. 2. What factors were important for his early success? * 1 bod

4. 3. The expensive rent prevented Ortega from opening the first Zara shop in * 1 bod
the best location possible.

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit

171
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5. 4. How many seasons of the fashion year are there at Zara? * 1 bod

6. 5. At Zara, clothes are made in large quantities to make them affordable. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

7. 6. Alimited opportunity to buy Zara clothes adds to the popularity of the * 1 bod
company.

Oznacte jen jednu elipsu.

True
False
8. Another advantage is the 7) of products. Over 10,000 * 4 body
new items are 8) each year compared with 2,000 to

4,000 at Gap. But things are changing at Zara. In 2007 the company
moved some of its production to eastern Asia, although the bulk of its 9)
remains in Europe. China now produces 12.5% of Zara’s
clothes and this could cause problems with future 10)
speeds.

USE OF ENGLISH

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 2/1
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I. Vocabulary
Complete the sentences by putting one of the verbs or nouns from the box in each gap.

convert revise revolutionise adapt vary

9. 1. 0n average we earn about £6,000 a month but it can a lot
depending on the time of year.

10. 2. They are planning to the old warehouse into
offices.
11. 3. They say that this new system will the way

we work but | don’t believe it.

12. 4. If we want to survive as a company, we will have to -
to this new situation. We can’t turn the clock

back.

13. 5. They say the government are planning to
their economic policy.

Use of English

Il. Verbs
Fill in the gaps using the correct verb in the appropriate form.

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit

*

1 bod

1 bod

1 bod

1 bod

1 bod

3/M1
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14. The CEO’s new proposal a long and heated discussion. * 1 bod
(off)

15. Have you heard the news? Our best sales rep has just his 1 bod
notice. (in)

16. Everybody is encouraged to with suggestions for * 1 bod

improvement. (up)

Ill. Conditionals
Complete these sentences using the correct form of the verbs in brackets.

17. Ifwe (double) our offer, how will she react? * 1 bod
18. You (trust) the boss more if you knew him better. * 1 bod
19. Just imagine what we could do if we (start) our own website. * 1 bod

USE OF ENGLISH

IV. Infinitive and -ing Forms
In each sentence chose the correct form of the verb.

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 4/11
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20. What things at work do you avoid ?* 1 bod

Oznacte jen jednu elipsu.

doing

to do

21.  What do you miss about a student? * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

to be

being

22. Have you ever had to apologize for your homework? * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

not to do

not doing

V. Quantity Expressions
Chose the correct quantity expressions in the following sentences.

23. ldon’t think people in our department are willing to relocate. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

many

much

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 5/11
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24. | would like to recommend books on cultural awareness. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

a few

a little

USE OF ENGLISH

VI. Relative Pronouns
Join the sentences by using a relative pronoun/adverb.

25. Did you read the financial report? It was published yesterday. * 1 bod

26. Yesterday | spoke to your colleague. She told me to phone back today. * 1 bod

27. We are staying at a hotel in the city centre. Our company once had * 1 bod
training sessions there.

VIl. Tenses

For the following task, write a sentence with the same meaning, using the verb in capitals and
add either for or since. Decide whether you need to change the verb tense.

28. | first met your CEO several years ago. KNOW * 1 bod

29. He moved to California in 2009. LIVE * 1 bod

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 6/11
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USE OF ENGLISH

VIII. Articles

Complete the following text using a, the or no article (-) in each gap. Do not forget to number
your answers 1,2,3.

30. Business greeting cards show that you value your clients and help build * 3 body
up 1) good relationship with them. It is important to buy 2)
_____good quality ones and to sign them personally. 3)  brief
personal message is also a nice addition.

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

the a an n.o
article
1)
2)
3)

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 7M1
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Reading

Read the text and complete the tasks below.
Nokia

Nokia’s history dates back to 1865 when a Finnish mining engineer, Fredrik Idestam,
established a wood-pulp mill in Southern Finland and started manufacturing paper. Since
those early days the company has evolved first into a conglomerate encompassing
several different industries ranging from paper to chemicals and rubber. More recently, in
the 1990s, with a clearly defined strategy, Nokia developed into a dynamic
telecommunications company.

The groundwork for telecommunications was already laid in the 1960s as Nokia was
researching the field of radio transmission in its electronic department. In the late 1970s,
mobile phones, and telecommunications infrastructure products were developed for both
domestic and international customers. In the 1980s and 1990s, Nokia became a global
leader in digital communication technologies.

From the very beginning, Nokia has faced competition from international competitors
in the international and domestic telecommunications markets. Among other factors, the
ability to exploit the opportunities created by continuous technological and market change
has helped Nokia develop into the company it is today.

Nokia is now a successful company, but it still has a clearly set target for the future.
The company’s history has well shown that the right decisions made at the right time
breed success, and that success is earned through determination and by foreseeing
coming markets as well as by bravely creating new ones.

1. Answer according to the text.

31. How and when did Nokia’s operation begin? * 1 bod

32.  What helped Nokia become a global leader in digital communication * 1 bod
technologies?

33.  What did Nokia’s successful history indicate? * 1 bod

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit

8/1



14.05.23 20:51

ACG6B 1st test 2019/2020

2. Are these statements true (T) or false (F)?

34.

35.

36.

37.

There is little connection between Nokia now and the time when it began * 1 bod
its operation.

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

Nokia was not involved in telecommunications in the 1970s. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

Nokia is unsure about its objective for the future. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

The company shows the importance of good judgment and good timing. * 1 bod
Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

3. Find the words in the text which have a very close meaning to the following
definitions.

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit

911



14.05.23 20:51 ACG6B 1st test 2019/2020

38. gradually developed and changed (par.1) * 1 bod

39. to take advantage of (par.3) * 1 bod

4. Write a definition of the given expression.

40. foreseeing * 1 bod

Writing

You are a human resources manager. Read the part of the email below from Nina Mount
about the booking you want to make for your staff on a training course.

Thank you for your enquiry about the course on Managing Conflict in the Workplace. | am
afraid that there are only two places left for 24 May. The next course will run on 19 June.
Please let me know if you would like me to book places on this.

Write an email to Nina Mount. In your email:

« explain that the staff cannot attend the course in June

- ask for a place on the course later in the year (suggest a date)
* enquire about discounts

+ say that you may send other members of staff in the future.

Write 60-80 words.

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 10/11
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41.  Write your reply here! * 12 bodd

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/13AUHzj6MUIUNgbUCxuZZ_rM406fvTIPmxp54pW2wOMO0/edit 11/11


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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PRILOHA 6

ACGB Final Test 2019/2020

Dear student,

you have 60 minutes to complete the test. The test will close in 60 minutes = at 18:30
p.m. There is no warning and no time checker, so keep an eye on the time yourself. You
have to submit the test before 18:30, otherwise, all your answers will be lost.

The total number of points you can gain is 56 (=100%). Minimum to pass the test is 39
(=70%)

Good luck!

Listening

Wrigley

You will hear a recording. Answer the questions, complete the gaps and decide whether
the sentences are true (T) or false (F). You will hear the recording twice.

1. 1) What did the William Wrigley Junior Company sell originally? *

2. 2) The company has now 180 factories in various locations. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

3. 3) What were the company revenues in 20077 *

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit

1/10
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4. 4) Wrigley was the inventor of chewing gum. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

5. 5) Why did people think Wrigley was stupid?

6. Wrigley understood the 6) of advertising and spent millions of *

dollars on 7) . His competitors thought he was 8)

money but they were wrong. Today, Wrigley is a global 9)

7. 10) What does Wrigley think of doubts and fears in the life of a businessman? *

USE OF ENGLISH

I. Vocabulary
Complete the sentences by putting one of the verbs or nouns from the box in each gap.

adjust donated present offer opening
1) Our policy is not to raise salaries in real terms but just them for
inflation.

2) Everyone in the office gave five pounds so they could buy Deborah a leaving -

3) He supports a lot of political causes and over £10,000 to the party
last year.

4) The prize will be given at a/an ceremony at the Hilton hotel.

5) The company has made a/an to acquire Douce, the perfume
business.

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 2/10
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8. Complete the sentences above by choosing one of the verbs or nouns. *
ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.

adjust donated present offer  opening

Il. Verbs
Fill in the gaps using the correct verb in the appropriate form.

9. 1) The company’s new strategy to be *
immediate success. (out)

10. 2) We regret to inform you that we have to *
your latest offer. (down)

11.  3) Don’t expect all of your company’s debts will be *

immediately. (off)

[ll. Conditionals
Complete these sentences using the correct form of the verbs in brackets.

12. 1) Ifyou (not ask) for a discount, you won't get one. *

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 3/10
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2) Don’t be a fool! You (lose) your money overnight if you
invest it in that firm.

3) | would be bankrupt if | (take out) another loan. *

USE OF ENGLISH

IV. Infinitive and -ing Forms
In each sentence choose the correct form of the verb.

15.

16.

17.

1) What are the things that your company does not allow you doing/to do? *

Oznacte jen jednu elipsu.

doing

to do

2) What are you looking forward to do/doing this year? *

Oznacte jen jednu elipsu.

do

doing

3) Tell me about something that you agreed to do/doing. *

Oznacte jen jednu elipsu.

to do

doing

V. Quantity Expressions
Choose the correct quantity expressions in the following sentences.

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit

4/10
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18. 1) We can learn a by looking at how companies are organised *
in other cultures.

Oznacte jen jednu elipsu.

great deal

great many

19. 2) Meetings often start late in this country, so sometimes you need a *
patience.

Oznacte jen jednu elipsu.

few

little

USE OF ENGLISH

VI. Relative Pronouns
Join the sentences by using a relative pronoun/adverb.

20. 1) We are writing with regard to invoice number 931. It remains unpaid. *

21.  2)1saw a man on the train. He looked just like your finance director. *

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 5/10
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22. 3) That’s the office block. | used to work there. *

VIl. Tenses

For the following task, write a sentence with the same meaning, using the verb in capitals, and
add either for or since.

23. Mr. Johnson went on holiday five days ago. (BE) *

24. | began this job in 2011. (DO) *

USE OF ENGLISH

VIII. Articles
Complete the following text using a, the or no article (-) in each gap.

If you are used to sending your clients business greeting cards, you should either write 1) ......
name

of your company under your signature, or include your business card in 2) ...... appropriate
envelope as well. Of course, make sure you send your cards in good time, especially in 3) ......
December when they may be delayed in the post.

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 6/10
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25. Complete the text above with a, the or no article.

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

a the n'o
article
1
2
3
Reading

Don"t drown in debt

Young people often write to me asking how they can get out of a financial mess. Clearly, it
‘s better not to get into one in the first place. A lot can be learnt from other people’s
mistakes. You may be able to keep your head above water if you can follow these rules.
Resist the temptation of credit and store cards
Young people unused to handling money often run up huge debts on credit and store
cards, which charge higher than normal interest. It is easy to be tempted by store cards
and the idea of “buy now and pay later”, especially when a shop assistant says: “You can
have ten per cent off all your purchases today if you open an account with us now.” Stores
make these offers knowing that they will be charging you about twenty percent interest if
you don’t clear your account before the end of that month. So you may feel like a
millionaire leaving in your discounted designer gear, but you can end up paying a fortune.
Credit cards and store cards can be particularly dangerous for people who are setting up
their first home. A mad morning in a department store buying latest gadgets and
furnishings can leave you in debt for years. Be realistic about your means and live within
them.

Never buy a new car
Many young people celebrate a first job by rushing out and buying a brand new car. Unless
you can negotiate a low interest or, better still, a no-interest deal on a loan, you can end up
paying double. Not only will you have heavy monthly repayments, but the car will also
decrease its value. It’s simply like tearing up £50 notes. Cars lose most of their value in
the first two years so think about buying something slightly older so that someone else is
paying for most of its depreciation.

Avoid get-rich-quick schemes
Don’t listen to “hot tips” about which are the best investments. By the time you hear about
or read about these “tips” they may no longer be so “hot”. Some of the worst schemes
encourage young people to borrow huge sums to invest in modern art, stamps, or Internet
shares, which have performed poorly. One young man was declared bankrupt at twenty-
three after investing in rare wine.

I. Answer according to the text.

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 7/10



14.05.23 20:52 ACG6B Final Test 2019/2020

26. 1) How can you resist the temptation of credit and store cards? *

27. 2)Why is it advised to buy a slightly older car, not a new one? *

28. 3) Why should people avoid get-rich-quick schemes? *

II. Are these statements true (T) or false (F)?

29. 4) Stores usually offer competitive interest rates. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 8/10
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30. 5) Shopping can make you feel good. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

31. 6) It’s important to pay what you owe on store cards promptly. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

32. 7)Advice on exciting new investment opportunities is always worth listening to. *

Oznacte jen jednu elipsu.

True

False

[ll. Find the words in the text which have a very close meaning to the following
definitions.

33. 8) an amount charged on money that is borrowed (par.2) *

34. 9) aregular sum paid for money borrowed (par.3) *

IV. Write a definition of the given expression.

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 9/10



14.05.23 20:52 ACG6B Final Test 2019/2020

35. 10) to go bankrupt *

Writing
You have recently seen an advertisement for a training course which you think
would be useful for some members of your department. Write an email to your
company'’s training manager. In your email:
+ write what the course is
« explain how it would benefit members of your department

+ ask if the company would be willing to fund them.

Write 60-80 words.

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/1ghihxFSuUHk_xsdwasLYQk3ZZkSUe_gNy4qLUocl4WE/edit 10/10
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1.

Hospodarska angli¢tina AC6B

PRILOHA 7

Hospodarska anglictina AC6B

Dobry den,

jmenuiji se Tereza Havrankové a jsem ugitelkou na Ustavu jazykové pfipravy na ZCU v
Plzni. Zaroven jsem studentkou doktorského studia na katedre vypocetni a didaktické
techniky FPE ZCU v Plzni. Obracim se na Vés s prosbou, zda byste se vyjadfil/a k prib&hu
seminare AC6B, ktery jste mél/a zapsany v letnim semestru 2019/2020.

Vase odpovédi budou pouzity pro potfeby vyzkumu, ktery je soucasti procesu tvorby mé
disertacni prace s nazvem ,Digitalni technologie jako pomocnik pfi studiu®. Vysledky
poslouzi jak pro studijni Ucely, tak i pro budouci zkvalitnéni vyuky anglického jazyka na
UJP a jeji modernizaci.

Vyplnéni dotazniku Vam zabere cca 30 min.
Dékuiji.

Mgr. Tereza Havrankova

V pfipadé jakychkoliv dotaz(i nebo nejasnosti mne muzete kontaktovat na e-mailové
adrese truzicko@ujp.czu.cz

otazk:

E-mail *

Organizace vyuky

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LVWU/edit

1/20
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2. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesouhlas
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim
Tempo
video/online
hodin bylo
rychlejsi nez
jsem
zvykly/zvykla.

Ucitel daval
jasné
instrukce,
které mi
pomohly s
plnénim
ukolt v online
hodiné.

Ucitel ved!
vyuku
efektivné.

Pri prezencni
vyuce se
ucim anglicky
jazyk lépe.

Aktivity/Ukoly

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 2/20
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3. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesouhlasir
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim
Zvolené
aktivity
béhem
video/online
hodin mé
zajimaly.

Zvolené
ukoly
béhem
video/online
hodin
odpovidaly
moji
jazykové
drovni.

Prezentace nového obsahu

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 3/20
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4.

Hospodarska angli¢tina AC6B

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém fadku.

K pochopeni
nového uciva
(slovicek,
gramatiky) je
pro mne
dilezita
prezentace
nového
obsahu
ucitelem pri
online
hodiné.

Pri hodiné mi
nestacil Cas
vénovany
prezentaci
nového
obsahu

Prezentace
nového
obsahu byla
srozumitelna.

Procvicovani

Souhlasim

Spise
souhlasim

Ani
nesouhlasim/souhlasim

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

Spise
nesouhlasim

Nesouhlas

4/20
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5.

Hospodarska angli¢tina AC6B

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém fadku.

Na otazky
vyucujiciho pri
on-ine hodiné
jsem
odpovidal/a
snadno,
protoze jsem
se na vyuku
predem
pripravoval/a..

Interakce se
spoluzaky pri
online
hodinach byla
Casta.

Interakce s
ucitelem pri
online
hodinach byla
Casta.

Interakce se
spoluzaky byla
pro meé
motivujici.

Interakce s
ucitelem byla
mé motivujici.

Pri praci ve
skupinach
jsem Casto
praci
nechaval/a na
ostatnich,
protoze jsem
se necitil/a
pripraven/a na
reSeni ukolu.

Pri praci ve
skupinach
jsem nemél/a
obavy vyjadrit

Souhlasim

Spise
souhlasim

Ani
nesouhlasim/souhlasim

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

Spise
nesouhlasim

Nesouhla

5/20
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SPGWAKARI
Py érees R
¥$UREM se na

¥Fkbven/a.

Hospodarska angli¢tina AC6B

nrinravan/a

Pri praci ve
BklprAstwe
sEKRIFACh
8gbleFiaci
seeHEAC
§86histhcovat.

ennlunracnovat

Pri praci v

Rodmégsem
Sedipgisem
$8Jef/wda
BRRSII(RSI.

nln&ni 1ilenli’

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit
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6. Jakeé aktivity Vas nejvice zaujaly? *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

o O O O O O

Souhlasim Nesouhlasii

Samostatna O Q D O D

prace

Prace s

celou tridou

(napr.v

aplikaci -, @) @) -, -,
Jamboard,

Slido)

Onine hry

na

procvi¢ovani

gramatiky a

slovni - O - - -
zasoby

(Kahoot,

Quizlet)

Videa @)

Zavérecna
reflexe @)

(Padlet)

O
O
9
9

9
O
9
9

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 7/20
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7.

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

Hospodarska angli¢tina AC6B

Jak Casto jste se setkali s témito pokyny pfi online vyuce? *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Velmi
Casto

Pomérné
Casto

Obcas

Jen
vyjimecné

Nedokazu
odpovédét

rekni,
vyjmenuj,
zopakuj,
vyber

-

O

oo o O

vysvétli,
zformuluj,
porovnej,
prirad

9
9
9
9
9
9

roztrid,
usporadej,
vyies

rozeznej,
porovnej

vytvor,
vymysli

rozhodni,
zdivodni,
zhodnot

O 10100
O 10100
O 10100
O 10100

O 101010
O 10100

Vyukové materialy

8/20
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8. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesouhlasim
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim

Mnozstvi
domacich
ukoli na
seminar
AC6B
bylo vétsi
nez jsem

zvykly/a.

Bylo pro
mé
obtizné
kazdy
tyden
probirat
vyukové
materialy.

Zpétna vazba

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 9/20
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9. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesouhlasin
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim
Zpétna
vazba
ucitele na
zadané
ukoly
(béhem
konference
nebo
Google
Classroom)
mi
pomohla
se zlepsSit v
anglickém
jazyce.

Pfiprava na vyuku

10. Kolik €asu jste se pfipravoval/a na online hodinu AC6B? *

Oznacte jen jednu elipsu.

0-30 min
30-60 min

60 - 90 min
vice nez 90 min

jiné

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 10/20
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11. Kolik ¢asu tydné jste se vénoval/la opakovani uciva z online vyuky? *

Oznacte jen jednu elipsu.

() 0-30min

(") 30-60min
() 60-90 min
Q vice nez 90 min

()jiné

12. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

Souhlasim , , , ,
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Nesouhlasim

Vyhovuje

mi

moznost

seznamit

ses @) -, O @) @)
novym

ucivem

pred

vyukou.

Jazykové dovednosti

13. Ohodnotte nasledujici jazykové dovednosti dle obtiznosti. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Velmi Ani

obtizne O optiznéssnadng  Sedne ﬁim'e
Speaking Q Q Q Q Q
Listening () @D @) @) @D
Reading D D @) @) -,
witng () () @) o O

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 11/20
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14.

Hospodarska angli¢tina AC6B

Jak se zlepsily Vase jazykové dovednosti po absolvovani kurzu AC6B *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Dokazu se
plynuleji a
spontalnnéji
vyjadrit v
anglickém
jazyce.

Dokazu se lépe
vyjadrit k
otazkam
tykajicim se
obchodni
komunikaci.

Dokazu se
aktivné
zapojovat do
diskuze a
obhajovat svoje
nazory.

Lépe rozumim
clankim a
textm
tykajicim se
obchodni
anglictiny.

Nevykladam
takové asili pri
psani textu,
dopisu nebo
zpravy tykajici
se obchodni

korespondence.

Dokazu
aktivnéji
pouzivat slovni
zasobu tykajici
se obchodni
anglictiny.

Znam vice slov
tykaijici se
obchodni
analictiny.

Souhlasim

Spise
souhlasim

Ani
nesouhlasim/souhlasim

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

Spise
nesouhlasim

Nesouh!

12/20
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15.

16.

Hospodarska angli¢tina AC6B

nhrhadni
BBRUSIN¥pe
porozumeét
Bosdauiepe
REFPZWARS,
HRISYAT.,
BRGIRKEMM.
e )

jazyce.

Ostatni

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise

Souhlasim ,
souhlasim

Béhem
aktivit na
video/online
hodinach
lépe
poznal/a
své
spoluzaky.

Ani
nesouhlasim/souhlasim

Spise
nesouhlasim

Které aktivity realizované v predmétu AC6B byste urcité zachoval/a? *

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

Nesouhlasil

13/20
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17. Které aktivity realizované v pfedmétu AC6B byste urcité zménil/a? *

Prevracena trida

18. U nasledujicich aktivity oznacte, jak byly pro Vas uzite€né pfi u€eni anglictiny. *

Hospodarska angli¢tina AC6B

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Velmi
uzitecné

Spise
uzitecné

Tak

napul

Spise
neuzitecné

Velmi
neuzitecné

Tuto

aktivitu

jsme

neméli

Domaci

tkol (Pre- D

work)

O

O

O

O

-

Sign-in
(Padlet) O

Aktivity

pro celou

skupinu

(Whole

group @)

work,
Jamboard,
Quizlet,
Kahoot)

Prace ve

skupinach

(Group O
work)

Zpétna
vazba od D

spoluzaki

Zavérecna
reflexe D

(Padlet)

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit
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Domaci pfiprava (asynchronni vyuka)

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 15/20
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19. U kazdé z nasledujicich vét uvedte miru vaseho souhlasu s jejim obsahem. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesouhlasir
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim

Vyukova
videa byla
adekvatné
dlouha

Vyukova
videa byla
zajimava.

Vyukova
videa
odpovidala
moji
jazykové
drovni.

Zhlédnuti
vyukovych
videi bylo
dulezité pro
pochopeni
nového
obsahu..

Myslim, ze
bych se
mohl/a bez
problémi
zapojit do
on-ine
vyuky bez
zhlédnuti
vyukovych
videi.

Citil/a jsem
se na
hodiné
nepohodiné,
kdyz jsem
nevidéla
vyukové
video pred
vyukou..

VétsSinu

vyukovych
https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 16/20
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viegiiiem
syRYSYEh
DRI ke
SI puusLel
MeReRrMAO
mi, zev
RifR8JSvalo
fataruje

5 dsse
BRtagwne
phsaRetRa
Beilisks Rées
EBRWEt na
GReaosSs

wuuyle
Classroom.

20. Jaka videa se Vam nejvice libila? A pro¢? *

21. Co Vas nejvice motivovalo zhlédnout si video na dalSi lekci? *

Oznacte jen jednu elipsu.

snaha byt pfipraven na hodinu
zajimavé téma
kontrola a dislednost ucitele

jiny dvod

On-line vyuka (synchronni vyuka)

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 17/20
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22. U kazdé z nasledujicich vét uvedte miru vaseho souhlasu s jejim obsahem. *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Spise Ani Spise

, , , , Nesot
souhlasim nesouhlasim/souhlasim nesouhlasim

Souhlasim
Sign-in aktivita v
Padletu mi
pomohla
zopakovat ucivo z
domaci pripravy.

Aktivity v hodiné
vzdy navazovaly
na ucivo z domaci

pripravy.

Aktivity v
hodinach mi
pomohly pochopit
obsah z domaci

pripravy.

Po zhlédnuti videi
jsem se citila v
hodinach lépe
pripraveny/a.

Aktivity pro celou
tfiduv
(napr.aplikaci
Jamboard) byly
pro meé uzitecné.

Casto jsem se
zapojoval/a do
aktivit pro celou
tridu
(napr.Jamboardu)

V online vyuce byl
na procviceni
nového uciva vice
Casu, protoze
ucitel nevykladal
novy obsah pri
hodiné.

Tim, Ze ucitel
nevykladal novou
latku, byl v hodiné
VvEétsi prostor na

interakci se
https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit 18/20
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23.

Tim, Ze ucitel

A& e 48 dvou
RRKVKIAAR] RORIE
e grdstdiaging
¥REYaREgStor na
Bylo pro mé

Bisier RECIRRat
?ﬁ’é%@%’inim
ERETBRDRHEHRID
k Viniinh nrezentaci
Libilo se mi, ze
Likilgrys mi, ze
REHIHRCK nebyly
hadisRaty Y
ggmereny pouze
B&ceni/drilovani.
cviceni/drilovani.
Ocenuji, ze jsem
SRR /AErigem
REHEONYARR
FRaskRedBhy,
jaraiiieddecau.
LAY IALR
FREYZURIREDO

nernziimim

Komentare

V kurzu ACG6B jste se s novym obsahem seznamili pfed vyukou. Jak si myslite, *

Hospodarska angli¢tina AC6B

Ze tento tento aspekt proménil strukturu on-line vyuky?

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

19/20
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24.

25.

26.

27.

28.

Hospodarska angli¢tina AC6B

Co se Vam na tomto formatu vyuky vyhovovalo? *

Co se Vam naopak na tomto formatu vyuky nevyhovovalo? *

Chtél/a byste tento format vyuky i v dalSich hodinach anglického jazyka?
Uvedte 2 duvody.

Doporucil/a byste tento seminar VaSemu kamaradovi? Pokud ano, zkuste
napsat dva divody.

Vyhovoval by Vam tento zplsob vyuky, kdy si mizete nastudovat novy obsah
pfed hodinou, i v bézné prezencni vyuce? Zkuste vysvétlit.

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/1cxVJDrqONOmEuUQ8_kwTReTAolQz1yQhtWrArBk5LvWU/edit

20/20


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

PRILOHA 8

Polostrukturovany rozhovor se studenty AC6B

Uvodni otdzka
Jaky pro vas byl seminar AC6B?

Hlavni otazky:
0O2a: Jak studenti vnimaji model prevracené tfidy v on-line prostfedi s vyuZitim digitalnich
technologii z pohledu jejiho vlivu na rozvoj jazykovych dovednosti studentl?

0O2b: Které aspekty realizace modelu pfevracené tridy v on-line prostfedi s vyuzitim digitalnich
technologii jsou z pohledu student( pro rozvoj jazykovych dovednosti student( klicové?

(zvo)

SVOL1 Jak vam vyhovovala prezentace nového obsahu pred vyukou?
(TO1) Popiste, jak jste se pripravoval/a na online vyuku.

(TO2) Popiste, jaké aktivity z domaci pripravy byly pro Vas dulezité pro pochopeni nového
obsahu.

(TO3) Popiste, jak jste se citil/a pfed vypracovanim domaciho ukolu.
(TO4) Popiste, jak jste se citil/a béhem vypracovani domaciho ukolu.
(TO5) Popiste prubéh vypracovani domdaciho ukolu.

(TO6) Co byste pristé zménil/a na své domdci pripravé na online hodinu?
(TO7) Co pro Vas béhem pfipravy na vyuku bylo nejtézsi?

(TO8) Co ovliviiovalo Vasi pfipravu na vyuku?

(TO9) Co byste zménila na aktivitach urcenych k domaci ptipravé?
(TO10) Setkal/a jste se s podobnymi aktivitami poprvé ve vyuce jazykd?

SVO2 Jaka pro vas byla online vyuka?

(TO11)Popiste mi, jak jste byl/a pfipravena na online vyuku po vypracovani domaciho ukolu.
(TO12)Co byste zménil/a na domaci pripraveé, aby jste se citil/la |épe pfipravena na online
vyuku?

(TO13)Popiste mi, jak Vam domaci pfiprava pomohla byt pfipraven/a online vyuku.
(TO14)Popiste mi, jak Vam domadci pfiprava pomohla byt pfipraven/a spolupracovat s
ostatnimi studenty ve skupinach.

(TO15)Jak jste se citil/citila na online hodinach?

(TO17)MUzete mi priblizit jednotlivé aktivity na online vyuce?

(TO18)Jaké aktivity v online vyuce Vam pomohly pochopit novou latku?

(TO19)Co byste v online hodinach udélal/a jinak, aby jste |épe pochopil/a novy obsah?
(T020) Jaké aktivity v online vyuce Vam nevyhovovaly?

SVO2 Jaka pro Vas byla interakce se spoluzaky béhem seminaie AC6B?

(T021) Popiste mi jaky vliv mélo prostiedi v online vyuce na Vasi interakci se spoluzaky?
(T022)Co pro Vas bylo na interakci se spoluzaky uzite¢né?

(T023)Co Vam prinesla interakce se spoluzaky béhem hodiny?

(TO24)Jak jste se citil/citila béhem interakce se spoluzaky?

(TO25) Zkuste popsat, jaky vliv méla technologie/aplikace interakci se studenty v online
vyuce.

(T026)Zkuste porovnat interakci se spoluzaky na online vyuce v AC5B a AC6B.



SVO2 Jaka pro Vas byla interakce s ucitelem béhem seminare AC6B?

(TO27) Co pro Vas bylo na interakci s ucitelem uzite¢né?

(T028) Co Vam prinesla interakce s ucitelem béhem hodiny?

(TO29) Jak jste se citil/citila b€hem interakce s ucitelem?

(TO30) Popiste jak vnimate podporu ucitel béhem online vyuky.

(TO31) Zkuste popsat, jak pfitomnost ucitele ovlivnila Vasi interakci/spolupraci se spoluzaky.
(TO32) Popiste, jak vnimate podporu ucitele béhem pfipravy na hodinu.

SVO2 Co Vam seminar AC6B prinesl v ramci Vasich jazykovych dovednosti v anglickém
jazyce?

SVO2 Co by mohl ucitel udélat pristé jinak v ramci predmétu AC6B, aby byl tento seminar
pro Vas jesté pfinosnéjsi?

Ukoncovaci otazka: Je néco, co byste chtél/a k dneSnimu rozhovoru dodat nebo doplinit?
(2vO) - zakladni vyzkumna otazka

(SVO) - specifickd vyzkumna otazka
(TO) - tazatelska otazka
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