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1 Einleitung

Diese Arbeit beschaftigt sich mit der Signalgranmknah Deutschunterricht, genauer in der

Morphologie.

Schon in der Bachelorarbeit wurde dieses Thema lk@inandelt, im Zusammenhang mit den
Adjektiven. Es wurden bereits die Grundprinzipietigtert und in der vorliegenden Arbeit
bildet die Signalgrammatik den Grundstein. Es windmer diskutiert, wie man das
Fremdsprachenlernen leichter machen kann. Vor adlemge grammatische Strukturen oder
Erscheinungen bereiten den Erwachsenen oder aucideid Schwierigkeiten. Die
Signalgrammatik ist nur eine Moglichkeit, wie metwas vereinfachen kann. Es geht immer

darum, das geeignete Signal zu finden, das beimelnehilft.

Diese Arbeit hat die folgende Struktur: im thewetien Teil erklart man die Rolle der

Grammatik im Fremdsprachenunterricht. Weiter werdén didaktischen Methoden kurz

beschrieben, damit die Wurzeln der Signalgrammgékeigt werden. Spater widmet man
sich der Mnemotechniken, weil sie mit der Signailgraatik zusammenhangen, sich aber
trotzdem von ihr unterscheiden. Dann kommt endtien Grundstein der ganzen Arbeit —
Erlauterung der Prinzipien der Signalgrammatik. Memuht sich mdglichst detailliert die

Signalgrammatik zu beschreiben und wann man swerelen kann. Die Verwendung ist

nicht ohne Grenzen, darum werden auch Mangel dgrajrammatik behandelt.

Der praktische Teil enthalt das praktische Umgehinder Signalgrammatik. Es wurden
nach den Prinzipien der Signalgrammatik sechs Wakevorbereitungen erstellt und dann
praktisch angewandt. Diese grammatischen Erschgeamumwurden gewahlt: Deklination der
Substantive, Prapositionen und Adjektivdeklinatidliso eine grammatische Erscheinung
wurde immer zweimal unterschiedlich behandelt uniéerwendung der unterschiedlichen
Signale. Der grol3e Vorteil war, dass es in der @sahule J.A. Komesnky in Blatnd gerade
zwei Gruppen in der siebten, achten und neuntenss€lagibt. Zuerst wurden die
Unterrichtsvorbereitungen beschrieben, Hypothesstgélegt und dann wurden die Stunden

bewertet.



Am Ende in der Zusammenfassung werden die Hypathes¢ersucht, die ganze Arbeit

summarisiert und bewertet.



2 Theoretischer Tell

2.1 Grammatik im Fremdsprachenunterricht

Den Begriff Grammatik kann man auf dreierlei Weisgstehen. Die Grammatik einer
Sprache, ihr Regelsystem existiert auch ohne dmguisten, unabhangig von seiner
wissenschaftlichen  Beschreibuhg! Weiter kann man die Grammatik als
sprachwissenschaftliche Beschreibung des Regetsgsteerstehen. Diese Grammatik
unterscheidet man in wissenschaftliche Grammatikl pédagogische Grammatik [vgl.
Funk/Koenig 1991: 12]. Im Fremdsprachenunterrightsteht man unter Grammatik den
Lernstoff, den die Schuler beherrschen sollen uvenridhtigen Satze bilden zu kénnen [vgl.
Heyd 1991: 163]. Weiter ist es erwinscht, den Watded zwischen der wissenschaftlichen
und padagogischen Grammatik festzulegen. Das &emwissenschaftlichen Grammatik ist,
am ausfuhrlichsten und genauesten die grammatiSthetur der fremden Sprache zu
beschreiben. Diese Grammatik enthalt nicht nuritpisd sondern auch quantitativ so viele
Fakten, dass sie fur das Lernen der fremden Spnaiché benutzt werden kann. Fur diese
Zwecke benutzt man die padagogische Grammatikyatite dem Bedarf der Schiler gestaltet
ist [vgl. Hendrich 1988]. Die padagogische Grammatik meint eine Grammatikedsg,
die ...

* ... die Vorkenntnisse, Bedurfnisse und Voraussetnudge Lerner beriicksichtigt.

Danach werden die Regeln ausgewahlt und beschrieben
... kein vollstandiges System beschreibt, sondern dig Teile, die flr
Verwendungszweck gebraucht werden.
« ... die Bilder, Symbole, Visualisierungen zu der é@ss Ubersichtlichkeit

verwendet'?

Die Signalgrammatik, die grundlegendes Thema diéskeit ist, fallt in die Kategorie der

padagogischen Grammatik.

Selbstverstandlich ist Grammatik kein Ziel des Fdsprachenunterrichts, sondern sie dient
zum korrekten Ausdricken in der Fremdsprache. Esnweht immer dieselbe Situation, die
Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht wuich Laufe der Zeit mehrmals

! Funk,H./Koenig,M.Grammatik lehren und lerneoethe-Institut, Miinchen 1991. S. 12
2 Funk,H./Koenig,M.Grammatik lehren und lerneoethe-Institut, Miinchen 1991. S. 13



geandert. Die Methoden des fremdsprachlichen Uaokesr entwickelten sich weiter und

damit entwickelte sich auch die Rolle der Grammatik

Das erste Kapitel dieser Arbeit beschaftigt sicht oem Spektrum der Methoden des
fremdsprachlichen Unterrichts. Es gibt viele vemsdane Methoden, die beim
Deutschunterricht zur Anwendung kommen. Die Grankmiat ein wichtiges Sprachmittel

und ihre Beherrschung ermoglicht die richtige Verdieng der Fremdsprache. Die
Grammatik lasst sich als Beschreibung des Regfelsys verstehen [vgl. Funk/Koenig 1991:
12]. In dieser Arbeit geht es um die Grammatik, dheden Lehrwerken Deutsch als
Fremdsprache prasentiert wird und das heil3t, wigorscgesagt wurde, padagogische
Grammatik. Daraus ist zu erschlieBen, dass die @aik kein Ziel des

Fremdsprachunterrichts ist, sondern nur das Mitielaktiven Verwendung der Fremdsprache

[vgl. Funk/Koenig 1991: 14]. Jetzt ist es erwiinsdm verwendeten Methoden vorzustellen.



2.1.1 Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM)

Wenn man die Benennung ,Die Grammatik-UbersetziMggiode” zerlegt, gewinnt man

die WorterGrammatik und Ubersetzung ,Die Grammatik versteht man als Lernziel: Wer
die Grammatik beherrscht, beherrscht die fremdea8pe. Im Gegenteil dazu ist Ubersetzung
das Ziel der Anwendung der Fremdsprache. Wer gctitiersetzen kann, zeigt damit, dass er

die Fremdsprache richtig beherrsctit.

Die GUM war vor allem im 19. Jahrhundert sehr pépubDas Konzept von dieser Methode
geht davon aus, dass die Lernenden die gleicheekdptiache haben, gleiche Vorkenntnisse
und im gleichen Alter sind. Einfacher gesagt digMGrechnet damit, dass die Lerngruppe
homogen ist [vgl. Neuner/Hunfeld 1993: 19].

Die Grammatikdarstellung
Das folgende Scherhaeigt die Unterrichtssystematik der Grammatik-($eézrungs-Methode.

Kontextualisierte Beispiele

Texte enthalten die Grammatik

l

Isoliertes Beispiel mit Erklarung

Beispiele werden aus den Texten herausgenommen

!

Erklarung der Struktur

Regeln werden formuliert und Ubersichten gegeben

!

Anwendung der Regel in Ubungen

% Neuner,G./Hunfeld, HMethoden des fremdsprachlichen Deutschunterridhtsversitat Gesamthochschule,
Kassel 1993. S. 19
* Funk, H./Koenig, M.Grammatik lehren und lerneoethe-Institut, Miinchen 1991. S. 38



Zur Beschreibung der Grammatikdarstellung [ vginféld/Neuner 1993: 22]:

Das Grammatikpensum wird benannt und dann wird Regel angegeben. Zu der
Grammatikregel werden sehr oft die Beispielsatzgeen, die aber meistens Ubersetzt sind.
Weiter ist es wichtig, dass die Grammatik-UberseggaMethode das deduktive Verfahren

verwendet, das heil3t die Grammatikregel wird explignannt und dann angewendet.

Ubungstypen der GUM

« ,Der Grammatikstoff wird in der Ubersetzung (in Biemdsprache) geuls?

» Die Studenten sollen korrekte Satze nach einerIRden.

* Die Luckentexte sind sehr oft eingefligt.

 Die Umformungsibungen kommen zur Anwendung (Satzechn formalen
Grammatikkategorien umformen).

» Das Diktat [vgl. Neuner/Hunfeld 1993: 27]

Fur die Grammatik-Ubersetzungs-Methode ist das Matfgen der Zielsprache mit der
Muttersprache sehr typisch. Die Ubungstypologienisht abwechslungsreich, es wiederholt
sich immer die Ubersetzung von der MuttersprachigrFremdsprache aber auch umgekehtrt,
Satzumformungen nach den Grammatikregeln [vgl. Mettunfeld 1993: 31].

® Neuner,G./Hunfeld, HMethoden des fremdsprachlichen Deutschunterridhtsversitat Gesamthochschule,
Kassel 1993. S. 23
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2.1.2 Die direkte Methode

Es geht um die Vorlauferin der audiolingualen MelioDiese Methode kann man definieren
als den Ubergang von der starren Grammatikmethadeirer solchen Methode, die den
aktiven Fremdsprachenunterricht bevorzugt. Das lAdje direkt bedeutet, das die
Fremdsprache direkt vermittelt wird (die Verwenduran der Muttersprache wird so weit
wie mdglich aus dem Unterricht eliminiert). Die Bjgrache vergleicht man nicht mit der
Muttersprache, aber sie ist als neues, selbstgmdystem gefasst. Das Ziel ist nicht die
einzelnen Methoden genau zu beschreiben, sondar@aemmatikunterricht zu untersuchen,
damit es maoglich ist, den Zusammenhang mit der éggammatik zu erkennen [vgl.
Hunfeld/Neuner 1993: 33].

Die Grammatikdarstellung

Die grammatikalische Regel verschwindet nicht gddlus dem Unterricht. Sie steht am Ende
der Unterrichtsstunde als Bestéatigung. Die dirdethode verwendet eher die induktiven
Verfahren [vgl. Hunfeld/Neuner 1993: 39].

Die Ubungstypen der direkten Methode

Zu den haufig praktizierten Ubungen gehdren eirdpge Ubungen oder Nacherzahlung. In

der direkten Methode erscheint schon ein visudliesnent, wie zum Beispiel Bilder. Sie

werden vor allem zur Vermittlung von Begriffen vemdet [vgl. Hunfeld/Neuner 1993: 39].

11



2.1.3 Die audiolinguale (ALM) und audiovisuelle Mebode (AVM)

Damit der Prozess der Methodenentwicklung klar nstiss gesagt werden, dass von der
direkten Methode die audiolinguale Methode entstandst und sie wurde dann zur

audiovisuellen Methode weiterentwickelt [vgl. Huldf®&euner 1993: 45].

Die Grammatikdarstellung der ALM

In der ALM knupft die Grammatikdarstellung immen den Einfuhrungstext an und dann
kommen die Ubungen. In der Grammatikdarstellunddtrman die optischen Signale (Pfeile,
Hervorhebung). Die Grammatik ist meistens in eirabdle gesetzt und die induktiven
Verfahren kommen in der Anwendung. Manchmal gibineden audiolingualen Lehrblichern

einen separaten Grammatik-Anhang [vgl. Hunfeld/Neur993: 51].

Die Ubungstypen der ALM

Lickentexte

* Umformungsiibungen

Dialogerganzung

» Die Satze nach einem vorgegebenen Muster bilddnHkonfeld/Neuner 1993: 53].

Die Grammatikdarstellung der AVM

Schon die Benennung ,audiovisuelle Methode" deametwas im Unterricht wichtig ist.

Ein visueller Reiz ist mit dem akustischen Reizbweiden. Der Lernvorgang wird als
Verbindung von Reiz (Bild) und Reaktion (sprachdiduRerung) gesehéhDie Grammatik
hat auch eine eigene Sektion und die Erklarungvest den Bildern unterstitzt [vgl.
Hunfeld/Neuner 1993: 65].

® Neuner,G./Hunfeld, HMethoden des fremdsprachlichen Deutschunterridhsversitat Gesamthochschule,
Kassel 1993. S. 65

12



Die Ubungstypen der AVM

* Satzmusteriibungen

* Umformungsiibungen

« Die AVM verwendet Modelsatze zum Uben einzelnerz&atkturen - pattern drills
[vgl. Hunfeld/Neuner 1993: 65]

13



2.1.4 Die kommunikative Methode

In der 70er Jahren kam es zur Neuorientierung gEmésprachendidaktik und -methodik und
es betrifft vor allem die pragmatische Perspektinel die padagogische Perspektive. Sehr
kurz kann man sagen, dass man unter dem pragnetigtibl versteht: L,ebende Sprachen
lernt man in erster Linie, um sie fur Alltagskomnkation zu benutzeh’ Weiter ist
Hauptziel eines pragmatisch-orientierten Fremds$magnterrichts die Entwicklung von
fremdsprachlichemKonnen, das heil3t von sprachlichen Fertigkeiten wie Hpreesen,
Sprechen, Schreiben [vgl. Hunfeld/Neuner 1993: 84].

Grammatikdarstellung

Einfach gesagt orientiert sich die kommunikative tivbele darauf, was man in den
Kommunikationssituationen des Alltags verwendemkatum Sprechen ist es nicht nétig die
ganze Grammatik der Zielsprache zu beherrscheseDiethode bemiht sich den Unterricht

auf dem Dialog aufzubauen.

Es muss noch erganzt werden, dass zurzeit Pramzigiatt Methoden im Unterricht
eingesetzt werden. Im Unterricht ist es immer wghtie Bedurfnisse der bestimmten
Gruppe anzupassen und nach dem Lernstoff die pi#esshrethode auszuwdéhlen [vgl.
Hunfeld/Neuner 1993: 84].

" Neuner,G./Hunfeld, HMethoden des fremdsprachlichen Deutschunterri¢héversitat Gesamthochschule,
Kassel 1993. S. 84

14



2.2 Die grammatische Darstellung

Bei der grammatischen Darstellung geht es um ihdglichst groRe Vereinfachung. Nach
Storch soll die Grammatik in moglichst verstanddickorm eingefuhrt werden, die Form der
Darstellung soll einpragsam sein (das tragt zumechien Behalten des Lernstoffes bei) und
schlieRlich soll die Darstellung die einfache Andeng bei dem Uben oder in der
Kommunikation erméglichen. Diese drei Kriterien gan damit zusammen, wie kompliziert
fur die Schiler das Verstehen, das Lernen und daseAden des Lernstoffes ist. Das
Verstehen, das Lernen und das Anwenden sind drensthritte, die unterschiedlich

verstanden werden mussen. Das Verstehen der Regathert nicht, dass die Regel gelernt
und richtig angewendet wird [vgl. Storch 1999: 73-7

e Péadagogisch-grammatische Darstellung soll dem 8piragau der Schiler
entsprechen — das bedeutet sprachlich einfachweirig und einfache Terminologie

verwenden, die Musterséatze sollen auch einfach sein

e Padagogisch-grammatische Darstellung soll knapp pragnant sein. Unterschiede
findet man zwischen Lehrwerken, die fur Selbstlarmeler fur lehrergesteuerten
Unterricht bestimmt sind. Die Lernmaterialien, dig Selbstlerner bestimmt sind,
missen nicht so knapp sein. Sie missen eher aligfighund manchmal auch

redundante Informationen leisten, um verstandlickein.
« Péadagogisch-grammatische Darstellung soll moglikbskret und anschaulich sein.
Verbale Erklarungen sind sehr oft durch Tabelleero8chemata ergénzt. Diese

enthalten vor allem Farben, Symbole oder Zeichen.

» Padagogisch-grammatische Darstellung soll Ubetghbhtstrukturiert und geordnet

sein.

» Padagogisch-grammatische Darstellung soll das gedische Phanomen und seine

einzelne Elemente mdglichst verstandlich und andadiawiderspiegeln.

15



e Péadagogisch-grammatische Darstellung soll das gedische Phanomen komplex
erklaren, aber das Wesentliche betonen. Es gild Mdtel, wie man etwas betonen
kann - Unterstreichen, Einrahmen, Farben... [vglr&td 999: 77-84].

Die graphischen Darstellungen wie Graphen, Paragligmabellen und verschiedene Typen
von Visualisierungen stellen eine grammatische Rggeund lbersichtlich dar. Es ist auch
maoglich die Grammatikibersichten und Grammatiktafel benutzen, die vor allem als
Nachschlagewerk dienen [vgl. Heyd 1991: 166].

16



2.3 Psycholinguistische Grundlagen

Es ist wichtig zu wissen, wie man lernt, damit deeigneten Unterrichtsverfahren einsetzt
werden konnen. Im Kurzen kann man sagen, dassnéiiemationen, auf die aktuell die
Aufmerksamkeit gerichtet ist, sich im Arbeitsgedach befinden. Beim Lernen kommen
diese Informationen ins Langzeitgedachtnis. Wenm rdee Sprache lernt, bringen zwei
Prozesse zur Geltung Erwerb von Wissenind Entwicklung von KénnerDiese Prozesse
unterscheiden sich voneinander. Im Sprachenlerimagh die Kenntnisse von Grammatik,
Wortschatz oder Phonetik nitzlich nur im Falle, weter Sprecher diese Kenntnisse beim

Kommunizieren aktivieren und anwenden kann [vgbr&t 1999: 35].

Das Gedachtnis ist in unterschiedliche Subsystemtergiiedert, darum eine bestimmte
Information in verschiedenen Subsystemen gespeialegden kann. Storch fihrt als Beispiel
das Wortschwimmeran. Erstens wird die Bedeutung des Wortes im Gedichespeichert.
Zweitens als Lautbild in der motorischen Modalitats Schriftbild in der graphischen
Modalitat, als Vorstellungsbild in der ikonischenodlitat und schliel3lich die Handlung
selbst. Anschliel3end werden die Parallelinformatioigespeichert. Es ist wichtig, wie die
Informationen aufgenommen und verarbeitet werdeas Deeinflusst, was man mit dem
Lernstoff macht und auf wie viele Weise man damigehen kann.Qurch Lesen lernt man
weniger gut als durch Schreiben, durch Héren lemain weiniger gut als durch Sprechéf.
Was besonders wichtig fir diese Forschung istahigsiStorch in seiner Didakti®urch rein
verbale Erklarung (konzeptuell-begriffliche Repndisgion) lernt man weiniger gut als durch
eine bildgestiitzte verbale Erklarung (konzeptustieie visuell-ikonische Représentation).
Die visuell-ikonische Reprasentation kommt geragieder Signalgrammatik zur Anwendung
[vgl. Storch 1999: 36].

Das Gedachtnis bildet eigentlich ein Netzwerk. €sein System und die Einheiten sind in
diesem System assoziativ verbundede dichter eine Einheit in das mentale Netzwerk

eingebunden ist, desto besser ist sie gespeitifedveniger vergessen sind Informationen,

8 Storch,G.Deutsch als Fremdsprache. Eine Didakdkinchen 1999. S. 36
® Storch,G.Deutsch als Fremdsprache. Eine Didakddinchen 1999. S. 36
19 Storch,G.Deutsch als Fremdsprache. Eine DidakNkinchen 1999. S. 37
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die eine Zeit lang im Arbeitsgedachtnis gehaltemder. Eine entscheidende Bedeutung fur
die Qualitat der Vernetzung hat also das Wiederhbiv. Uben.

18



2.4 Mnemotechniken

Allgemein geht es darum, die Erleichterung von peoblemen im Fremdsprachenunterricht
zu sichern. Heutzutage existiert das vielfaltigeel@&rum von Mnemotechniken. Was sind
eigentlich Mnemotechniken? Mnemotechniken helfemb8prachenerwerb, das Gelernte
besser zu verstehen und dann abzurufen. Sie ddemichdie Lernprobleme im
FremdsprachenunterrichtEs ist erwtinscht drei wesentliche Verfahren von mitstechniken
zu erwahnen — Rekodieren (recoding), in Beziehuegen (relating) und Abrufen
(retrieving).“!* Ziel des Rekodierens ist etwas Abstraktes so statien, damit es vorstellbar
und konkreter ist. Einfach gesagt, es geht um eik@mkretisierungsprozess. Die
Wortverbindung in Beziehung setzen ist ganz klat druckt Verbindung von Begriffen oder
Informationen aus. Man kann sagen, dass es engemitAbrufen zusammenhangt. Man setzt
etwas in Beziehung, damit man es leicht abrufemkdin Beispiel dazu: das Wortpaar
Fahrrad und Hund. Als Mnemotechnik kann dienens é@sde Worter auf —d enden. Mithilfe
von dem Endbuchstaben —d kann man diese zwei War@geziehung setzen und dann kann
man diese zwei Worter besser abrufen. Die versehea Mnemotechniken kdnnen auf
Assoziationen, Kennwortern oder auch Visualisieeing basieren. Die heutigen
Mnemotechniken werden zuerst kurz vorgestellt, iapitel 3.4.2 widmet man sich vor allem
Visualisierungen, mit denen die Signalgrammatikanusienhangt [vgl. Sperber 1989: 29-30].

* Loci-Technik
Diese Technik ist direkt von der Antike Ubernommesie, orientiert sich vor allem auf das
Behalten von Gedanken in ihrer richtigen Reiherdgolgiese Technik sollte helfen das freie
Reden zu halten. Loci-Technik basiert auf den @liedgspunkten, die mnemotechnisch

verankert sind.

» Technik der assoziativen Verbindung
Diese Technik soll das Merken von den Begriffereiettern, die in keinem logischen
Zusammenhang zueinander stehen. Es ist wichtiggs dees Begriffe in einer bestimmten
Reihenfolge stehen. Die Begriffe kobnnen auch mit Bédern begleitet werden.

Hsperber, H.G.Mnemotechniken im Fremdsprachenerwéudicium Verlag, Miinchen 1989. S. 29
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» Geschichtentechniken
Diese Technik dient auch zum Behalten von Begrjffdver die Grundlage ist gerade eine

Geschichte. Man merkt die Begriffe, well sie ineziGeschichte die Hauptrolle spielen.

* Merkverse
Diese Mnemotechnik wird oft ,Eselbriicken® genanBite verwendet vor allem Rhythmus
und Reim. Zweck ist das Anpassen von Prinzipien Regeln im ganzen Unterricht zu

vereinfachen.

» Kennworttechniken
Der Baustein ist in diesem das Kennwort. Es kannBaichstabe, eine Zahl, ein Reim mit
Zahl, ein Schriftbild, Zahlen und Buchstaben-Kondbion, phonetische oder visuelle
Kombination sein.
Es muss erganzt werden, dass diese Mnemotechniklervaer allem auf den Wortschatz
beziehen [vgl. Sperber 1989: 30-34].

Man kann sagen, dass manche von den oben erwainemotechniken auf dem Prinzip des
behavioristischen Reiz-Reaktion-Lernen (stimulus-response-learifty basieren. Man
spricht Uber die Technik des Paarassoziationslesngaired-asscociate-learning), das die
Merkmale des nichtkognitiven  Auswendiglerners tragDieses  nichtkognitive
Auswendiglernen wird sehr oft kritisiert und vonndé&remdsprachendidaktiken als
Papageilernen bezeichnet. Aber in manchen Bereidksrverbalen Lerners wie zum Beispiel
(Deklinations- und Konjugationsformen) ist es umveidbar’®** Dieses Schema Reiz>
Reaktion passt teilweise zu der Signalgrammatikymast es erwinscht, diese Pattern-Drills
zu beschreiben. Die Effektivitit des Paarassozialwnens wurde mehrmals durch
verschiedene Experimente und Forschungen bewieggnallem in den Bereichen des
verbalen Lerners, wo die Aufgabe eine nichtkogeithernart verlangt. Das nichtkognitive
Assoziationslernen ist vor allem auf der Ebene Alessprache und Grammatik notwendig.
Fur diese Arbeit bildet vor allem die Grammatik d&ohwerpunkt, darum wird sich der
Grammatik gewidmet. Wie schon gesagt wurde, wird ldehavioristische Pattern-Drill
heutzutage grundsatzlich abgelehmapei wird jedoch Ubersehen, dass es in der Grarnkmat

jeder Sprache eine grofie Menge starrer assoziaBymteme (patterns) gibt, die nur durch

12 Rohrer, J.Zur Rolle des Gedachtnisses beim Sprachenlettamp, Bochum 1990. S. 67
13 Rohrer, J.Zur Rolle des Gedachtnisses beim Sprachenlettamp, Bochum 1990. S. 67
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Habitualisierung abruffahig gespeichert werden kémti** Jeder erinnert sich sicher an ein
grammatisches Phanomen, das man auswendig lerne (mum Beispiel die Endungen von
Verben bei der Konjugation). Es ist aber wichtigssl die Lernaufgabe semantisch verstanden
wurde. Es ist meistens der Grund, warum der PaBeithkritisiert wurde. Es muss beachtet
werden, dass die Technik richtig angewandt wirds tei3t, dass diese nicht bei dem

Phé&nomen verwenden, der das kognitive lernen forjdgt. Rohrer 1990: 70].

14 Rohrer, J.Zur Rolle des Gedachtnisses beim Sprachenlettemp, Bochum 1990. S. 70
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2.5 Prinzipien der Signalgrammatik

Zu der Entstehung der Signalgrammatik kann man rsagkass sie die Form der
padagogischen Grammatik ist und die audiolingualethdde den Grundstein fur diese
Signalgrammatik gab. Sie entwickelte sich vor allenden 70er Jahren des 20. Jahrhunderts
in Deutschland und GroRRbritannien [vgl. Podrapk@8: 27].

Und was eigentlich ist diese Signalgrammatik? Bs elsviinscht die Definition nach
Zimmermann zu erwdhnenBgi der Signalgrammatik geht es um ein kognitivede®a, das
die in Frage stehende grammatische Regularitatimimmeésvon Wenn X, dann Y statt in einer
metasprachlichen Regel mit Hilfe von Signalwértand darauf bezogen zumeist konkreten
sprachlichen Morphemen oder Morphemgruppen abbiitfeDiese Erklarung — wenn X,
dann Y beschreibt ganz klar, auf welchem Prinzip Signalgrammatik funktioniert.Dje
Signalgrammatik vermeidet den Lernaufwand, derdein Erlernen und der Beherrschung
der grammatischen Begriffsapparats verbunden istlem sie eine Verbindung zwischen
einem typischen Signalwort und einer damit regeim&Brbundenen grammatischen Struktur
im Sinne einer Wenn-Dann-Beziehung herstéfit* Nach Zimmermann ist die
Signalgrammatik anschaulich, konkret, unkompliziemtd einprdgsam. Den grof3ten Vorteil
der Signalgrammatik sieht man darin, dass die &gammatische Steuerungsinstanz ein
sprachlicher, gedanklicher oder situativer Ausldsemund im Sprechakt préasent ist. Zu den
fehlerhaften AuRerungen kommt gerade deshalb, baiin Sprechen an die Regel nicht
gedacht wird [vgl. Storch 1999: 84].

Diese Signalgrammatik geht aus den Ubungen, diBattern- Drills beschrieben sind

[vgl. Podrapska 2008: 27] hervor. Es geht eigemtlion nichtkognitives Assoziationslernen.
Wie schon gesagt wurde, rechnet man damit, dassjeder Sprache eine grof3e Menge von
starrer assoziativer Systeme (patterns) gibt [\Rpphrer 1990: 70]. Die Pattern-Drills
betreffenden Ubungen liegen in der mechanischerd®vimlung konstanter grammatischer
Struktur. Der neue grammatische Lernstoff wird immmeechanisch wiederholt, nur die

lexikalische Umgebung kann man verandern. Es gemtMerwendung von bestimmten

15 Diiwell,H./Gnutzmann,C./Konigs,F.G. (Hrsgdimensionen der didaktischen Gramma#ikS-Verlag,
Bochum 2000. S. 197
18 Diiwell,H./Gnutzmann,C./Kénigs,F.G. (Hrsgdimensionen der didaktischen Gramma#ikS-Verlag,
Bochum 2000. S. 197
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Signalwortern, die die Notwendigkeit der Verwendumgstimmter grammatischer Struktur
signalisieren. Ein Beispiel dazu sind die Ausdrickes die Vergangenheit bestimmen
(gestern, letzte Woche, vor einem Jahr...) oder ige@teil die Ausdricke, die das Futur
bestimmen (ndchste Woche, morgen...). Es gibt abgdievi auch andere grammatische
Erscheinungen, bei denen sich diese Signalgrammatikenden lasst, aber auch die Menge
von eindeutigen Signalwdrtern ist beschréankt. Darangibt, dass die Signalgrammatik eine
klare Grenze hat. Die Signalwdrter waren in dermpuinsglichen Lehrbichern betont und zu
der grammatischen Erscheinung fiihrte zum BeisjmePé&il [vgl. Podrapska 2008: 27]. Die
Signalgrammatik verzichtet auf metasprachliche Begund auch auf einen grammatischen
Oberbegriff. Das Signalwort bestimmt eindeutig Bienktion der Form [vgl. H. Duwell/C.
Gnutzmann/ F.G. Konigs 2000: 198].

So kann die signalgrammatische Darstellung ausspigt H. Duwell/C. Gnutzmann/ F.G.
Kdnigs 2000: 198, Storch 1999: 85].

1) Tempus — Gegenwart, Vergangenheit

er er
jetzt — sie macht gestern — sie machte
es es

2) Adjektivdeklination

Wenn man dieses bei den Adjektiven zur Anwendungghrkann die Endung des
Artikelworts als Signal fur die Endung des Adjektidienen.

Die Signalendung (= die Endung des bestimmten Artis) ist entweder am Artikel oder
am Adjektiv.
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1. Wenn die Signalendung nicht am Artikelwort (-) st, dann ist sie am Adjektiv (+).

ARTIKELWORT ADJEKTIV

- — +

Fleisch mit frischem Gemduse (dem)
Kennst du zwel grol3e Flisse? (die > e)
Ist das dein Bekannter? (der>r)

2. Wenn die Signalendung am Artikel ist (+), dann &t das Adjektiv die Endung—e

oder —en

ARTIKELWORT ADJEKTIV

+ _)M N F PL

N € -e -e -en
A -en -e -e -en
D -en -en -en -en
G -en -en -en -en
Hier ist eine (die) alte Hose.
Welches (das) rote Auto denn?
ein Kuss meiner (der) geliebten Frau
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2.5.1 Mittel der Signalgrammatik

Allgemein kann man die Mittel der Signalgrammatildrei Gruppen unterscheidéh:
» graphische Mittel,
» visuelle/mimische Mittel,

* verbale Mittel.

Zu den graphischen Mitteln gehdren verschiedenguhtarscheidungen wie die Schrift oder
die Farbe. Was die Schrift betrifft, steht eine [foAuswahl von Schriftarten und
Schriftgré3en zur Verfigung. Aul3erdem kann man dettjedruckten oder unterstrichenen
Schriftschnitt verwenden. Die Kursivschrift erm@pii auch bestimmte Betonung, aber
manchmal verringert sich die Lesbarkeit. Bei derb€&a ist es wichtig, dass sie nicht als
dekorative Zugabe dienen, sondern immer aufmerksasskeuernd eingesetzt werden. Jeder
Farbe kann eine Reihe von Bedeutungen zugeschrigloeden. Es geht wieder um die
Bildung von Assoziationen zwischen der Farbe unéregrammatischen Erscheinung. Weiter
kann man die abstrakten Symbole wie das Dreieck, \dlareck oder den Pfeil zu den
graphischen Mitteln zahlen. Es ist wichtig solcHsubigen zu benutzen, die fir die Lernenden
verstandlich sind. Die Ubung, die verschiedene Eorrerwendet, wurde schon oben gezeigt.
Eine andere und sehr oft verwendete Moglichkeid siie Bilder, die sich mit der Regel
verbinden lassen [vgl. Bergedick/Rohr/Wegener 2@8149].

Unter den visuellen/mimischen Mitteln kann man dBestik einordnen, die durch
verschiedene visuelle Mittel begleitet wird. Walmsiolich werden diese Signale nicht so

haufig verwendet®

Verbale Mittel umfassen alle verbale AuRerungenroBeklarungen, die auch mit den
graphischen Mitteln kombiniert werderDig signalgrammatischen Elemente kombiniert man
sehr oft mit einfachen verbalen Erlauterungen uadrdist das Modell (die grammatische

Darstellung) dem Original (sprachliche AuRerung)kturell ahnlich“*°

7 vgl. http://kel.fp.tul.cz/cs/student/studijni-maiady/item/ccm-signalni-gramatika [17.2.2013]
18 vgl. http://kel.fp.tul.cz/cs/student/studijni-maiady/item/ccm-signalni-gramatika [17.2.2013]
19 Storch,G. Deutsch als Fremdsprache. Eine DidakMdnchen 1999. S. 85

Als Beispiel dazu kann die Darstellung der Adjeetéilination dienen.
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2.5.2 Symbole und Visualisierungen im Grammatikunteicht

Aus einer Zusammenfassung von Untersuchungen geét Eigebnis hervor, dass die
konkreten Informationen besser mithilfe von Vissi@iungen gelernt wurden und die
abstrakten Informationen eher mithilfe von Verlialisngen. Es ist aber keine starre Regel,
man kann auch ganz abstrakte Informationen bildrefirbeiten [vgl. Sperber 1989: 85-86].
Es gibt viele Mdglichkeiten, wie man die Grammatikerricht mithilfe von verschiedenen
Visualisierungen oder Symbolen leichter und vieléiauch interessanter machen kann. Die
visuelle Gestaltung dient zu der Erklarung und Yischaulichung von grammatischen
Regeln. In heutzutage verwendeten Lehrwerken fingein wirklich tolle graphische
Bearbeitung des unterschiedlichen grammatischenstaffes. Selbstverstandlich kann diese
unterstitzende visuelle Darstellung als Motivatioigel dienen. Dank der Technik, die
zurzeit zur Verfigung steht, lasst sich fast alissell darstellen. Als nachsten Vorteil betont
Hans-Jurgen Krumm, die Notwendigkeit rechtshenisghher Verankerung kognitiver
Strukturen. Mit anderen WortenEine Regel, die man nicht nur analytisch und aldgfrdas
hei3t linkshemispharisch nachvollzieht, sondern atlish mit konkreten Bildern,
Situierungen und Emotionen in Verbindung bringt dadit gleichzeitig rechthemisphéarisch
erfasst, wird leichter verstanden und besser beh&lt® Weiter es ist erwiinscht ein
wesentliches Kriterium fir die konkrete Gestaltwan Visualisierungen erwéahnenSig
sollte keine neuen abstrakten Systeme zur Erklaremges kognitiven Systems (der
Grammatikregel selbst) aufbauen, sondern sich rabgii durch anschaulich Bilder und

“2!l 'Es muss also

sparsame Symbolverwendung auszeichnen und darbst selklaren
beachtet werden, dass die verschiedenen SymbdaeaN&ierungen, Farbfelder und so weiter
nicht zur Verwirrung von Lehrern und Lernern bajen. Es kann auch dazu kommen, dass
diese visuellen Darstellungen nur wahrgenommen everdber nicht vom dem Lehrer an der
Tafel reproduziert und gleichzeitig von den Lernercht aktiv verwendet werden [vgl.

Gross/Fischer 1990: 163].

Jetzt zeigt man ein Beispiel nach [Gross/Fisch801263].
Die Grundlage bildet ein Verb und die Erganzundeas Verb ist immer in einem Oval
geschrieben und die Erganzungen (Substantive, Rr@mo.) in einem Rechteck. Spater

schreibt man im Rechteck den Kasus durch den euspnden Buchstaben (N — Nominativ,

2 Gross,H./Fischer,K Grammatikarbeit im DaF-Unterrichtudicium-Verlag. Miinchen 1990. S. 163
2L Gross,H./Fischer,K Grammatikarbeit im DaF-Unterrichtudicium-Verlag. Miinchen 1990. S. 163
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G — Genitiv, D — Dativ, A — Akkusati?j. Mit diesen Symbolen kann man eigentlich den
gesamten Bereich der Erganzungen im Satz, die Rfellge der einzelnen Erg&nzungen
darstellen. Es ist geeignet diese Symbole immemnwman sich mit diesem Bereich
beschaftigt, an der Tafel zu verwenden. Es ist awndkelich mit diesen Symbolen
weiterzuarbeiten und konkret bei dem Einiben demdteffes. Es hangt nur von der

Kreativitat des Lehrers ab, welche Ubungen er eimetr [vgl. Gross/Fischer 1999: 164].

ERGANZUNG

WAS
DU DEINER MUTTER ?

N D

Beispiel der Ubung":
Bilde die Satze!

O
(O O,
(O

Es ist vorteilhaft, dass diese Ubung sowohl imahgferunterricht als auch zur Wiederholung

verwendet werden kann. Die Lerner beschaftigen aldiv mit Symbolen, sie kdnnen sie

22 Abbildung 1
% Abbildung 2
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zeichnen, ordnen, mit Inhalt fullen und dazu habienSymbole noch eine klare Bedeutung.
Es gibt verschiedene Weisen, wie man mit Symbalbéeiten kann. Noch begreifbarer wird
die Grammatik, wenn man mit diesen Symbolen in Feom Kartchen arbeitet. Die Lerner
kénnen die Kartchen ordnen, man kann auch spielensit diesen Kartchen umgehen und
genauer: Jeder Schuler stellt ein Kartchen helkamn auch dieses Kartchen auf seinen
Rucken heften. Die Lerner mussen durch die Klasseey und sich in der richtigen
Reihenfolge aufstellen, damit sie den korrekterz $dtlen. Es betrifft den Satzbau, aber man
kann auch andere Bereiche der deutschen Grammafikdeser Weise Uben [vgl.
Gross/Fischer 1999: 164-165].

2.5.3 Wann kann man die Signalgrammatik einsetzen?

Zuerst ist es zum Uberlegen, wie das Hauptziel Eesndsprachenunterrichts ist. Also
welche Gruppe unterrichtet man und was soll diesg@@e alles wissen. Eigentlich bei allen
Gruppen, deren Hauptziel die Kommunikationsfahigkeid keine Einsicht in die Funktion
grammatischer Strukturen ist, sieht man den Vetzaals metasprachlichen Begriffen als
vorteilhaft. Der Grund ist ganz einfach — es ehtiéér Lernaufwand fur die grammatische
Terminologie und die ganze Unterrichtszeit kann ma@en Ubungen widmen. Die
signalgrammatischen Schemata dienen als Hilfe eekKébmmunikation [vgl. H. Duwell/C.
Gnutzmann/ F.G. Kdnigs 2000: 198].

2.5.4 Eindeutigkeit und Mehrdeutigkeit von Signalwdtern

Zu den Einwéanden gegen die Signalgrammatik kommt mach spater. ,Zu diesen gehort
gerade das, dass einige Signalwdrter vielfach restdeutig sind. In Fallen, in denen keine
Eindeutigkeit vorliegt, sind signalgrammatische fdaren nicht sinnvoll. Eindeutige
Bereiche liegen dort vor, wo ein sprachliches Eleimein anderes ohne jede Alternative
determiniert:** Das Buch Dimensionen der didaktischen Grammaiitee keine deutschen
Beispiele, darum ist es erwinscht einige zu erwéhime Deutschen gibt es einige trennbare
(ab-, auf-, aus-, mit-, nach-, Jueinige untrennbarebé-, ge-, ent-, emf-, er-, ver-, 2etnd
einige sowohl trennbare als auch untrennbare \bmrgdurch-, hinter-, Gber-, um-, unter-,

wider-, wieder}. Daraus ergibt sich, dass diese trennbaren als antrennbaren Vorsilben

% Duwell,H./Gnutzmann,C./Kénigs,F.G. (Hrsgdimensionen der didaktischen Gramma#kS-Verlag,
Bochum 2000. S. 201
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keine eindeutigen Signalwoérter sind, weil sie nieimdeutig zeigen, ob die Vorsilbe trennbar
oder untrennbar ist. Es hangt immer von der koekrdBedeutung ab, ob die Vorsilbe

trennbar oder untrennbar ist.

Beispiel: Der Schuleschreibtdie Hausaufgabe noch einnuah

Die Lehrerirumschreibdie unbekannte Wortverbindung mit anderen Worten.

Ein anderes Beispiel dafur ist die Valenz von Varldes gibt die Verben, die sich wirklich
nur mit einer Praposition verbinden lassen. Alse darb ist eindeutiges Signal dafir, welche

Praposition erganzt werden soll.

Beispiel:beschaftigen— mit

besteher— aus/auf/in

Nach [H. Duawell/C. Gnutzmann/ F.G. Konigs 2000: ap@xistieren die Beispiele in der
englischen Grammatik. Im Englischen verwendet marAdverbien als Signalwoérter fur die
Verwendung von der bestimmten Verbform. Es ist etestreitig, weil diese Adverbien mit
verschiedenen Verbformen verwendet werden kénnem Beispielnow verwendet man

nicht nur mit progressiver Form.
Sicher kann man noch andere Beispiele in anderemdigprachen finden, aber diese zeigen,

dass einige Signalworter wirklich ungenigend simal wegen ihrer Mehrdeutigkeit zu

Fehlern fihren konnen.

2.5.5 Neue Wege zu der Signalgrammatik

» 1rotz all dieser Probleme gibt es eine Zukunftdigr signalgrammatische Bewusstmachung.

Sie ist allerdings von einer Reihe von Voraussefenrabhangig?°

Zurzeit blieb die Signalgrammatik in den verwendeteehrbichern als Trager der
Visualisierung des grammatischen Lernstoffes. Disudlisierung und Symbole wurden

% Duwell,H./Gnutzmann,C./Kénigs,F.G. (Hrsgdimensionen der didaktischen Gramma#kS-Verlag,
Bochum 2000. 207
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schon in dem vorigen Kapitel beschrieben. Frihemdeiese Visualisierung und Symbole
eher als das Nebenprodukt der Signalgrammatik dieaaber heute wird eigentlich dieses
Nebenprodukt als der Hauptbeitrag gesehen [vglrdpatta 2008: 28].

Die wichtigste Aufgabe besteht darin, neue und agn@iche grammatische Beschreibungen
zu erarbeiten, die auf Grundlage der erkenntnesidiéen Interessen des

Fremdsprachenunterrichts erstellt sind. Es ist aoait erwlnscht, dass die meisten
Grammatiken sich fur Fremdsprachenunterricht afifnelene Beispielsatze stutzen, die im
tatsachlichen Sprachgebrauch eine marginale Ruoiddes1. Diese Beispielsatze sollten in dem
tatsachlichen Sprachgebrauch ublich sein [vgl. Bw8Il/C. Gnutzmann/ F.G. Kdnigs 2000:

207-208].

Das Einsetzen von Signalgrammatik verringert verb&tklarungen von grammatischen
Regeln. Urspringlich sind in den Lehrbiichern viglguistische Termini aufgetreten, die fur
die Lehrenden haufig unverstandlich und zu komettzivaren. Diese wurden durch die
Ubersichtlichen Tabellen mit den graphischen Symemokrsetzt und noch mit den
dynamischen Erklarungen erganzt. Diese neuen Hinggen fordern die Moglichkeit, wie
man den grammatischen Stoff vereinfachen kann, vaémverbale und visuelle Gestaltung
kombiniert wird [vgl. Podrapské 2008: 28].

2.5.6 Die Mangel an der Signalgrammatik

Skodova spricht aber auch tber die Mangel der Sjgmamatik. Sie bezweifelt, dass das
Signal als gentigende Prasentation von den granuhatisRegeln reicht. Konkrete verbale
Signale kdnnen auch zu der fehlerhaften DeduktiemREgel fuhren. Das Problem ist auch
Signalvermittlung von einigen Regeln. Das bedeutats sich einige Regel h mithilfe von
Signalen nur schwer interpretieren lassen. Wenn Idterpretation mdoglich ist, dann

vermitteln die Signale nur einen konkreten undcbheinkten Umfang der grammatischen

Regel®®

26 vgl. http://kcl.fp.tul.cz/cs/student/studijni-maitdy/item/ccm-signalni-gramatika [17.2.2013]
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3 Praktischer Teil

In dem praktischen Teil dieser Diplomarbeit gehtws den praktischen Versuch der
Signalgrammatik im Unterricht. Zuerst wurde einé@e angesprochen, ob es mdglich wére,
ein paar Stunden zu unterrichten. In der Schule Kodnensky in Blatnd habe ich schon das
Praktikum absolviert und sowohl Frau Direktorin @ach die Lehrerinnen waren sehr
hilfsbereit und so war es moglich diese Untersaghdurchzufihren. Weiter werden in dem
praktischen Teil die Vorbereitungen auf die Stundesschrieben, dann werden die
Hypothesen festgelegt. Die Stunden werden beweateschliel3lich von Tests. Dann ist es

notig festzustellen, ob die Hypothesen bestatigtemn oder nicht.

Die Schule ist ganz alt und hat schon dem Nameh aa®e lange Tradition. Die Deutsche
Sprache wird in der Gegenwart als zweite Fremdggramterrichtet. Die Schiler lernen
Deutsch seit der siebten Klasse, aber es ist nldigatorisch, sie kénnen auch Russisch oder
Ubungen in Tschechisch wahlen. Trotzdem sind zweip@en in der siebten, achten und
auch neunten Klasse. Was diesen Versuch betsffgiese Verteilung sehr gunstig. Es ist so
konzipiert, dass eine grammatische Erscheinung mmageimal verarbeitet ist. Es
unterscheidet sich von einander im Signal. Die mictgteten grammatischen Lernstoffe sind:
Deklination der Substantive, Prapositionen und Riiljeeklination. Die Substantive werden
erstens mithilfe von Formen unterrichtet und zwestenithilfe von Fingeralphabet. Dann
einmal werden die Prapositionen mithilfe von Farloeterrichtet und die zweite Variante
verwendet als Signal den Fall des Substantivsydader Praposition steht. Und endlich wird
die Adjektivdeklination wieder mithilfe von Farbeuanterrichtet und auch klassisch
verwendet man die Kasusendung als Signal fur djek&idgendung. Immer wird ein Lernstoff
in zwei Gruppen von derselben Klasse unterrichde Deklination von Substantiven
unterrichtet man in der siebten Klasse, die Préipogn in der achten Klasse und
Adjektivdeklination in der neunten Klasse. Da iagk Erfahrungen mit diesen Klassen habe,
war es fur mich einfacher zu bestimmen, was died&irschon kennen, was fur sie zu schwer
ist und so weiter. Die siebte Klasse entspricht déiweau Al/2 und die achte und neunte
Klasse dem Niveau A2. Zwischen der achten und demten Klasse ist kein grol3er
Unterschied und die beiden Klassen verwenden aashgl Lehrbuch. Selbstverstandlich gibt
es in allen Gruppen Unterschiede, vor allem im tdfbratz, alle sechs Gruppen haben nicht

die gleiche Lehrerin und das macht auch einen Solézd.
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3.1 Unterrichtsvorbereitungen

3.1.1 Erste Unterrichtsvorbereitung

Die erste Stunde wird in der siebten Klasse urdatet. Es geht um Deklination von
Substantiven. Die Kinder sollten den Nominativ waleth Akkusativ kennen, also neu wird nur

der Dativ sein.
Der Einstieg

Am Anfang der Stunde werden die Schiler gefragtches Genus die Substantive haben
konnen. Wie dekliniert man die Substantive im Naativn und im Akkusativ? Aul3er
Nominativ und Akkusativ existiert noch Dativ une@tiv und gerade der Dativ wird fir die
Schiler neu sein. Fiur jedes Genus — Maskulinumjriieam und Neutrum wird ein Symbol
festgelegt. Fur das Maskulinum ein Rechteck, fis Bamininum ein Dreieck und fir das

Neutrum ein Kreis.
Die Erarbeitung

In der ersten Uburf§sollen die Schiller die verschiedenen Substantiygneen. Als Signal
dient eine bestimmte Form, die das Genus des Substaeigt. Es hdngt von der Fantasie
der Schiler ab, was sie erganzen. Die Schuler beleamZeit und dann kontrollieren wir die
Ubung zusammen. Als Erganzung bei der Kontrollesatie Kinder noch den Dativ und den

Akkusativ von dem Substantiv.

Ubung zwef® verbindet den Wortschatz und die Grammatik. Diendér lernen die
Korperteile und nach den Symbolen sollen sie digkélr erganzen. Damit die Vokabeln

wirklich getibt werden, zeigen die Schiler die Kdtgiée auf sich selbst.

In der dritten Ubung sollen die Kinder die Satze bilden und statt demF den richtigen
Artikel erganzen. Die Form zeigt wieder das Genes Slubstantivs, aber das Substantiv kann

im Nominativ, Dativ oder Akkusativ stehen. Das madsannt werden.

#"Ubung 1
2 Jbung 2 bearbeitet nach: http://de.islcollectisenéworksheets/worksheet_page?id=41832 [15.3.2013]
#*Ubung 3
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Die Sicherung

Die Schuler schreiben am Ende der Stunde einerekufest, damit Gberpriuft werden kann,

ob sie den Lernstoff begriffen haben.

Hypothesen

H1 Allgemein sollte dieser Stoff fur die Schilecmi so kompliziert sein.

H2 Probleme kénnen bei der zweiten UbfHgmmen. Der Wortschatz, der den Kérper
betrifft, konnte fur die Schiler kompliziert seiVor allem erwartet man fehlerhafte
Aussprache.

H3 Im Test! miissen die Schiiler den Artikel des Substantivei&endamit sie die Aufgabe

richtig ergédnzen kénnen. Unkenntnis von Artikelimsder deutschen Sprache ein standiges

Problem.

% Ubung 2 bearbeitet nach: http://de.islcollectisenéworksheets/worksheet_page?id=41832 [15.3.2013]
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3.1.2 Zweite Unterrichtsvorbereitung

Diese Stunde betrifft wieder die Deklination delbStantive. Die Kinder haben die gleichen

Vorkenntnisse wie die Gruppe, bei der die ersta@wnterrichtet wird.

Einstieg

Als Symbol gilt diesmal die Fingerstellung. Mitlalfvom Fingeralphabet lasst man alle
Buchstaben zeigen. Wir verwenden das Buchstaber Mi&skulinum, Z fur Femininum und

S fur Neutrum. Den Kasus kann man auch einfacldemtFingern zeigen.

Erarbeitung

Die Ubung ein¥ besteht aus zwei Teilen. Bei a) wahlt immer eihier das Wort aus und

der andere Schuiler muss mithilfe von dem Fingeeddph das Genus des Substantivs zeigen
und dann noch laut den Artikel sagen. Bei b) ssem bisschen schwerer. Es geht um ein
kleines Bildworterbuch, also ein Schiler wahlt &isl aus und der andere zeigt wieder das

Genus des Substantivs und sagt wieder den Artikel.

Die zweite Ubun® besteht in dem Unterstreichen der Substantive. Sdieiiler sollen die
Substantive finden und dann unterstreichen. Diealdekn betreffen die Kleidung und darum
sagen die Schuler, was sie heute tragen. Wieddregeim die Wortschatzerweiterung und

auch um das Deklinationstraining.

Die letzte dritte Ubunyf ist eine klassische Erganzungsiibung, aber diehfiihoung ist ein
bisschen anders. Ein Schiler liest den Satz undieniEingerstellung zeigt er das Genus des
Substantivs und der andere Schiler liest den Satzetganzt den Artikel in dem richtigen

Kasus.

%2 Ubung 4
3 Ubung 5 bearbeitet nach http://de.islcollectiventworksheets/worksheet_page?id=41832 [25.3.2013]
% Ubung 6
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Sicherung

Die Schiler bekommen wieder einen Test und es lasdd um denselben Test, wie die

andere Gruppe geschrieben hat. Dann wird interessan die Ergebnisse zu vergleichen.

Hypothesen

H4 Ein Problem kann man kommen, wenn die SchiileiRitageralphabet nicht kennen.

H5 In der ersten Uburfigerwartet man wieder die Unkenntnis von Artikeln.

H6 Allgemein setzt man voraus, dass die Kinder &&ohwierigkeiten mit anderen Ubungen

haben werden.

®Ubung 4
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3.1.3 Dritte Unterrichtsvorbereitung

Die dritte Stunde betrifft die Prapositionen mitmd@®ativ und mit dem Akkusativ. Diese
Stunde wird in der achten Klasse unterrichtet. 8¢hUler sollen Deklination der Substantive

sowohl im Dativ als auch im Akkusativ kennen.

Einstieg

Am Anfang werden die Schiler befragt, welche Préjooen sie schon kennen. Als
Motivation kann die erste Ubufftdienen, in der das Rétsel gelést werden mussilfditron
dem Rebus entdecken die Kinder alle Prapositionéndem Dativ und auch mit dem
Akkusativ. Als Symbol fiir die Prapositionen mit vast gelbe Farbe und das Symbol fur die
Prapositionen mit Akkusativ ist die grine FarbeciNaer Entdeckung durch den Rebus
ordnen wir die Prapositionen auf der interaktiveafel zu dem entsprechenden Kasus. Dann
werden die Bedeutungen von diesen Prépositioneldremknd die Schuiler schreiben die
kurze Ubersicht ins Heft.

Erarbeitung

Die zweite Ubund ist ein Text. Jeder Schiiler bekommt einen Textdirdgelben und auch
die grinen Flaggen werden unter den Schulern \ter@@e gelben Flaggen sind mit der
Praposition mit Dativ beschrieben und die grineagg§én werden mit den Prapositionen mit
Akkusativ beschrieben. Jeder Schuler, oder zweiillgclhm Paar haben eine Flagge. Der Text
wird laut vorgelesen und der Schuler, der denk$sdseine Praposition im Satz passt, zeigt

seine Flagge.

In der dritten Ubung nutzen die Schiiler die Phantasie und den angennem@&ortschatz
aus. Sie sollen die Satze beenden und statt desrgetler griinen Rechtecks erganzen sie die
entsprechende Praposition. Es hangt von ihnen elthe Praposition sie auswéhlen. Die
einzige Bedingung ist die Farbe — in das gelbe Rekhergédnzen sie die Praposition mit

Dativ und in das griine Rechteck erganzen sie dipd3ition mit Akkusativ.

% Ubung 7
3" Ubung 8
% Ubung 9
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Die letzte vierte Uburi ist ein bisschen spielerisch und kreativ. Die Kindekommen eine

Vorlage, wo die bestimmten Punkte mit den Buchstabarkiert werden. Die Kinder missen
die Punkte nach den Buchstaben so verbinden, daendine Praposition gewinnen. Wieder
verwenden sie fur die Prapositionen mit Dativ defben Farbstift und fir die Prapositionen
mit Akkusativ verwenden sie den grinen Farbstifim Ande sollen sie einen Umriss der

Blume gewinnen, bei der die Bliite gelb und deel$fitin ist.

Sicherung

Am Ende werden alle Prapositionen wiederholt uredSthuler werden wieder getestet.

Hypothesen

H7 Das Réatsé! bewaltigen die Schiiler gut.

H8 Bei der zweiten Ubung kénnen die Probleme @isem. Es ist etwas Ungewohnliches

mit den Flaggen zu arbeiten. Man rechnet damés di@r Text zuerst Gbersetzt werden muss.

% Ubung 10
“°Ubung 7
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3.1.4 Vierte Unterrichtsvorbereitung

Diese Stunde widmet sich wieder den Prapositiom®r. Lernstoff ist identisch mit der
dritten Stunde, aber es gibt andere Signalmitted.Kinder sollen die Vorkenntnisse ungefahr

auf dem gleichen Niveaus wie die erste Gruppe haben
Einstieg

In der ersten Uburi§geht es wieder um die Entdeckung von PrapositioDanLehrerin sagt
verschiede Woérter und die erste Silbe von diesemtéi® enthélt die Praposition. Wieder
erklart man die Bedeutungen von den Prapositiosagt, man mit welchen Kasus sind diese
Prapositionen verbindet. Die Schuler schreiberNaigzen in die Hefte.

Erarbeitung

Diesmal gilt als Signal fur die Verwendung der bmstten Prdposition der Kasus des
Substantivs. Es ist eigentlich eine klassische &@gyammatik. Eine Gruppe von den
Prapositionen stehen mit dem Dativ und die andetgge steht mit dem Akkusativ, also
lasst sich nach dem Kasus die entsprechende Ghggpenmen. Es ist notig die Deklination
der Substantive zu kennen, zur Sicherheit kannesamiederholen. In dieser Stunde wird die
gleiche Ubuné, genauer der gleiche Text wie in der dritten Seunérwendet, aber die

Arbeit mit dem Text ist unterschiedlich. Die Schilbtekommen den Text und sie sollen alle
Prapositionen unterstreichen. Dann sagen sie immuRle welche Préapositionen sie

unterstrichen haben und mit welchem Kasus sie stehe

In der zweiten Uburij geht es darum, die Satze im Paar zu bilden. DigilSc bekommen
kleine Kartchen mit den Wortern um aus den Wortdem Satz zu bilden. Der Lehrer
kontrolliert die Schiler, ob sie richtig arbeit&ann wahlt jedes Paar einen Satz und versucht
ihn pantomimisch darzustellen. Statt der Prapaositiut dem Dativ klatschen die Kinder

dreimal und statt der Praposition mit Akkusativtgtden sie viermal. Wenn sie ein Wort

“1 Ubung 11
“2Ubung 12
“3Ubung 13
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pantomimisch nicht ausdricken kénnen, kénnen sieedi Wort auf die Tafel malen oder

schreiben.

Die letzte Ubung besteht im Memorieren. Die Lehreschreibt die Prapositionen auf der
Tafel in der folgenden Reihenfolgeus, durch, bei, fur, mit, gegen, nach, ohne, vom, zu

Die Kinder haben ein bisschen Zeit, um sich diep&sdionen zu merken. Dann wird die
Tafel geschlossen und die Schuler sagen nacheinahelePrapositionen in der richtigen

Reihenfolge, das Spiel kann man so lange spielsijeimand die Reihenfolge weil3.

Sicherung

Am Ende schreibt man wieder einen Test. Der Lefhstord summarisiert und kurz

wiederholt.

Hypothesen

H9 Man kann die Probleme mit dem T¥xtoraussetzen. Nicht mit dem Unterstreichen von

Prapositionen, sondern mit der Bestimmung vom Kasus

H10 Anderweitig erwartet man keine Probleme, vieHewerden die Schiiler locker sein und

die Pantomime machen.

“Ubung 12
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3.1.5 Funfte Unterrichtvorbereitung

Der dritte und auch letzte Lernstoff ist die Adjelieklination. Auch fir diese grammatische
Erscheinung wurden zwei Unterrichtsvorbereitungesplant. Es wird nur die starke

Deklination (Adjektivdeklination nach dem bestimm&rtikel) unterrichtet.

Einstieg

Am Anfang muss die Deklination der Substantive erbdlt werden. Der Genitiv wird
ausgelassen, weil er fir das Sprachniveau der &chil kompliziert ist. Als Signal fur die
Adjektivendungen gelten die Artikelendungen. Dagkligssische Signalgrammatik, genau wie
Storch sie beschreibt. Es ist auch moglich daranduweisen, dass die Endung nach dem
bestimmten Artikel—-eim Nominativ und im Akkusativ im Femininum und Neaum ist, und
sonst die Endungen auftritt. Als Motivation dient diesmal ein MemoBpiel. Diese
Ubung™® verbindet wieder den Wortschatz und die Grammdiile Kinder miissen das
entsprechende Paar der Kartchen finden. Wenn sieMtat nicht kennen, kann ihnen die
Farbe helfen. Sie sehen schon die grammatischéhétnemg, weil die Endungen von den

Adjektiven angestrichen sind.

Zweitens geht es um die grammatische Ubersicht.Kidider deklinieren einige Substantive
und sie schreiben die Tabelle in die Hefte. Damgéezt man zwischen den Artikel und das
Substantiv noch das deklinierte Adjektiv. Die Semilinterstreichen die Endungen. Dann

folgt die Erklarung, wie es funktioniert.

Die dritte Ubung® hat wieder zwei Teile. Der erste Teil ist einfached es geht um die
Adjektivdeklination im Akkusativ. Nach den Bildetrilden die Schiler Satze. Der zweite
Teil ist schon ohne Hilfsmittel und die Kinder mésslen Artikel der Substantive kénnen. Es

geht diesmal immer um den Nominativ.

In der dritten Ubundg’ handelt es sich um die klassische ErganzungsiibdiegKinder

mussen die Adjektive in der richtigen Form erganzen

> Ubung 14 bearbeitet nach http://de.islcollectivefresources/printables_page?id=6634 [20.3.2013]
“°Ubung 15
“"Ubung 16
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Sicherung

Dieser Lernstoff erfordert sehr sorgfaltige Wied#udmg. Es kann mit dem Spiel wiederholt
werden z.B.ch habe den roten Apfel.und der nachste Schiler muss es wiederholen und
etwas zugeben. Auf diese Weise kann man fortse¥eeder erwartet die Schiler ein kurzer
Test.

Hypothesen

H11 Allgemein kann man erwarten, dass die Schuiledasem Lernstoff Probleme haben

werden. Es ist fur alle ganz kompliziert.

H12 Im Test® sollen die Schiiler nur das Adjektiv in der rickefigForm ergénzen nicht den
Artikel. Normalerweise pruft man selbstverstandliasbmplexe Erkenntnis, aber in diesem
Fall ist es besser auf diese Art zu prufen. Mannkao wirklich feststellen, ob die

Signalgrammatik funktioniert.

8 Test 3

41



3.1.6 Sechste Unterrichtvorbereitung

Der Inhalt der sechsten Unterrichtvorbereitungvtder identisch mit dem Inhalt der flinften

Unterrichtsvorbereitung. Es wird aber ein andeligad& verwendet.

Einstieg

Diesmal wird als Signal eine Farbe verwendet. Htaebe fur die Endunge und andere
Farbe fir die Endung-en Wieder muss am Anfang der Stunde die Deklinatitar
Substantive wiederholt werden. Danach schreibt diai abelle der Deklination in die Hefte
und zwischen den Artikel und das Substantiv schmgiédn das Adjektiv. Nach der Endung
wéhlt man die entsprechende Farbe aus. Es istwaigtiig den Schilern einen Hinweis zu
geben, dass die Endurgim Nominativ auftritt und dann noch im Akkusatim iFemininum

und Neutrum.

Erarbeitung

In der ersten Uburigsollen die Kinder die Adjektive in der richtigenr erganzen, aber sie
kénnen sich nach der Farbe orientieren. Nach ddyeFaissen sie gleich, ob das Adjektiv
eine Endung-e oder-en gewinnt. Sie kdnnen die beliebigen Adjektive vemnden, die sie

kennen. Sie Uben also auch den Wortschatz.

Die zweite Ubuntf ist ein bisschen spielerisch. Die Klasse wirchirei Gruppen aufgeteilt.
Sie fuhren einen Dialog uber Verkehrmittel. ImmereeGruppe mdchte ein Verkehrmittel
und sie muss dieses Verkehrsmittel charakterisiere®. Wir moéchten das blaue
Verkehrsmittel Die andere Gruppe fragt nach dem Typ. Wenn sie T richtig errét,
tauschen sie die Rollen. Wenn sie den Typ nich&termuss die erste Gruppe das
Verkehrsmittel besser charakterisieren. Diese Ubungs sehr gut erklart werden, damit die

Schiler wissen, was sie sagen sollen.

49
Ubung 17
0 Ubung 18 bearbeitet nach: Kaminski,Dernideen mit BildernVerlag fiir Deutsch, Miinchen 1994. S. 84-85
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In der vierten Ubunt geht es um die Bildung von Sétzen. Es ist einssideahe Ubung, aber
die Schiler sollen immer den Artikel und auch didjektivendung erganzen. Bei der
Adjektivendung hilft wieder die Farbe. Es ist dageeignet, dass die Schiler auch die

Wortfolge Uben, weil sie immer damit Probleme haben

Sicherung

Die vierte Ubungf ist eine kurze Wiederholung. Die Schiiler habere aforlage mit neun
Vierecken und in jedem Viereck sollen folgende Werbindung ergénzen: der Artikel - das
Adjektiv — das Substantiv. Es hangt von ihnen aelches Genus und welchen Kasus sie
verwende. Dann sagt die Lehrerin z.B. Dativ Maskui. Wenn der Schiler die
Wortverbindung hat, die diesen grammatischen Kategoentspricht, kann er das Viereck
durchstreichen. Wer alle Vierecke durchgestrichaty er gewinnt. Am Ende der Stunde

schreiben die Schiiler wieder einen Test.

Hypothesen

H13 Diese Version kann fur die Schuler ein bissdeanter als die vorige sein. Mithilfe von

Farben erkennen sie gleich, ob sie die Endwengder—enverwenden sollen.

H14 Bei der zweiten Ubungsetzt man voraus, dass einige Kinder das Spait mjleich
begreifen. Also am Anfang kann es ein bisschent@@osein. Darum ist es erwinscht, das
Prinzip sorgfaltig zu erklaren.

1 Ubung 19
2 Ubung 20
3 Ubung 18 bearbeitet nach: Kaminski,Dernideen mit BildernVerlag fiir Deutsch, Miinchen 1994. S. 84-85
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3.2 Die Evaluation des Unterrichts
3.2.1 Erste Stunde

Thema: Deklination der Substantive

Lernziel: die Fahigkeit, die Substantive zu deklinieren undhain der Kommunikation zu
verwenden

Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit

Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel

Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:7

Schuleranzahl: 14

Niveau: Al+

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch

Der Beginn der Stunde war um 8:55. Die Gruppe béstes zwei Klassen und enthalt
vierzehn Kinder. Die Kinder lernen Deutsch daseef#hr, sie sind also Anfanger. Am
Anfang der Stunde wurden die Kinder befragt, obvagsen, was eine Diplomarbeit ist? Ein
Junge hat es gewusst, also hat er es erklartkibeer wurden informiert, dass sie bei dem
Schreiben dieser Diplomarbeit helfen kénnen. Effesals Motivation dienen. Die Schiler
haben die ganze Stunde gut mitgearbeitet, sie hailsngut verhalten. Die Arbeit mit den
Arbeitsblattern war etwas Ungewdhnliches, sie aebefast immer mit dem Lehrbuch. Es
muss auch gesagt werden, dass einige Ubungen @édigkditen fir sie auszudenken, sehr
kompliziert ist. Sie haben wirklich den beschrankortschatz und jedes unbekannte Wort
macht ihnen Probleme, wenn sie eine grammatiscbehBinung begreifen sollen. Mit dieser
Gruppe war es erste Erfahrung, aber es ging ganznguauch die Kinder waren ganz locker.

Die erste Ubuny war fiir sie ganz einfach, sie haben verschiedesi@beln ausgedacht und
sie waren auch fahig Dativ und Akkusativ zu ergénz&ls Hilfsmittel hat die Tabelle der
Deklination an der Tafel gedient. Manchmal kam @&asblem, dass sie den Artikel des
Wortes nicht gekannt haben. Den Nominativ und Akkivshaben sie schon verwendet, aber

den Dativ niemals. Es war fur sie etwas Neues.

* Ubung 1
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Die Durchfithrung der zweiten Ubuttgvar fiir die Schiiler ganz einfach, aber die Vokabel
waren schwer. Damit konnte man rechnen, weil didluec Anfanger sind und die
Kdrperteile ein bisschen schwerer sind, aber giieg es vor allem um die Deklination. Die
Schiler hatten manchmal Probleme mit der Ausspradhebei den Wortern wider Ricken
oder das Gesicht Vielleicht ware es besser den leichteren Wortzclean. Hier war aber
vorteilhaft, dass die Kinder die Korperteile zeigerd auch damit die Fallen Gben konnten.

Sie haben gesagt z.Bh habe eine Nase

Die dritte Ubung® ging auch ganz gut, manchmal hatten die SchillewBcigkeiten mit der
Bildung von Satzen. Sie konnten manchmal nichtders Wortern den Satz bilden. Es war
manchmal nétig ihnen einen Rat zu geben. Die ddtbeng hat den Kindern wirklich viel
Zeit genommen. Zwei von den Schilern haben nichtier@s geschafft und darum keinen
Test geschrieben. Bei der dritten Ubung war es anitlder Kontrolle kompliziert. Es waren
grof3e Unterschiede unter den Schilern und manchenwschon fertig und manche nicht.
Darum wurde die Kontrolle dann individuell durchigieft und die Kinder haben den Test

geschrieben. Es wurde nicht erwartet, dass allengéu so viel Zeit in Anspruch nehmen.

Diesmal hatten die Schiler mehr als acht Punkee,ssilten insgesamt vierzehn Artikel
erganzen. Ohne Fehler war kein P&sin dem besten Test war ein Fehler. Die Erfolgsguo
war diesmal niedriger im Vergleich mit den ande&nonden. Der Grund dafir kann sein,
dass im Test fur die Prapositionen die Artikel 8abstantive in Klammern angegeben waren.
Im Test fur die Adjektivdeklination dagegen waree Artikel und die Schiler sollten nur die
Adjektive in der richtigen Form erganzen. Daraugl#rsich, dass die Schiler das Genus der
Substantive nicht kennen mussten und das ist intsbeen immer ein Problem. In diesem
Test missen die Schiler das Genus oder anders gesadrtikel der Substantive kennen. In
der siebten Klasse kennen die Schiler nicht se Wébrter, also es wurde erwartet, dass sie
die Artikel kennen. Es war moglicherweise nichtweil sie ganz viele Fehler gemacht haben.
Eine andere Ursache kann auch die Unkenntnis von\¢erb gebensein. Sie wussten nicht,
wie sich dieses Verb im Satz verhalt. Es wurdenhgeklart, aber vielleicht nicht ausreichend.
Trotzdem sind die Ergebnisse nicht schlecht. Neoni®r hatten eine Halfte oder mehr

richtig, dann hatten zwei Schiler sechs und ahifer finf von vierzehn. Das beste

* Ubung 2
**Ubung 3
> Test 1
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Ergebnis war dreizehn Punkte. Zwei Schiler habenTdst nicht geschrieben, weil sie nicht

mit der dritten Ubung fertig waren und es war ndftigen zu helfen.

Tab.1

Schuleranzahl| Fehleranzahl

N R W] w| k| e
o N o b w| ek

Man kann nicht sagen, welche Satze am meistenrfelitevaren. Wieder wie in der zweiten
Gruppe war es sehr individuell. Die Satze drei sigben waren in beiden Gruppen sehr oft

falsch.
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3.2.2 Zweite Stunde

Thema: Deklination der Substantive

Lernziel: die Fahigkeit die Substantive zu deklinieren undhain der Kommunikation zu
verwenden

Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit, Parameeit

Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel

Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:7

Schuleranzahl: 13

Niveau: Al+

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch

Wieder wurde der Unterricht in der zweiten Untdrtsstunde durchgefuhrt. Die Gruppe
umfasst den Rest der Schiiler, die nicht in deeer&ruppe waren und Deutsch als zweite
Fremdsprache lernen. Mit dieser Gruppe wurde séhidrer gearbeitet und es war wirklich

sichtbar in dieser Stunde. Die Kinder waren frolasdd sie wieder eine Praktikantin

unterrichtet, waren sehr kommunikativ und aktiv. iZar nicht nétig, dass die Kinder sich

vorstellen. Diesmal war es ein bisschen einfacher\brbereitung fur diese Gruppe zu

machen, weil es klar war, was die Kinder schon kenZum Beispiel haben sich die Kinder

mit den Namen von Tieren beschatftigt, so konnterhaliese Vokabeln eingeordnet werden.
Wieder wurden die Schiler befragt, was eine Dipldrei ist und diesmal wurde die Frage

richtig beantwortet. Das Fingeralphabet hilft dezxhiern als Signal beim Lernen in dieser
Stunde.

Die erste Ubunt war nicht kompliziert, aber die Artikel machen immProbleme. Es ist
wieder dasselbe, dass die Kinder sich die Artikehthmerken. Mit den Vokabeln hatten sie
keine Schwierigkeiten, aber mit den Artikeln leigeerEs ist aber nichts Ungewdhnliches und

es ist auch gut, dass die Artikel wiederholt wurden

8 Ubung 4
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Das Unterstreichen der Substantive in der zweitdung® macht den Schiilern keine
Schwierigkeiten. Dann haben sie noch zu den SutbstanDativ und Akkusativ erganzt. Es
muss aber betont werden, dass die Kinder einigest@ntive vergessen z.Beden
SamstagabendSolche Konstruktionen kennen die Kinder nicht, darwurden manchmal
einige Substantive ausgelassen. Nach der Ubungewudie Schiler darauf aufmerksam
gemacht.

In der letzten Uburfj sollten die Schiiler die Artikel ergéanzen. Die Sabsve wurden so
gewahlt, dass sie den Kindern bekannt sind und deahArtikel einfach ergdnzen kénnen.
Probleme waren vor allem mit dem Wdflugzeug die Schiler haben gedacht, dass es

Maskulinum ist.

Diesmal war es wirklich interessant, die T&btder ersten und der zweiten Gruppe zu
vergleichen. Das schlechteste Ergebnis waren si€eater, aber es ist immer eine Halfte
richtig. Dann hatte ein Schiler den Test ohnedfelzwei Schiler hatten einen Fehler, ein
Schiler hatte zwei Fehler. Zwei Schiiler hatten ddar finf Fehler und vier Schuiler haben
vier Fehler gemacht. Diese Gruppe war besondersngitergleich mit der ersten Gruppe.

Die Ursache kann sein, dass mit der ersten Gruppesdhwierigeren Vokabeln verwendet
wurden und das konnte zu dem Missverstandnis fuldvech im Unterricht kann man sehen,

dass diese Gruppe den Lernstoff besser begriffen ha

Tab. 2
Schuleranzahl| Fehleranzahl
1 0
2 1
1 2
2 3
4 4
2 5
1 7
**Ubung 5

 Ubung 6

1 Test 1
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Zu den Fehlern kann man nur sagen, dass die Satzeied sieben am meisten fehlerhaft
waren. Anders war es sehr individuell. Bei andéFests waren weniger Punkte und es war

leichter die Fehler zu vergleichen.
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3.2.3 Dritte Stunde

Thema: Prapositionen

Lernziel: die Fahigkeit die Prapositionen mit Dativ und Akktrg zu erkennen und zu
verwenden

Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit

Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel, interaktive Tafel, Flaggeit fPréapositionen
Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:8

Schuleranzahl: 16

Niveau: A2

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch

Die Stunde hat um 8:55 begonnen. Die Gruppe hatlmiKlassen bestanden und umfasste
siebzehn Schiler. Ein Schuler hat gefehlt. In de&asge war die klassische Sitzordnung.
Spater zeigte sich, dass es nicht so geeignéf.wilas das Verhalten betrifft, war alles ganz
in Ordnung. Die Schiiler haben am Anfang der Stusidebisschen gestort, aber schnell
bekamen sie Arbeit und dann waren sie ganz ruhig.Atbeit mit dieser Gruppe kann man
als positiv bewerten. Sie waren ganz aktiv, nidlet @aber die meisten Schuler. Es war etwas
ganz Neues fiir sie, sie arbeiten gewohnlich mit deshrbuch, die Ubungen sind im
Lehrbuch oder im Arbeitsbuch immer nach dem gleicRanzip. Man kann sagen, dass den
Kindern die Arbeit Spald gemacht hat. Es war vdrédi| dass es keine erste Begegnung mit

diesen Schillern war. Uberraschend war, dass edemiteit ganz knapp wurde.

Am Anfang der Stunde wurden die Schuler befragichee Prapositionen sie schon kennen.
Sie haberzu, mit, in, um, figeantwortet. Dann musste man die Deklination wigalen und

es wurde gesagt, mit welchem Kasus welche Prapoesiti stehen. Mit der ersten Ubung
wussten sie sich Rat. Es war das Rils@ann kam die Frage welche von Prépositionen
stehen mit Dativ und welche mit Akkusativ? Die Sehilnaben geantwortet, dass die gelben
mit Dativ und die grinen mit Akkusativ. An der irdktiven Tafel haben sie die
Prapositionen gut geordnet und auch in die Hefselggeben. Als Signal verwendete man

durch die ganze Stunde diese Farben.

%2 vor allem bei der Ubung 2.
% Ubung 7
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Die zweite Ubun@ ist auch gut gegangen, aber hier war es geradelschlass die Kinder
nicht im Kreis gesessen haben. Es ware besser gewesil sie die Flaggen mit der

Prapositionen besser gesehen hatten.

Die dritte Ubung® war eher problematisch. Die Erganzung von Préieosih nach den
Bildern war gut, aber die Satzbeendigung war stidgc Die Kinder haben immer Problem,
wenn sie etwas selbst sagen oder schreiben s&teist wieder nicht allgemein, aber es gilt

bei einigen Schilern. Dann denken sie sich sien®igze aus.

Die letzte vierte Uburf§ war fiir die Schiiler sehr amiisant. Sie haben diktBwerbunden,
ganz richtig muss man sagen. Wenn jemand ein Rrofkhabt hat, dann konnte er in die
Vorlage einsehen. Einige Schiler haben eine whkichéne Blume gebildet. Es war die

beste Ubung von allen.

Die Test&’ lassen sich als gelungen bewerten. Von der Geshhgechzehn Schiiler, waren

funf hundertprozentig erfolgreich. Zwei Schiler dakeinen Fehler gemacht, ein Schiler hat
zwei Fehler gemacht und drei Schiler haben dreleFglemacht. Die Ergebnisse kann man
als sehr gut oder gut bewerten. Der Rest, also 3aiiler, haben finf Fehler gemacht und
drei Schiler hatten nur zwei Séatze in Ordnung. Rest, also finf Schiler waren nicht so

erfolgreich. Zur Ubersichtlichkeit sind die Ergefse noch in der Tabelle 3.

® Ubung 8
% Ubung 9
 Ubung 10
" Test 2
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Tab. 3

Schuleranzahl| Fehleranzahl

Wl N W | N O
| O W N| | O

Ausfuhrlicher zu den Fehlern: Am meisten habenStiler im Satz zwei und drei Fehler
gemacht. Im dritten Satz ist es begreiflich, wal die Prapositiomm nur in der Verbindung
mit der Zeitbestimmung kennen. Im Gegenteil dazeehanur zwei Schiler einen Fehler im
Satz vier und sechs gemacht. Es ist auch verstéindgiieil sie die Prapositionenit undfur

schon kennen.
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3.2.4 Vierte Stunde

Thema: Prapositionen

Lernziel: die Fahigkeit die Prapositionen mit Dativ und Akktrg zu erkennen und zu
verwenden

Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit, Grupaeeit

Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel, Kartchen mit den Wértern

Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:8

Schuleranzahl:13+9

Niveau: A2

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch

Im Unterschied zur sechsten Stunde war diesmalAthgosphare nicht so freundlich und
locker. Die Stunde hat um 8:55 begonnen und dehtddavar vor allem die Gesamtzahl von
den Schulern. Zum Teil waren hier auch die Schider der zweiten Gruppe anwesend, weil
ihre Lehrerin nicht da war. Also sie haben diesemktoff schon gemacht, aber es wurde mit
ihnen anders gemacht, wie in der dritten Stundehsesben. Es ist immer problematisch mit
einer so grofRen Gruppe zu arbeiten. Also die Stuwndee so organisiert, dass die Schiuler,
die diesen Lernstoff schon gemacht haben, audbgiést haben aber vor allem selbststandig
oder im Paar. Es war erwiinscht, den Lernstoff ezklaund vor allem mit der richtigen
Gruppe zu arbeiten. Die Schuler haben durch diaed&tunicht gestort, aber trotzdem konnte
der Unterricht nicht ganz in Ruhe durchgefiihrtdeer. Es wurde durch die Zahl der Schiiler
verursacht. Allgemein kann man sagen, dass dieitArbg den achten Klassen sehr oft
kompliziert war. Die siebten Klassen sind noch aktiund die neunten sind schon ein
bisschen ruhiger. Als Signal verwendete man diesiheal Kasus des Substantivs, das der

Praposition folgt.

Die erste Ubun hat den Schiilern keine Schwierigkeiten gemacte. aben die Woérter
gehort oder gelesen und sie waren fahig die Priéiposn aus den Wortern abzuleiten.

Manchmal war es wirklich besser die Prapositionedia Tafel zu schreiben, weil die Warter

% Ubung 11
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unbekannt und manchmal ganz schwierig waren. Ae$ati Weise haben die Schiler die

Prapositionen gekannt und auch die BedeutungeivVandendung wurden geklart.

Der Text®in dieser Verarbeitung — die Prépositionen wangérzt und die Schiiler sollten
sie unterstreichen — war fir sie sichtbar nochaeinér als die Variante mit den Licken. Dann
sollten sie die Préapositionen lesen, den Kasusnmestn und noch den Satz Ubersetzen. Ganz

ohne Probleme haben sie diese Ubung geschafit.

Die dritte Ubund® war am schwierigsten von dieser Variante. Die &shtaben kleine
Kartchen bekommen und sie sollten aus den KartétehSatze bilden. Sie haben in den
Gruppen zu dritt oder viert gearbeitet. Es hat Jelt in Anspruch genommen und die
Pantomime und die letzte Ubung wurden nicht ge$chas war sichtbar, dass die Kinder
immer mit der Wortfolge Probleme haben. Manche @emphaben ein System gemacht, dass
sie zuerst das Subjekt und das Pradikat von deresdeordnet und erst dann nach der
Bedeutung die Satze weitergebildet haben. Im Geagerdazu hatten manche Gruppen kein
System und sie konnten aus der Gesamtzahl von ddohen die sinnvollen Satze bilden. Es
war manchmal nétig einen Rat zu geben und dannewaiiel besser. Am Ende haben alle
Gruppen alle finf Satze gebildet. Es war alles, waleser Stunde geschafft wurde, also das

Memorieren haben die Schiler nicht gemacht.

Die TestsergebnisSewaren besser als in der dritten Stunde. Die dStiende war fiir die

Kinder amusanter und man kann sagen, dass sierbgas Trotzdem sind die Ergebnisse
der vierten Stunde besser. Es ist nicht nur voriiéerrichtsvorbereitung abhéngig aber auch
von den Schilern. Diese Gruppe bietet regelmal&gbdsseren Leistungen als die vorige
Gruppe. Also acht Schiler hatten den Test ganz Bkh&er, dann haben vier Schiler einen
Fehler und ein Schiler hat funf Fehler gemachtm Mann sagen, dass alle sehr erfolgreich

waren, nur einem Schiler ist der Test nicht gelange

% Ubung 12
Ubung 13
"Test2
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Tab. 4

Schuleranzahl| Fehleranzahl

8 0
4 1
1 5

Zu den Fehlern ist nicht so viel zu sagen, weil Sahiler wirklich nur ein paar Fehler
gemacht haben. In einem Test gibt es einen Femle3atz drei, es ist immer die Praposition
um, die die Schuler nur in der Verbindung mit dertZeannen. Zwei Schuiler hatten einen
Fehler im Satz sechs gemacht, vielleicht habeatsammen gesessen. Dieser Satz war nicht
so kompliziert. Und der letzte Schiiler, der fuinhlee gemacht hat, hatte Fehler im Satz eins,

drei, vier, sechs und sieben.
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3.2.5 Fiunfte Stunde

Thema: Deklination der Adjektive

Lernziel: die Deklinationsendungen lernen und die Adjektie&lthieren
Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit, Parameeit
Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel, Memory-Spiel
Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:9

Schuleranzahl: 12

Niveau: A2+

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch 2

Deutsch war fur diese Klasse die vierte Stunde aomthfy. Im Unterschied zur zweiten
Gruppe, mit der schon friher genug gearbeitet wuwdsen die Erfahrungen mit dieser
Gruppe nicht so reich. Trotzdem war die Mitarb@it@rdnung. Im Unterricht wurde die
klassische Signalgrammatik verwendet. Genau widiorsdan dem theoretischen Teil die
Signalgrammatik an der Adjektivdeklination gezeigirde, wurde das spater im Unterricht
angewendet. Die Sitzordnung war wieder klassisshistein dieser Schule gewdhnlich, weil
auch der Fremdsprachenunterricht in den Klasserchtiuft, wo auch andere Facher
unterrichtet werden. Das Klima war in dieser Stugde aber nicht besser als mit der zweiten

Halfte der neunten Klasse. Es scheint, dass sgegihd, aber nicht so aktiv.

Am Anfang war es ein bisschen problematisch dielfechzu aktivieren. Es war nétig die
Deklination der Substantive zu wiederholen undStauler wurden herausgefordert, dass sie
die Substantive im Maskulinum, Femininum und Nemtrausdenken. Es hat ein bisschen
langer gedauert, bis sie die Substantive genaabérh Dann haben sie ganz richtig die
Substantive in allen Kasus dekliniert. Es wurdetztlem nur Nominativ, Dativ und
Akkusativ behandelt.

Memory-Spief? war eine gute Idee und es ist damit gelungenKitider mehr zu aktivieren.

Die Kleidungssticke waren fir die Schiler unbekarsi¢ haben diese Worter nicht

2Ubung 14 bearbeitet nach http://de.islcollectivefresources/printables_page?id=6634 [20.3.2013]
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beherrscht, aber mithilfe von Farben war es eldaadas Bild und die Beschreibung zu

verbinden. Manchmal hatten die Schuler Schwierigkeinit den unbekannten Wortern.

Dann folgt die Erstellung der Tabelle der Adjekgktination. Zu den schon fruher

deklinierten Substantiven wurden die Adjektive exga Aufgrund dieser Tabelle haben die
Schuler erkannt, dass Nominativ und Akkusativ Femairund Neutra gleich sind, genau so
wie Dativ Maskulina und Neutra.

Die Ubund?®war schon schwieriger als das Memory-Spiel, diedéir mussten zuerst nur die
richtigen Adjektivendung ergénzen und dann noch Aedikel und auch ein Adjektiv. Mit
dieser Ubung trainiert man Nominativ und Akkusatiso am meisten hatten die Schiler
Probleme mit dem Maskulinum. Wie immer war auch Basblem mit den Artikeln. Die
Schiler kennen die Vokabeln, aber der Artikel malchén Schwierigkeiten. Daraus ergeben

sich die Fehler sehr oft.

Die letzte Ubun war eine klassische Erganzungsiibung, diesmakrdilie Kinder nur die

Adjektive in der richtigen Form erganzen. Es isthéer, der Artikel ist fest gesetzt und es
geht nur um die Erganzung der Adjektive in der tiggn Form. Die Schuler waren
erfolgreicher in dieser Ubung als in der vorigenubdy, wo sie auch den Artikel erganzen

mussten. Nichts anderes war in dieser Stunde mickthaffen, es war ganz knapp.

Wie in der zweiten Gruppe, waren auch diesmal dgeBnisse wirklich gut. Die Schuler
haben den gleichen TéSgeschrieben. Von der Gruppe hatten sechs SchétefTdst ohne
Fehler, funf haben einen Fehler gemacht und eiil8chat zwei Fehler gemacht. Es ist noch

ein bisschen besser als in der zweiten Gruppe.

3 Ubung 15
“Ubung 16
Test3
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Tab. 5

Schuleranzahl| Fehleranzahl

6 0
5 1
1 2

Es ist wirklich ein Mangel an Fehlern, aber wena Schiler Fehler gemacht haben, dann am
Oftesten im Satz zwei und sieben. Ein Schiler bht Behler im Satz drei und ein im Satz

vier gemacht.
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3.2.6 Sechste Stunde

Thema: Deklination der Adjektive

Lernziel: die Deklinationsendungen lernen und die Adjektie&lthieren
Arbeitsform: frontaler Unterricht, selbststandige Arbeit, Grupaeeit
Medien/Material: Arbeitsblatter, Tafel

Fahigkeitstraining: Lesen, Schreiben, Sprechen

Klasse:9

Schuleranzahl: 13

Niveau: A2+

Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch 2

Diese Stunde war flr die Schuler die vierte Stumdeg hat um 10:50 begonnen. Mit dieser
Klasse wurde schon friiher sehr oft gearbeitet uad kann sagen, dass es sehr vorteilhaft
war. Die Schiler waren gut gelaunt, die Atmosphaiee wirklich sehr locker. Mit dem
Verhalten war fast kein Problem, es hat sich gesan, dass die Schiler aufmerksam waren
und die Arbeit ihnen Spald gemacht hat. In dieseip@e sind drei wirklich sehr kluge und
aktive Madchen, sie haben den Lernstoff gleich iffegr und fiir die anderen waren die
Farben diesmal sehr geeignete Hilfsmittel. Es wemhagut, dass sich die Schwierigkeit der
Ubungen schrittweilBe gesteigert hat. Die StundearisBezug auf die Zeit gut gelungen. Was
die Sitzordnung betrifft, war sie wieder klassisskehr oft sitzen die Schuler in der Bank

selbststandig. Es ist besser, weil sie sonst selsetig sind.

Am Anfang wurden die Schuler wieder befragt, wase éiplomarbeit ist. Sie waren sehr
unsicher, also es wurde geklart. Sie waren Ubdrtadass auch sie bei dem Schreiben dieser
Diplomarbeit tatig sind. Dann hat es mit der Widadung der Substantivdeklination
begonnen. Es ist ganz gut gegangen, sie warenajarez Probleme fahig, die Substantive im
Nominativ, Dativ und Akkusativ zu deklinieren. Nadkr Wiederholung wurde erkléart, dass
das Attribut zwischen dem bestimmten Artikel ursndSubstantiv steht und die Endurey
oder—en tragt An der Tafel wurde die Deklinationstabelle datghtsund die Endungen
wurden farbig angestrichen. Die Endurg ist mit der blauen Farbe verbunden und die

Endung—enist mit der roten Farbe verbunden. Es wurde gesigss im Nominativ in allen
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Fallen immer—e steht und dann noch im Akkusativ Feminina und Neunh anderen Fallen

steht immer die Endungen

Die erste Ubun§ machen die Schiiler selbststandig und fast ohniglétne. Es war wirklich
nicht kompliziert, weil die Farbe ihnen helfen kbe. Das einzige Problem war immer das,
dass sie die Adjektive selbst ausdenken solltenwv&swieder nicht allgemein, aber einige
Schuler hatten keine Idee. Es musste ihnen gevegeden, dass sie die Farben verwenden

kénnen oder, dass sie sicher einige Adjektive kenwie z.B.lang, klein, groflund andere.

Bei der zweiten Ubun{ sind die Probleme erschienen. Erstens hatten digil& das

Problem mit dem Wort Verkehrsmittel, vor allem mér Aussprache. Wenn sie aufmerksam
gemacht wurden, dass sie das zusammengesetztealWanvei Worter lesen kdnnen, also
Verkehrs- -mittel, dann war es besser. Absichtlheben mit dieser Ubung die Madchen
begonnen, damit die anderen das Spiel besser feegréim Anfang waren sie ein bisschen

verwirrt, aber spater ist es besser gegangen.

Die dritte Ubung® war schon schwerer, sie sollten den Artikel, diektivendung ergénzen
und noch den Satz ordnen. Wieder kann die Fardermedber den Kasus mussten sie schon
selbst erkennen. Man musste die Wortfolge wiederholvomit die Kinder immer Probleme

haben.

Die letzte und vierte Ubudgwurde nicht gemacht, es war nur eine Erganzunginwee

Schiler zu schnell gearbeitet haben.

Die Ergebnisse von den Te¥tsvaren iiberraschend. Dieser Lernstoff ist fir ajnz

kompliziert. Es muss gesagt werden, dass der T&stangepasst war, dass die Schiler
wirklich nur die Adjektive in der richtigen Form géinzen sollen. Meistens misst man die
komplexen Kenntnisse von den grammatischen Strekiudiesmal handelte es sich um die
Prifung, ob die Signale — diesmal die Farben -deei Lernen helfen kénnen. In der Gruppe

waren dreizehn Schiiler, sechs von ihnen habenrk&ieleler gemacht, weitere drei haben nur

°Ubung 17
"Ubung 18
8 Ubung 19
9 Ubung 20
8 Test 3
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einen Fehler gemacht und ein Schiler hat sichmalejeirrt. Diese Ergebnisse kénnen wir
als sehr gut bewerten. Weitere zwei Schiler halvenHélfte richtig, also vier Fehler und der
letzte Schiler hatte leider nichts richtig.

Tab. 6

Schuleranzahl| Fehleranzahl
6 0

3 1

1 2

2 4

1 8

Allgemein war der vierte Satz am oftesten mangelikdinf Schiler haben den Fehler im Satz
vier gemacht, es ist wieder begriindet, weil sianderen Satzen die Endungerganzt haben.
Dieser Satz war der einzige mit der Endunrgn Ein Schiler hat zweimal den
orthographischen Fehler im Wort neu gemacht, ats&atz zwei und sieben. Zwei Schiiler
hatten dieselben Fehler und genau im Satz zwei, séehs und sieben, wahrscheinlich haben

sie wieder miteinander gesessen.
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3.3 Bewertung

Zum Unterricht kann man im Grunde sagen, dass eolgegich war. Die
Unterrichtsvorbereitungen wurden so konzipiert,sdsie fur die Schiler angemessen waren.
Manchmal enthielten die Ubungen einen neuen Waatgchnd so kam es zur erwiinschten
Verbindung der Grammatik mit dem Wortschatz. Imnvaurden mehrere Aktivitaten

vorbereitet, aber aus dem Zeitmangel wurden nugevon ihnen realisiert.

Der Verlauf von einzelnen Stunden wurde schon diesthrieben; jetzt versuchen wir, den
Unterricht im Allgemeinen zu bewerten. Was die Graatik betrifft, bildete das grofdte
Problem die Unkenntnis von den Artikeln. Die Schi#enten oft die Vokabeln ohne Artikel
oder sie vergal3en sie. In der deutschen Sprachenbesder Artikel das grammatische
Genus der Substantive und die Beherrschung volkehmntiist notwendig fur die Deklination
der Substantive, fur die Auswahl von den Prapas#tiound auch fir die Adjektivdeklination.
In diesem praktischen Teil ging es vor allem um Heststellung, wie die Signale den
Lernenden helfen kdnnen. Darum wurden die Testsgestaltet, dass das Genus der
Substantive in den Satzen bekannt war. Die Scluidlten dann nach der Praposition das
Substantiv in den richtigen Kasus erganzen (in dféten und vierten Stunde) oder zum
Adjektiv die richtige Endung hinzuftigen (in der fiam und sechsten Stunde). Im Gegensatz
dazu mussten sie in der ersten und zweiten Stuede Adtikel in den richtigen Kasus
erganzen. Die Ergebnisse von Tests, die auf dielifiddion der Substantive fokussiert
wurden, waren am schlechtesten. Als problematiscissmman das unzureichende
Sprachniveau der Schuler bezeichnen — sie behenrsoltht so viele Worter und haben

deswegen merkbare Probleme mit Verstehen.

Die beste Mitarbeit konnte man in der zweiten uadhsten Stunde notieren. Daraus ergibt
sich, dass es wirklich vorteilhaft ist, wenn dehtex/die Lehrerin die Schulgruppe gut kennt.

Die Schuler schamen sich dann nicht mehr, sind@ktind kommunikativer.

Die Reaktion der Lehrerinnen, die an der Grundschal Blatna wirken und in meinen
Stunden hospitiert haben, war vorwiegend positig. ébeiten mit der Signalgrammatik fast
nie und sie waren deswegen selbst Uberrascht, wtieig Schiler im Unterricht kooperiert

haben und wie die Lernenden den neuen Stoff begrtiaben.
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4 Zusammenfassung

Am Ende es ist notig die Arbeit zu bewerten undh gia den Hypothesen zu auf3ern. Da die
Signalgrammatik zu der padagogischen Grammatik myehdiurde am Anfang die
Wichtigkeit der Rolle der Grammatik im Fremdsprau@erricht erlautert. Des Weiteren
wurden die didaktischen Methoden behandelt. Bei Darstellung der Methoden wurde
festgestellt, dass schon in der audiolingualen btigheinige Signale verwendet wurden.
Spater wurden die Mnemotechniken beschrieben,tslers auch eine Moglichkeit dar, wie
man das Lernen leichter machen kann. Es ist umiexdicch zur Signalgrammatik, weil in der
Signalgrammatik ein Signal eine Reaktion hervorrDir letzte Teil des theoretischen Teils
bildet gerade die Erklarung der Signalgrammatik. s D&roblem war, dass die
Signalgrammatik nicht in vielen Quellen untersuehirde. Am meisten habe ich bei der
Erarbeitung des theoretischen Teils das Buch voiwvell/C. Gnutzmann/ F.G. Kbnigs

(Hrsg.):Dimensionen der didaktischen Grammadiénutzt

Diese Diplomarbeit ist praktischorientiert, alsa geaktische Teil nimmt den grof3ten Teil

dieser Arbeit ein. Zuerst mussten die Unterriclaisphgen vorbereitet werden. Es war ganz
kompliziert, jeden Lernstoff auf zweierlei Weisetrder Verwendung von unterschiedlichen
Signalen zu verarbeiten. Manchmal wurden auch eitddpungen nach dem Bedarf des
Unterrichts bearbeitet, aber vor allem wurden &lbungen neu gebildet. Mit der

Unterrichtsplanung hé&ngen auch die Hypothesen bdigjeder Planung festgelegt wurden
zusammen. Jetzt ist es erwinscht die Giltigkeit ldgpothesen zu bestatigen oder zu

widerlegen.

Die ersten drei Hypothesen gehéren zu der erstéertithtsplanung. Hypothese eins hat sich
nicht bestatigt, es wurde vorausgesetzt, dassrdiesestoff nicht so kompliziert ist, aber im

Vergleich mit den anderen Stunden wurde der Eildersveckt, dass fur die Schiler die
Deklination der Substantive ganz schwierig war. étigpsen zwei und drei haben sich
bestatigt, die Probleme mit den Vokabeln, die démpkr beschreiben waren sichtbar, vor
allem phonetische Fehler und auch Unkenntnis deékélihat Schwierigkeiten bereitet.

Hypothese vier hat sich teilweise bestatigt, died€r haben das Fingeralphabet gekannt, aber

trotzdem haben sie manchmal die Fingerstellunghsinander gebracht. Die Hypothesen
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funf und sechs wurden bestatigt, es wurde schoaggiedass die Artikel immer Probleme

bereiten und sonst ist die Stunde gut abgelaufen.

Hypothese sieben hat sich bestatigt, die Kindetehamit dem Rebus Erfahrungen und sie
haben es schnell gelést. Hypothese acht hat slaleige bestétigt, mit den Flaggen haben sie

ganz gut gearbeitet, aber mit dem Text war esasys dr Ubersetzt werden musste.

Hypothese neun hat sich nicht bestatigt, die Schitlren meistens fahig den Kasus zu
bestimmen. Die Hypothese zehn hat sich bestatigty aus zeitlichen Grinden wurde die

Pantomime nicht durchgefthrt.

Hypothese elf hat sich Uberhaupt nicht bestatige Hinder hatten nicht so viele
Schwierigkeiten und damit hangt auch die Hypothagélf zusammen. Man nimmt an, dass
die Signalgrammatik wirklich funktioniert hat, welie Schiler den Test sehr gut geschrieben

haben.

Die letzten Hypothesen haben sich bestétigt. InHjgrothese dreizehn wurde vorausgesetzt,
dass diese zweite Version, in der die Farbe alsabidjent, fir die Schiler leichter wird und
es war wirklich so. In der Hypothese vierzehn wardée Probleme mit der zweiten Ubung
erwartet, es hat sich teilweise bestatigt, abewvasnicht so schlimm. Ein Problem war vor

allem die Aussprache des Wortgsrkehrsmittel.

Die signalgrammatische Darstellung hat ihre Vogtekann den Lernenden im Unterricht
helfen, dient als Hilfsmittel beim Lernen der graatiechen Erscheinungen. Es funktioniert
auf Grund des einfachen Prinzips — dass ein beggmB8ignal eine passende Reaktion ausruft.
Es wurden im Unterricht verschiedene Signale vedgemind es hat sich gezeigt, dass vor
allem die Farben und die Artikelendungen als Sgyrfal Adjektivendungen sehr nutzlich
sein konnen. Diese Signale konnen die Effektivdid Unterrichts wesentlich erhéhen. In der
traditionellen Grammatikauffasung verwendet maiseli®ignale nicht, aber man findet einige
visuelle Elemente in den modernen Lehrbichernsgkalso vorteilhaft die Signalgrammatik

im Unterricht einzusetzen, aber ihre Verwendungiisit ohne Grenzen.
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In dem praktischen Teil wurden weiter die unterieétbn Stunden beschrieben und bewertet.
Allgemein kann man sagen, dass der Unterricht ifetion Signalgrammatik gelungen ist.
Sowohl fur die Schiler, als auch fur mich war eseeneue, interessante Erfahrung. Die
Schlussfolgerung ist, dass man die Signalgrammatikn Unterricht fur bestimmte

grammatische Erscheinungen ganz gut einsetzersicnden Schilern helfen kann.
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5 Resumeé

This thesis called “Signal grammar in teaching Garmrmorphology” deals with the signal
grammar and with inclusion the signal grammar icheng. It is divided into two parts —

theoretical and practical part.

The theoretical part contains some information abdidactic methods; psycholinguistic

basics, mnemonic devices and there are princiglegoal grammar explained.

In the practical part the point is teaching usiiggal grammar. At first were preparations for

classes planed, than classes were practical tanghiinally evaluated.

The conclusion contains evaluation of this thesisl ahe hypothesis are confirmed or

disproved.
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7 Anhang

Ubung 1

Erganze die Substantive nach den Symbolen! Dpptistatna jména podle symbol

2 A )
O A
A A
O R
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Ubung 2

Erganze die Artikel!  Dopil ¢leny!

/chu\
m A

Bauch

Kopf
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Hals

Arm

Rucken

Finger




Ubung 3

Bilde die Satze! Vytvbveéty!
1. fotografiere Kind Ich .
2 Lehrer Schuler gratuliert.

w

. bekommt EA Flugzeug.
4. Sie Puppe A hat.

5. Vater Mein ist Lehrer.
6. habe Hund Ich.
7. Du Papagei has

(o]

) schreibtA Peter Freundin.
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Ubung 4

TAFEL KLASSE BUCH
TASCHE HEFT
SCHULER TISCH
LEHRER KULLI
KREIDE PINSEL

SCHULE
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Ubung 5

Unterstreiche die Substantive mit dem Artikel! odBhej vSechna podstatna jménalsmem!

Party
JEDEN SAMSTAGABEND GEHE ICH IN DIE DISCO. ICH WAHLE DIE KLEIDUNG

SEHR SORGFALTIG. ZUERST NEHME ICH DIE JEANS . DANN KOMMT
DAS T-SHIRT . IN DEM MOMENT IST ES NOCH KALT, DESHALB ZIEHE ICH
_ p7
7)

Fa

&%W&
NOCH DEN PULLOVER AN. DANN NOCH DIE SCHUHE B~ UND ICH

BIN FERTIG.

Arbeit
WENN ICH ZUR ARBEIT GEHE, ZIEHE ICH SCHICKE KLEIDUNG AN.

NORMALERWEISE IST ES DER ROCK gMIT DER BLUSE iﬂ . DEN STIL

KOMBINIERE ICH MIT DEM MANTEL , WENN ES KALTER IST.

Ubung 6

Erganze! Dopl!

1. Erist Lehrer.

2. Sie fotografiert Hund und Katze.
3. Das Kind hat Flugzeug.

4. Du schenkst Oma Blume.

5. Erist Freund.

6. Sie ist Lehrerin.

7. Ich habe Hund gern.

8. Ich schenke Freund Auto.
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Ubung 7

Lose die Prapositionen! Vylustigrdlozky!
Hilfe: Napowda:

Z=A

B=C

C=D

ABCDEFGHIJKIMNOPQRSTUVWXYZ

CTQBG TL
ET()Q

FDFDM
NGMD

Ubung 8

Lies den Text und zeig die Prapositionen! Cti text a ukazuj pedlozky!

Die Freundin ... Katja hat Geburtstag. Die Freundin heif3t Ute. &aiptchte ein
Geschenk.. die Freundin kaufen.. .. der Schule geht sie dem Geschatt.

Katja geht..... die Stadt. Sie hat keine Idee und kein Geld.. das Geld kauft Katja kein
Geschenk. Sie geht alse. der Stadt und besucht Oma.. Oma sind schéne Blumen. Das
ist aber gut! Katja hat schon ein Geschenkier Uhr geht Katja .. dem Freund Hans

.. Ute. Ute ist froh. Und morgen spielen die Kindef3ball..... die Klasse 9.B. Das ist aber
schone Woche.
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Ubung 9

Erganze die Prapositionen und bilde die Satze! Dpi@dlozky a vytve vety!

Sie singt

WIr fahrern | o )

Ich kaufe das Gesche

Hans gratulie

4 Uhr gehe ic Hause.

Am Samstag bin ig Oma.
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Ubung 10

Verbinde! Spoju!

S e
=
—
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Ubung 11
Hor die Worter! Poslouchej sloval
Die erste Silbe von den Woartern ist immer eine Bsion!

Prvni slabika je vzdyiedlozka!

AUSGANG FURBITTE
BEILAGE DURCHGEHEN
MIT TWOCH GEGENTEIL
NACHTISCH OHNE
VON UMFRAGE
ZUG

Ubung 12

Untersteriche die Prapositionen! Podtrhigidbozky!

Mit welchem Kasus stehen sie? S jakym padem s@ poj

Die Freundin von Katja hat Geburtstag. Die Freurhifit Ute. Katja mdchte ein Geschenk
fur die Freundin kaufen. Nadther Schule geht sie zu dem Geschaft.

Katja geht durch die Stadt. Sie hat keine Idee keid Geld. Ohne das Geld kauft Katja kein
Geschenk. Sie geht also aus der Stadt und besuncht Bei der Oma sind schéne Blumen.
Das ist aber gut! Katja hat schon ein GeschenkvigmUhr geht Katja mit dem Freund Hans
zu Ute. Ute ist froh. Und morgen spielen die Kin#&e3ball gegen die Klasse 9.B. Das ist

aber schone Woche.
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Ubung 13

Bilde die Satze! Tviovéty!
ICH KOCHE FUR DAS KIND.
ER SPIELT MIT DEM ONKEL.
SIE GEHEN ZU DER SCHULE.
UM FUNF UHR MACHE ICH HAUSAUFGABEN.
OHNE DAS GELD KAUFE ICH NICHTS.
ICH BIN BEI DEM LEHRER.
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Ubung 14

a N )
DAS BLAU = DER GRUNE DAS ROSIGE DER GELB:-
HEMD SCHAL T-SHIRT ROCK
N L J
a N )
DAS BLAU = DER ORANGE DIE BRAUN & DER ROTE
KLEID MANTEL HANDSCHUHE REGEN-
SCHIRM
N L J
a N )
DIE GRAU- DIE ROSIGE DER BRAUN DIE GRUNE
HOSE TASCHE HUT KRAWATTE
N L J
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Ubung 15

a) Was hast du?

DEN
ICH HABE DIE
toll
DAS

b) Was ist das?

schon
klein
grof3
schwer

neu
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Ubung 16

Erganze die Adjektive in der richtigen Form!

1. Hans spielt mit dem (neu) ............... Flugzeug.

2. Wir haben das (alt) ................. Haus.

3. Sie fotografiert die (grof3) ......................... Familie.
4. Der (schon) ..........c...... Hund ist auf dem Garten.

5. Die (schwarz)................ Katze bringt Pech.

6. Gitti schenkt der Freundin die (schon) ...............uBkE.
7. Die Klasse fahrt mit dem (alt)..................... Bus.

8. Er bekommt die (klein) ...................... Tasche.
Ubung 17

Erganze das Adjektiv in der richtigen From! Dopitidavné jméno ve spravném tvaru!
1. das Fahrrad

2. die Blume

3.den Ball

4. dem Fotoapparat

5. der Tafel

6. das Heft
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Ubung 18

Erganze und bilde di Satze!

1. mit fahrt Juliad_

2. hat Hund Er

schon

3.d __ haben Wir Haus

4.D __Kind

klein____

5. bekommend _ _ Torte Wi| grol3

6. zu Sie gehen Schul

Do tva véty!
neu___ Auto.
d__
alt_
schlaft.
d

alt
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Ubung 19

Gruppe 1Welches Verkehrsmittel mochten si@

Gruppe2 Wir mochten dasschwarze kleineVerkehrsmittel.
Gruppel: Meinen sie Typ....... ?

Gruppe 2: Nein, es hat 4 Rader.

Gruppel: Meinen sie Typ ....?

Gruppe 2: Ja, richtig.

GRUN BRAUN  GROR
KLEIN BLAU ROT
SCHNELL GELB

GRAU WEIR
ORANGE LANGSAM

83



Ubung 20

Erganze: Atikel — Adjektiv — Substantiv! Dadapklen — podstatné jméno figavnée jméno
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TEST - skl@ovani podstatnych jmen

. +w..... Schiler macht ........ Hausaufgabe.
C e Multti kocht ........ Suppe. (die)
C e Opagibt ......... Hund das Essen.

. wveee... Kind hat ........ Flugzeug.
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éf/ TEST — sklofiovéani podstatnych jmen

I. ;5.5‘9\14!1 Schiiler macht Con . Hausafgabe.
2. UL Mutti kocht G4%.. Suppe. (die)

3. &l Opa gibt .C\am. Hund das Essen.

=

5. Ich habe Q.. Heft und G225, Buch. \
6. Hat sie (b Tasche?

7. Wir geben 7%, Oma und . .. Opa die Blumen. v

8. Ich habe (.. Katze gern. \/

é& TEST — sklofiovani podstatnych jmen

1. Zex_ Schiiler macht %i% ... Hausafgabe. V'

2. 4. Mutti kocht % .. Suppe. (die) V'

7. Wir geben .55z Oma und .77 2.. Opa die Blumen. X~

8. Ich habe ... Katze gern. \,
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TEST - pedlozky

. Eristaus ......... Stadt. (die)

. Wirsind bei ......... Freund. (der)

. Siesindum ......... Tisch. (der)

. Das Geschenk ist fur ......... Lehrerin. (die)
. Ohne ......... Freundin (die) bin ich traurig.
. Spazierstdumit ......... Hund? (der)

. Wirgehenzu ........ Schule. (die)

. Nach ....... Schule (die) spiele wir Fu3ball.
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% TEST - predloZky

~ .
"g
1. Eristaus Ban.... Stadt. (die) Vv
5. Wir sind bei (%6 Freund. (der)
3. Siesind um e Tisch. (der)

4. Das Geschenk ist fiir A%.... Lehrerin. (di€)
5. Ohne .o Freundin (di€) bin ich traurig.
6. Spazierst du mit L5 HundZ(der)

7. Wir gehen zu Ay Schule. (die)

8. Nach Lo Schule (die) spielen wir FuBball. . /

d TEST - predlozky

=

h@
1. Eristaus 8. Stadt. (die)

2. Wir sind bei clegen, .. Freund. (der)

3. Sie sind um iy, Tisch. (der)

4. Das Geschenk ist fur (lal... Lehrerin. (die)
5. Ohne dA%.... Freundin (die) binich wanrig, ¥
6. Spazierst du mit .. Hund. (der)

7. Wir gehen zu 4. Schule. (die)

8. Nach s, Schule (di€) spiclen wir Fusball.
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Test 3

& TEST - skldiovani gidavnych jmen
/

—

o

1. Erist der Schuler. (fleil3ig)

2. Er bekommt das Auto. (neu)

3. Wir haben die Wohnung. (schén)

4. Sie fahren mit dem Auto. (schnell)
5. Ich habe die Katze. (schwarz)

6. Ich habe das T-Shirt. (rot)

7. Bekommst du das Fahrrad? (neu)

8. Sie ist die Lehrerin. (toll)
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@ TEST - sklofiovani pfidavnych jmen
7
"« E
P 0l n
1. Er ist der Schiiler. (fleiBig) 1. Erist ARG A0 Sulle s
2. Er bekommt das Auto. (neu) 2.1 A g.vmies, N0 (WAL, AT
3. Wir haben die Wohnung. (schon) 3.0 AU LA U LTI VWML -
4. Sie fahren mit dem Auto. (schnell) 48 LAV T (A L AIEAR N, MO
5. Ich habe die Katze. (schwarz) Sl 40
6. Ich habe das T-shirt. (rot) 6. =i LA MMM S I Y e
7. Bekommst du das Fahrrad? (neu) 7 e bt A 8 ER AT Vi B S Y LAY {
8. Sie ist die Lehrerin. (toll) MR NS - W 4 I K N WY
5
é TEST - sklofiovani ptidavnych jmen
P~

s

1. Er ist der Schiiler. (fleiBig) 1. Erist. A€ 74&‘1’3?" ! ‘fcj’ “'HE“’
2. Er bekommt das Auto. (neu) 4 ALRENTION 00 LTINS e
3. Wir haben die Wohnung. (schon) 3. ‘2 ....................................................
4. Sie fahren mit dem Auto. (schnell) 2 s B oot A ot MR el
5. Ich habe die Katze. (schwarz) LO8. ol ch Sl e Sl S bt it e PR
6. Ich habe das T-shirt. (rot) IRt W oo i AN A oo SR PR
7. Bekommst du das Fahrrad? (neu) 7.0 L LT

8. Sieist die Lehrerin. (toll) 8. L L
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